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RESUMEN EJECUTIVO

La importancia de la presente investigacionse aemin el estudio dea
inteligencia intrapersonal de los docentes ded deematematica a fin de mejorar
el aprendizaje significativo en el aula de clase ldge estudiantes de las
especialidades de: modisteria, sastreria, mecardoatrial, belleza y peluqueria
del Colegio Fiscal de Ciclo Basico Popular y dedaozion Salcedo. Para ello se
considero la situacion problemética en cuanto arguesa se toma en cuenta lo
emocional del docente para iniciar sus clases, mowmnos de los estudiantes; lo
que se pretende es buscar la solucibn mas fagidni@ conseguirlo, con ello
propiciar un aprendizaje significativo y de calidewl los estudiantes a mas de
mejorar la actitud del docente frente al estudiameparticular; es un problema
gue por si solo llama la atencién de los estudsante ahi la necesidad de elaborar
una guia para los docentes de Matematica para anejar inteligencia

intrapersonal tanto del docente como delestudiante

Descriptores: Actitud, actitud emocinal, aprendizaje significativ calidad
educativa, clase, ensefianza, guia, inteligencrapetsonal, recurso didactico,

rendimiento académico.
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EXECUTIVE SUMMARY

The importance of this research focuses on theysitichtrapersonal intelligence
of teachers in the area of mathematics to improeammgful learning in the
classroom Student specialties: dressmaking, tadoriindustrial mechanics,
beauty and hairdressing of the Fiscal School of uRspBasic Cycle and
Production Salcedo. This was considered problensdtiation in that never takes
into account the emotional faculty to start theéasses , much less students ; the
aim is to find a feasible solution to achieve thgreromote meaningful learning
and student quality to improve over the attitudettod teacher in front of the
individual student; It is a problem that calls itsbe attention of students , hence
the need for a guide for teachers of Mathematitsapersonal intelligence to

improve both the teacher and the student.

Keywords: Attitude, emotional attitude, meaningful learnimglucational quality,
class, education, guide, intrapersonal intelligerteaching resource, academic

performance.
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INTRODUCCION

El presente informe de investigacion lleva comoaetinteligencia intrapersonal de
los docentes de matematica y su relacion con @ndpmaje significativo en el
aula de los estudiantes de las especialidadesodésteria, sastreria, mecanica
industrial, belleza y peluqueria del Colegio FisdalCiclo Basico Popular y de
Produccion Salcedouien desde el punto de vista de la ensefiandiitiaal, en el
aprendizaje de las experiencias académicas, tiepapel importante, centrandose en el
desarrollo cognitivo, con un olvido generalizado ldedimension emocional. (...... ),
como manifiestalaRevista Interuniversitaria de Famidn del Profesorado, n° 38, (2000,
pp. 141-152); Sin embargo, conviene que la edundogre que las personas alcancen
metas consideradas valiosas en funcion de loseskmbresalientes en la sociedad, y que
en dicha educacion se oriente el progreso de kopalidad de los estudiantes, lo que
involucra al desarrollo cognitivo como complementm la perspectiva de suprogreso

emocional.

Los problemas referentes a la ensefianza y al dpagmdon el pilar fundamental de la

educacion, sobre la que afecta todo el peso déslaanLa situacion critica que se viene
generando, ante el fracaso escolar como centratdeé$ de estudios que tratan de dar
respuesta a necesidades que surgen en el mediogdeada educacion no puede marchar
al margen de las dindmicas sociales, hace quen&igutiones escolares, sigan muy
ancladas en el pasado y no logren adaptarse @pidos cambios de las sociedades

actuales.

Al curso de estas consideraciones, debe comennfoducirse la educacién emocional
y también los valores, que permitan: potenciardetitudes de respeto, la tolerancia;
favorecer el desarrollo de habilidades de equiilérsonal y de potenciacion de la
autoestima; conocer los fendbmenos emocionales; ramia capacidad de ponerse en
lugar de los demas; desarrollar la conciencia emnatj armonizar las emociones y los
comportamientos; ampliar la capacidad para contrtdla emociones por parte del
docente para ser ejemplo primordial en el estudidnmentar la capacidad de esfuerzo
ante las tareas; impulsar hacia una actitud pasdte la vida., lo que contribuira a

alcanzar una educacion para la vida.



Por tanto el creciente interés que existe sobréemb y los beneficios que dicha
formacion son para abordar y resolver conflictofos que hoy se enfrenta nuestra
sociedad, como también para facilitar las relacometre el docente y el estudiante y

afianzar modelos de convivencia dentro del aulal emario vivir.

Esta investigacion constituye un trabajo ciergificradica su importancia por cuanto
permite recopilar informacion valida, no solo pagplorar y conocer el fendmeno
pedagodgico, sino ademas para elaborar una propgestadmita mejorar la calidad de

educacion dandose de estamanera un aprendizaijcaiiyo y no forzado.
Este trabajo esta conformado por capitulos estraabs de la siguiente manera:

En el Capitulo | EL PROBLEMA contiene la concepization macro, meso, micro,
arbol de problemas, andlisis critico, prognosisntdacion del problema, delimitacién de
la investigacién, delimitacion espacial, delimitacitemporal, unidades de observacion,

justificacion, objetivo general, objetivos espeaxdi§.

El Capitulo Il llamado MARCO TEORICO, se estructucan los antecedentes
investigativos, las fundamentaciones filoséficagstemoldgica, axioldgica, socioldgica,
tecnologica, psicopedagogica, didactica, sicolggidagal, red de inclusiones
conceptuales, constelacién, las modalidades destigaeion, tipos o niveles de

investigacion de ideas de la variable independjel@eendiente, hipotesis y variables.

El Capitulo 1ll denominado METODOLOGIA desarrollaanfoque de la investigacion,
modalidades de la investigacion, tipos o nivelesndestigacion, poblacion y muestra,
operacionalizacion de variables, técnicas e ingnios, validez y confiabilidad, plan

para el procesamiento de la informacion, anéligisezpretacion de resultados.

El Capitulo IV ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTBOS, detalla: técnicas
e instrumentos, recoleccion de informacién, proteésato de la informacién, andlisis e
interpretacion de resultados estadisticos, intepi@n de resultados con apoyo del marco
tedrico, verificacion de hipo6tesis con aplicaciéal anodelo l6gico, matematico y

estadistico.

El Capitulo V CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES, cariie: conclusiones de
la Variable Independiente, Variable Dependienteeyld alternativa de solucion; vy

recomendaciones de la Variable Independiente, Ridpate y alternativas de solucion.



El Capitulo VI PROPUESTA, contiene: tema, datosrimfativos, ubicacién geografica,
antecedentes de la propuesta, justificacion, egtigeneral y especificos, analisis de
factibilidad, fundamentacion, metodologia, modelperativo, administracién de la

propuesta, plan operativo, la guia y por ultimale&cion de la propuesta.

Finalmente se concluye con la bibliografia, linadg, y anexos; ademas se incluyen los

instrumentos que se utilizaron en el proceso devkstigacion.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1. Tema

“Inteligencia intrapersonal de los docentes de matEa y su relacion con el
aprendizaje significativo en el aula de los estntlis de las especialidades de
modisteria, sastreria, mecanica industrial, belfepaluqueria del Colegio Fiscal de

Ciclo Basico Popular y de Produccion Salcedo”.

1.2. Planteamiento del problema
1.2.1. Contextualizacion

El mundo en el que vivimos donde el trabajo depecacion es cada vez mayor,
interesa mucho la inteligencia nuestray la de sdgddantes, no siempre es sinébnimo
de obtener una calificacién de diez en el exameMdtematica, es mas que eso;
después de muchas investigaciones a través dgidjeman puesto de manifiesto la
existencia de algunas teorias que comprenden wligsrelefiniciones de inteligencia,
siendo entre las mas extendidas la Teoria de telgencias Mdultiples de Howard
Gardner o la Inteligencia Emocionalque es de la gog a tratar en esta

investigacion.

En los paises de latinoamerica, son escasos lggqios que se estan realizando
conjuntamente en el ambito de la Matematica, muctemos la relacion de la
intrapersonalidad del docente y el estudiante ahemo de dar la clase. Desde mi

punto de vista, hoy, la cooperacion entre ambaspan el area de conocimiento, se



deberia situar en un marco mas amplio de una stiemsionada que se vive por la
crisis del vinculo social, por el aumento clarodésigualdades entre paises y dentro
de un mismo pais, y poder mejorar de alguna maoengpartir un aprendizaje
significativo.Esta situacion conduce inevitableneeatla fragmentacion social y a la

pérdida de valores integradores que constitugeréfse bien como persona.

En Latinoamérica la educacion esta atravesando atapa dificil, ha sido

cuestionada a nivel general y la relacionan cdrmaja calidad de ensefianza a traves
del tiempo ha sido base de cambios progresivos @amopocos resultados que se
reflejan en el déficit de los contenidos curricekamanejados de forma estructural y
sin avances sustanciales con el advenimiento dmtkernidad, es por esta razén que
se ven modelos educativos que no se ajustan alida® de los paises, lo que ha
dado lugar a buscar a los docentes y de capacitddsica ajustada a la reforma
curricular educativa, sin tomar en cuenta los asgeemocionales que influye

directamente en la reparticién del conocimienttidaus estudiantes ymejorando sus

actitudes humanas personales y hacia su comunitimate/a.

Gran parte de los estudiantes que ingresan aldogefes vienen con déficit de
contenidos que han manejado y una limitada actidwib el estudio. A esto se suman
el impacto emocional que sufren los mismos debidosagrandes cambios que
involucra el acceso a la educacidon media a niegletal. Sin embargo, existen
capacidades relacionadas con la Inteligencia letsgmal en los docentes que
generan actitudes positivas 0 negativas hacia ftusliantes, que pueden contribuir
con el desempefio de los mismos en los primerosddiesiucacion media. El factor
inteligencia intrapersonal, es considerado comocdpacidad de adaptacion y
resolucion de problemas de cada persona, espeamtear la solucion mas eficaz
para lograr un mejor desenvolvimiento en el apajdide la matematica en el aula

de clase.



Lo que se espera de los docentes es que hayaradapgedos sus propios conflictos
psicolégicos para que no interfieran al momentemkgefar y sean capaces de tener

una buena relacién con sus estudiantes.

La inteligencia emocional en relacion a los objdivactuales de la educacion en
nuestro pais pretende desarrollar competenciasmiessen los docentes con el fin de
promover su bienestar y rendimiento laboral, asicel de sus futuros estudiantes

sin tomar en cuenta su espacio familiar y socialemal se desenvuelven.

El Colegio Fiscal de Ciclo Basico Popular y de Ramilbn Salcedo, esta preocupado
por buscar una solucion a la inteligencia intrapess de los docentes de matematica
y su relacién con el aprendizaje significativo éra@la de los estudiantes de las
especialidades de modisteria, sastreria, mecémistrial, peluqueria y belleza
ubicadaen la provincia de Cotopaxi, GantSalcedo, parroquia San Miguel,

ciudadela la Tebaida.

Es necesario promover en el aula un ambiente secbectivo entre estudiante
profesor para desarrollar un aprendizaje significatTambién se debe tomar muy
en cuenta el espacio familiar y social del estudiaga que influye de manera
decisiva en su desempefio académico,reflejan lappemden en casa.



Arbol de problemas

Figura 1. Relacion Causa — Efecto

Elaborado por: Leonardo Chiluisa




1.2.2. Andlisis critico

No existe un aprendizaje significativo en el audla los estudiantes en las diferentes
especialidades del Colegio Fiscal de Ciclo Basigpular y de Produccion Salcedo,

en el afio lectivo 2012 — 2013, se deben fundanmeatdt a las siguientes causas:

Limitada relacion entre estudiantes en la clasandéematica, Los estudiantes en
general tiene una mala relacion entre ellos, cuasal@ide trabajar en equipo se
necesita una organizacion total pero ellos busoargaien trabajar o quieren trabajar
solos. La apatia es grande, en ocaciones hay felfasdel aula, sus valores en la

actualidad se ven deteriorados.

Desinteres en el aprendizaje de la matemética,cleses tradicionales con poca
imaginacion hace que el estudiante se aburra y tiegiateres por aprender no solo
matematica sino cualquier materia, a ello acompaf@dcecho de que el docente
viene con un animo inesperado predispone al estiegd& no poner atencién en el
aula de clase, el continuo uso de procesos mextszpara la enseflanza que da
prioridad a fortalecer el memorismo por medio dedpeticibn constante, sin dar
espacios para la reflexion y el analisis criticdateestudiantes es otro de los factores

gue no deja que el estudiante aprenda como debe ser

Estudiantes se rehlsan a trabajar en clase, C@hnldaente no desarrolla un clima
socio — afectivo en clase se provoca en el estteian rechazo en la asimilacion de
los contenidos; el agotamiento fisico, la desmotérajunto con varios sintomas de
ansiedad y depresion para trabajar provoca emaipgentimientos negativos en la
clase sea del docente o del estudiante, los astedi no quieren aprender, los
horarios tal vez extensos, muchos estudianteslpse tiacen mas dificil la tarea de

ensefar.



Desatencion e Indisciplina en el aula por losidiahtes, el docente no aplica la
disciplina de forma inteligente en el aula, no dayninio del profesor frente a las
emociones negativas. El aprendizaje de algo nuayptida inevitables periodos de
confusion, frustracion y de tensidbn de los estudmnincapaces de manejar
emociones Yy disciplina en el aula, muchas vecegssten a intentar actividades
nuevas, por miedo al fracaso. Las estrategias sogivas del docente suelen ser

mondtonas, trayendo como consecuencia el desirdergé de clases.

Todo lo manifestado anteriormente nos conduces aitpuientes efectos:

Inadecuada comunicacion intrapersonal del docemteel aula, la inadecuada

comunicacion intrapersonal del docente en el aelalase hace que el estudiante se
predisponga en su intrapersonalidad y ahi es cusadi@a el choque entre estudiante
— docente y como resultado, no puede nunca exisircomunicacion adecuada para
gue el estudiante reciba con agrado su clase, cwoentes tenemos que ser mas
inteligentes y buscar métodos, estratégias de dizgga que hagan que el estudiante

reaccione ante este bloqueo y reciba su clase esrdebido.

Limitada motivacion en el aula de clase, en ocasgrensamos que Si no tenemos
los materiales necesarios para dar una claseyabeer a lo tradicional, pues no nos
ponemos a pensar en que existen formas, de mate@igon juegos, cuentos, usando
las TICS, en el centro de computo o con materibhelio; podemos dar una buena
clase que el estudante sienta la satisfaccion guendié y sobre todo que este
aprendizaje haya sido significativo, lo que intares que este bien animicamente con

entuciasmo de aprender.

Relacion docente — estudiante noapropida, hay mm®esn que como docentes
sentimos cierto tipo de rechazo con los estudiantebido a nuestra

intrapersonalidad, el estudiante la siente apenttareos en el aula y por ello hay



ocaciones en que surgen ciertas asperezas queegivagnente en clase se van
dispersando, pero si no se logra aquello ahi estamgraves problemas

Inadecuada aplicacion de disciplina inteligenteglgétivo del docente es acumular,
transmitir y reproducir informacion en los estudés el educador dicta sus clases
magistrales, por lo tanto no permite al estudigpie desarrolle su inteligencia, no le

permite ser autbnomo, reflexivo, critico capaadauirir informacion por si mismo.

1.2.3. Prognosis

De no ser solucionado el problema que es tema geekente investigacion podria

suscitarse las siguientes circunstancias:

 Si no se aplica adecuadamente estrategias integgrara el estudiante, se
obtendra bajo rendimiento escolar en la asighatenaatematica.

* La inadecuaddundamentacion cientifica afectiva y la incorreagaicacion de
Inteligencia Intrapersonan el transcurso de ensefianza — aprendizaje dosde |
estudiantes tienen falta de motivacion del docgmevocan problemas de

aprendizaje, bajo rendimiento, depresion, bajaestitna entre otras.

» Laeducacién no va a mejorapyovoca, problemas psicoldgicos y tension laboral
en la integracion social lo cual dificulta su féetamiento y la profundizacion del
conocimiento ya que el joven dispondra de una gdre@dn menos competente,
su ritmo de trabajo disminuira constantememhies educandos no asimilan los
contenidos porque no hay una relacion del aspemgacscitivo con el aspecto

afectivo.

» De continuar con la indisciplina y la falta de @iende los estudiantes en el aula,
se crea un ambiente hostil. EI docente puede padestornos psicoldgicos,
emocionales, el cual no le permite desarrollarseuenambiente profesional

adecuado.
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1.2.4. Formulacion del problema

¢, Como se relaciona la inteligencia intrapersoadbd docentes de matemética con
el aprendizaje significativo en el aula con lasiésntes de las carreras técnicas de

esta Institucion?

1.2.5. Interrogantes

Las preguntas directrices que guiaran la investigason las siguientes:

¢, Qué alternativa utilizaran los maestros de mateagtara la Ensefianza del
Aprendizaje significativo en el aula conlos estatka de las carreras técnicas de esta

Institucion?

¢,Cuadles son los fundamentos de intrapersonaliddolsd#ocentes de matematica en
los que debemos apoyarnos para mejorar el apegadsgnificativo en el aula
conlos estudiantes de las carreras técnicas delreditucion, en el presente afo

lectivo?

¢ Existe alguna alternativa de solucion al escasalesstrategias inteligentes debido
a la intrapersonalidad del docente para mejoragnkeniianza — aprendizaje de la
matematica conlos estudiantes de las carrerascéécmle esta Institucion, en el

presente afo lectivo?

1.2.6. Delimitacion del problema de investigacion

Delimitaciéon del Contenido:

» Campo : Educativo.
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« Area : Matematica
* Aspecto . Inteligencia intrapersonal del docente de materaayi el

aprendizaje significativo en el aula.

Delimitacion Espacial

La investigacion se la realizara en las instalagsatel Colegio Fiscal de Ciclo Bésico
Popular y de Produccion Salcedo, con los estudiadte las especialidades de
modisteria, sastreria, mecénica industrial, bellazeeluqueria. En la provincia de

Cotopaxi, Canin Salcedo de la parroquia San Miguel, ciudadelelzaida.
Delimitacion Temporal

La presente investigacion se realizd en el seggndnestre del afio lectivo 2012 —
2013.

Unidades de Observacion

La investigacion esta dirigida a 230 estudiantésmlantel y a 4 docentes del éarea

de matematica.

1.3. Justificacion

La investigacion es de interés por cuanto permitsfablecer las causas de la
probleméatica sobre la inteligencia intrapersondbsrdocentes, la falta de estandares
educativos desvinculados de los factores afecthass did la pauta para plantear
soluciones que nos permitan conseguir la estabiletaocional y cognitiva de los
docentes de matematica, con ello motivar al esttelig obtener un aprendizaje

significativo en el aula por parte de los estudiant

12



Se pudo relacionar afectivamente con el trabajpextivo, el trabajo en equipo,
entre los estudiantes y docentes de matematicarcha factiva que tanta falta hace en

la actualidad.

El tema es de importancia para la comunidad etacabrque mejoro el aprendizaje
significativo del estudiante y la relacion docentestudiante en la parte emocional,
es importante una relacion horizontal entre docengstudiante, enmarcada en el
respeto mutuo, confianza, carifio ya que como desenos preocupamos por
nuestros estudiantes de forma sistémica y no Umisenpor las calificaciones de los
estudiantes, ellos a su vez veran en nosotrogs $emmanos plenos y conscientes,

responsables de su formacion.

Por lo tanto, es necesario promover la intervenciérnos estudiantes mediante el
progreso de su creatividad y potencialidad, |e ge vera cristalizado con la
bdsqueda de estrategias motivacionales, inteliggns relacion en el aprendizaje
significativo de los estudiantes del plantel, conparte fundamental del

razonamiento.

La investigacion tuvo utilidad tedrica por que seurrio a fuentes de informacion
bibliogréfica actualizada y especializada sobriemla a estudiar. La utilidad practica
se demostré con el planteamiento de una propuedgasolucion al problema

investigado.

Mision. La institucion trabaja para mejorar la dall de la educacion formando
integralmente al estudiante en el campo cognigxpresivo y creativo para que tanto
los estudiantes del plantel como los docentes deinmm puedan desenvolverse
eficientemente en su entorno social, ser capaoldeisnar sus propios problemas y

buscar alternativas de solucién en su diario vivir.
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Los beneficiados son: los estudiantes a partiadgplicacion de la propuesta como
alternativa de solucién, lo que ayudara a su congda, en cuanto a su aplicacion
sera agradable y divertida en donde los estudiataptaran la matematica con

facilidad.

Los docentes de matematica observan el progretimago con la interrelacion de
la intrapersonalidad del docente — estudiante queeflejara en el aprendizaje
significativo en el aula de clase sus resultadas soa educacion de calidad,

facilitando el proceso ensefianza — aprendizajesdestudiantes a su cargo.

Los padres de familia porque notan cambios en gos imediante las calificaciones

en la materia de matematica.

Esta investigacion tiene un gran impacto porquerdegl nivel de aprendizaje de la
matematica en el aula, mejoré la relacion entreenliec — estudiante en su

intrapersonalidad.

La elaboracion de éste Proyecto es factible yizaae ya que se cuent6é con la
predisposicion de los estudiantes, profesoresrdal & de las autoridades del plantel.

Existe la Bibliografia necesaria y recursos humatmdos cuales me serviron de

apoyo para la elaboracion del Proyecto.
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Cuento ademas con el tiempo Yy los recursos ecao8mnecesarios, para los gastos

gue exige el proyecto.

Los resultados de la investigacion, establecierms recursos necesarios en la
ensefianza — aprendizaje en el aula de clase s@siodiantes de las especialidades
de modisteria, sastreria, mecéanica industrialebally peluqueria del Colegio Fiscal
de Ciclo Béasico Popular y de Produccion Salced@| efio lectivo 2012 — 2013, que
ayudara a sensibilizar la importancia de la ford@adiolista del hombre; puesto que,

de esto depende el desarrollo del individuo edzesad.

El tiempo estimado fue mas o menos cuatro mesds, ignplementacion de la

propuesta llevara un tiempo mas.

1.4. Objetivos

1.4.1. General

Establecer la relacién que existe entre la intaigeintrapersonal de los docentes de
matematica con el aprendizaje significativo en @Wha de los estudiantes de las
especialidades de modisteria, sastreria, mecamicatrial, belleza y peluqueria del

Colegio Fiscal de Ciclo Basico Popular y de ProducSalcedo.

1.4.2. Especificos
» Identificar el nivel de aplicacion de la inteligéncintrapersonal de los

docentes de matemética y su relacién con el apajedsignificativo en el

aula con los estudiantes de las carreras técde&casta Institucion.
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Determinar el nivel de aplicacion de técnicas paejorar el aprendizaje
significativo en matematica con los estudianteladearreras practicas de esta
Institucion.

Desarrollar una guia para los docentes de mateand@ie les permita
desarrollar la inteligencia intrapersonal para majoel aprendizaje

significativo de los estudiantes de las carrerasité@s de esta Institucion.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes investigativos

Siempre he pensado en como solucionar la probleandé que el estudiante no
entiende la matematica, pero nunca me detuve niiesa a imaginar que la
intrapersonalidad del docente juega una parte iaptr en el aprendizaje del

estudiante en el aula.

Realicé un estudio de los centros de documental#das Facultades de Educacion
del pais, en la Universidad Tecnica del Norte senta que en la tesiESTUDIO

Y APLICACION DE LA TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULT IPLES
EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LOS NINOS Y
NINAS DEL PRIMER ANO DE EDUCACION BASICA DEL JARDIN DE
INFANTES BRUNO VINUEZA DEL CANTON ANTONIO ANTE EN E L
PERIODO 2010 En la ciudad de lIbarra. Presentado por Carvajal Meliavilla
Maria Dolores y Rojas Torres Caterine Clementinadaa conocer que no existe
la debida aplicacion de actividades ludicas ligad&steoria de las IM dentro y fuera
del aula, es preciso la aplicacion de la misma ya gos brinda la oportunidad

depotenciar sus talentos al maximo de sus posdiisg.

En la tesisESTUDIO DE LA DEFICIENCIA EN EL APRENDIZAJE DE LA
MATEMATICA EN LA EDUCACION GENERAL BASICA DEL COLEG 10
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NACIONAL “IMBABURA”. EN EL PERIODO 2010. En la ciud ad de Ibarra.
Presentado por Narvaez Gordén Marco Anibal y JumaVilatufa Silvio Luis
manifiesta: no existe un control permanente del nivel de apreye de los
estudiantes, ni una secuencia en el tratamientla dsignatura, situacion que trae
COmo consecuencia vacios de conocimientos queitto/est un serio problema en el

avance de los contenidos.

En la Universidad Tecnica de Ambato se encontriE®isiguientes tesis relacionadas

con el tema de investigacion:

En la tesis“LA CALIDEZ AFECTIVA INCIDE EN EL RENDIMIENTO
ESCOLAR DE LOS NINOS DEL PRIMER ANO DE EDUCACION BA SICA
DE LA ESCUELA SANTA MARIANA DE JESUS DEL CANTON SAN
PEDRO DE HUACA PROVINCIA DEL CARCHI’EN EL PERIODO 2 009.
Presentado por Maria Luisa Guerron, exterioriza que el afecto, es un
comportamiento conductual que mejorara el renditoieacadémico de los

estudiantes.

En la tesis"EL AMBIENTE POTENCIALIZADOR EN EL AULA Y SU
INFLUENCIA EN EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE D E LOS
ALUMNOS DEL NIVEL SUPERIOR DEL INSTITUTO SUPERIOR
TECNOLOGICO EXPERIMENTAL “LUIS A. MARTINEZ" EN EL
PERIODO 2008 — 2009. En la ciudad de Ambato. Presemo por: la Dra.
Rosario Bombdén Narvaez concluye quesl ambiente en el aula es poco motivador
y favorable para impartir los conocimientos, capéamtencion y potencializar el

proceso ensefianza — aprendizaje.
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De las tesis encontradas con temas relacionadoadavestigacion considero las

siguientes conclusiones:

El problema puede ser superado cuando la insapalidad del docente y
del estudiante se relacionan para mejorar el ap@edde matematica, el
mismo que con una estrategia pedagodgica permiilizan diversas técnicas
activas que inicie el desarrollo de las habilidadatereses, necesidades,
motivaciones, experiencias en los estudiantes, |enaleajo y en el aula;

favoreciendo el proceso de trabajo individual yeqnipo.

Que el estudiante tenga un buen aprendizaje y sfaesea significativo es lo
gue mas anhela el docente de matematica y que sigsto se lo realiza en
el aula, buscando un ambiente motivacional, aplicanestrategias que le
guien al estudiante a trabajar con agrado, sinidenspredispuestos,
ambientado al proceso de ensefianza, aplicandoidactés IUdicas que
potencien sus habilidades cognitivas.

El afecto y el comportamiento conductual es muyartgnte entre el docente
y el estudiante; teniendo control y secuencia peemi& del nivel de

aprendizaje de los estudiantes, no habrian proklesnael avance de los
contenidos, pero siempre y cuando sea mutuo medi@ntinterrelacion

afectiva entre docente —estudiante.

Las diversas formas de ingeniarnos para el trabajclase existentes o de
nuestra autoria podremos considerar la posibilidadomar las necesarias

para el tema de tesis que se investiga y conaddtener un aprendizaje
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significativo, una educacion de calidad y una buetacion entre docente —

estudiante.

2.2. Fundamentacion Filosdfica

El presente proyecto va orientado a una investigasiocio — educativa con un
enfoque critico propositivo. Su modelo pedagdgic® @nstructivista, donde
intentaexaminar criticamente la realidad educatglaColegio Fiscal de Ciclo Basico
Popular y de Produccion Salcedo, de las espediggale modisteria, sastreria,
mecanica industrial, belleza y peluqueria, en laghéda de una propuesta que
sobresalga lo tradicional, donde la comunicaciomegscal, la intrapersonalidad del
docente estad por encima del estudiante, no sedstiona sus opiniones, peor la
forma de comportamiento en el aula de clase, sie gste logre desarrollar
capacidades cognoscitivas, para alcanzar un cafobhtamental en el estudiante

renovando su calidad de vida.

2.3. Fundamentacién Ontolégica

Estamos en constantes cambios, el mundo da gragdes a pasos acrecentados.
Los seres humanos son fundamentales en el desasoalial, las verdades cientificas
no son absolutas, la ciencia no es definitiva.lrandwion humana debe ser asumida

COmMO un proceso en continuo cambio que se consérggela momento.

El tema de la investigacion a conocerse, constitogadicionantes socio —
econdmicas propias de los paises en desarrollo,gsas condiciones pueden variar
y mejorar, aunque sus leyes y normas son limitatiggual que las condiciones del

entorno en que se desenvuelven los estudiantesideestigacion.
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Se debe tomar en cuenta que el aula de claseitr@lices poco propicia para
potencializar la ensefianza; las posibilidades destormar el ambiente del aula
depende de la realidad que tiene la misma y destgtizidad de sus integrantes como

también depende en parte de la intrapersonalidaddkeindividuo.

2.4. Fundamentacién Epistemoldgica

En base a las dimensiones epistemoldgicas en lassqubasa la inteligencia
intrapersonal del docente de matematica se buscdeldcion entre el docente —
estudiante quienes son estudiados obligandose strgimnel conocimiento con
metodologias adecuadas, para ampliar los procesos imduccion, deduccion,
generalizacion, particularizacion, abstraccion ogegrviran para desarrollar el
razonamiento logico y su creatividad en resolveblemas de la vida diariay lograr
una comprension critica de ciencia, como un coojudie conocimientos
diseccionados a la transformacion social y al na@pento de la calidad de vida de la

humanidad

2.5. Fundamentacién Axiologica

Los docente de mateméatica estamos no solo obbgaeldransferir el conocimiento,
sino de desarrollar la reflexion de los estudiantegue mejor que aplicando la
intrapersonalidad de forma adecuada para mejoraprehdizaje significativo en el
aula de sus estudiantes y con ello, obtener uneaetfun de calidad, tomando en
cuenta las emociones tanto del docente como delidiaste, esfuerzo,

responsabilidad, puntualidad y con una actuacidticar dando alternativas al

estudiante de ser evaluados adecuadamente, pareiadizar su creatividad.
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2.6. Fundamentacion Metodologica.

Con los resultados obtenidos en el diagndsticoinsttuiran aspectos criticos y
posibles soluciones relacionadas con el estudidadimvestigacion en cuanto a
estrategias didacticas activas, que se logra copalécipacion de los sujetos

involucrados y comprometidos con el problema.

El aprendizaje tendrd su base en la medida queitpeh desarrollo de una
enseflanza de calidad, que interprete la realidaxlque sea destruida, ya que esta es
Unica, palpable, dividida en partes que se puedaipular.

La inteligencia intrapersonal de los docentes deematica y como se relaciona con
el aprendizaje significativo en el aula de losuésintes es lo que se busca
implementar en el Colegio Fiscal de Ciclo BasicpWar y de Produccion Salcedo
de las especialidades de modisteria, sastreriaamoeec industrial, belleza y

peluqueria.

2.7. Fundamentacién Legal

El Art. 2 de la Ley organica de educacion interoal. Ambito, principio o fines

Educacion en valores dice:

La educacion debe basarse en la transmision yigaéte valores que promuevan la
libertad personal, la democracia, el respeto adE®chos, la responsabilidad, la
solidaridad, la tolerancia, el respeto a la divlxdide género, generacional, étnica,
social, por identidad de género, condicion de neigra y creencia religiosa, la

equidad, la igualdad y la justicia y la eliminacimtoda forma de discriminacion.
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El Reglamento General a la Ley de Educacion, éateB43 dice:

El Sistema Nacional de Educacion tendra como fiadliel desarrollo de capacidades
y potencialidades humanas y colectivas de la pabiague posibiliten el aprendizaje
y la generalizacion y utilizacion de conocimient&gsnicas, saberes, arte y cultura. El
sistema tendrd como centro al sujeto que aprerfdacjonara de manera flexible y

dinamica, incluyente, eficaz y eficiente.

El Colegio Fiscal de Ciclo Basico Popular y de Ramibn Salcedo. Ubicado en la
provincia de Cotopaxi, cantdon Salcedo, parroquia $hguel, siempre esta en
constante cambio e innovacion del aprendizaje itanytendo al mejoramiento de la
educacién nacional con una educacion de calidadpppie no puede permanecer al

margen del propésito y objetivos de la educacion.
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2.8. Categorias fundamentales.

Métodos
Estratégicos

Psicologia

Educativa

Afectividad
Interactiva

Modelos de
Aprendizaje

Aprendizaje
Significativo

Inteligencia
Intrapersonal

¢ —

VARIABLE VARIABLE
INDEPENDIENTE DEPENDIENTE

Figura 2. Categorias de las variables

Elaborado por: Leonardo Chiluisa
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2.8.1. Fundamentacion cientifica de la variable irgbendiente y su constelacion de ideas conceptuales.
Constelacion de ideas de variable independiente

Inteligencia Inteligencia I6gica
emocional —matematica

Inteligencias \ / N .
Inteligencia

multiples Inteligencia Intrapersonal
en el aula
\ del Docente de /

/ matematica multiples

Psicologia
educativa Afectividad

/ interactiva \
/ Empatia

Relacién docente
— estudiante

Controla tus
emociones

Psicologia
emaocional

Clima
motivacional

Figura 3. Constelacion de ideas de Variable Indepédiente

Elaborado por: Leonardo Chiluisa
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2.8.2.Fundamentacion cientifica de la variable dependiemty su constelacion de ideas conceptuales

Constelacion de ideas de variable dependiente

Aprendizaje
significativo en la
matematica

Ciclo de aprendizaje
de la matematica

A

/ Aprendizaje

\\ significativo en el aula

&/

El aprendizaje

Desarrollo de la Creatividad
creativo

para el aprendizaje de la

matematica en el aula
Estandares Educativos

centrados en el
aprendizaje de la
matematica

aprendizaje \ L2

Métodos estrategicos
activos matematicos

matematico matematica

Innovacion de
estrategias
metodoldgicas

matematicas
Entornos
virtuales de

aprendizaje

El Modelo Pedagdégico

Constructivista en la Estrat§g|as el
ensefianza de la

matematica

Controla tus
matematica

emociones

Figura 4. Constelacion de Ideas de Variables Indemdiente

Elaborado por: Leonardo Chiluisa (2013)
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2.9. Categorias de la Variable Independidente

2.9.1. Inteligencia intrapersonal del docente de atemética

Definicion de Intrapersonalidad:

SegunPaillacho, S., & Marlene, J. (201Fs aprender a interrelacionarse con las
demas personas respetando su espacio y aceptaraidaaino como es, con sus
defectos y sus virtudes, recordando que nuestrosclies terminan cuando

comienzan los de los demas”.

Tapia Saavedra, A. M., & Solano Ayala, G. J. (20t8mparte que: "El liderazgo de
estas personas se afianza en una convivenciagaagifsolidaria, partiendo de una

asertividad y finura de cambio en el yo y en eb’otr

Son personas en su gran mayoria que mientrasdradzagon los mas conversadores
pero es porque estan concentrados haciendo ejanabauy probablemente les gusta

lo que hacen y por eso la pasan bien silenciosamenvez de charlar con todos, esas
personas muchas veces son muy productivas y trabejajor solas que

acompafiadas.

2.9.1.1. Inteligencia Intrapersonal del Docente

Quinga, L., & Gonzalo, J. (2014)., considera gue intrapersonalidad es la
capacidad que tenemos para trabajar con una métadde haciendo del trabajo
diario una oportunidad de vida para uno mismo Yy s$eses que nos rodean,

socializando y comunicandonos empéaticamente.
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Entre los temas de actualidad el término de irgaliga es de gran importancia al

pretender identificar los factores categoricos pdzanzar el éxito en la vida.

La inteligencia alcanza dimensiones y habilidadesatvas, afectivas, sociales,
motivacionales, evolutivas incluso de personalidddnca nos percatamos que la
inteligencia estaligada a lo emocional de la pasate ahi que surge el término
Inteligencia Intrapersonal, pues no solo se comsideinterés personal en contra de
la colectividad, del entorno y de aquellos seres tpu rodean, por tanto nos

habituamos, nos insensibilizamos y sacamos la cgahbasica de reaccionar; pues
se afirma que existen habilidades mas importantes lg inteligencia de orden

intelectual a la hora dealcanzar un mayor biendatsral, personal, académico y

social podremos pensar en otro tipo de inteligencia

Las emociones de las personas, la conducta de ilmas) vienen ligadas a su
intrapersonalidad que parte de la aceptacion spdal la popularidad, el mal uso de
estas inteligencias en el ambito educativo peraudic los estudiantesa lograr
incorporarse al mundo laboral, y que tampoco ayumlgmedecir el bienestar y la
felicidad a lo largo de sus vidas.

No habido la ocacion de tratar sobre la inteligenatrapersonal del docente de
matematica en particular el momento de dar su ctees® aun de la del estudiante al
atender la misma clase; analizando sobre el tesima,querer el docente ha
propiciado tal vez desde una pequefia apatia corsudiantes hasta un fracaso

escolar o quiz& otro tipo de problemas que puguircatir en su vida.
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Gardner (2000) consideraba que: “Si solo se tieneuenta el cociente intelectual al
evaluar a un individuo se limita la nocion de iigehcia porque no se tienen en

cuenta ni las habilidades, ni las capacidades agasara triunfar en la vida”.

La inteligencia intrapersonal es la capacidad decwe realismo y veracidad como
somos y qué queremos, y de entender cabalmentescs@h nuestras prioridades y
anhelos, para asi actuar en consecuencia. Otroac@nie es el de no engafiarnos

con respecto a nuestras emociones y a nuestrosgeribs, y respetarlos.

En vez de suponer que uno estd dominado por sushapy deseos y que nada se
puede hacer al respecto, las personas con unralio ge inteligencia intrapersonal
pueden entender por qué sienten o piensan tallceosa y actuar en consecuencia.
También se ven muy favorecidas ya que hacen exesletecciones al momento de

elegir con quién casarse, qué carrera estudiaé arghajo no aceptar.

Conciencia en uno mismoSegunGomez Villa, S. L., Rincon Ledn, R. M., Rubio
Melo, P. A., & Martinez, E. S. (2012%s la capacidad de reconocer y entender en
uno mismo las propias fortalezas, debilidades,destade &nimo, emociones e
impulsos, asi como el efecto que éstos tienen dobmemas y sobre el trabajo. Esta
competencia se manifiesta en personas con halabdaara juzgarse a si mismas de
forma realista, que son conscientes de sus prdpiagciones y admiten con
sinceridad sus errores, que son sensibles al dpagsg que poseen un alto grado de

autoconfianza” (....).

Autorregulacion o control de si mismo:es la habilidad de controlar nuestras

propias emociones e impulsos para adecuarlos djetivm, de responsabilizarse de
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los propios actos, de pensar antes de actuar yith s juicios prematuros. Las
personas que poseen esta competencia son sindetagras, controlan el estrés y la
ansiedad ante situaciones comprometidas y sonblésxiante los cambios o las

nuevas ideas.

Automotivacion: es la habilidad de estar en un estado de contiiisgueda y
persistencia en la consecucion de los objetivosiehdo frente a los problemas y
encontrando soluciones. Esta competencia se n&taii® las personas que muestran
un gran entusiasmo por su trabajo y por el logrtagenetas por encima de la simple
recompensa econdmica, con un alto grado de iniaiaticompromiso, y con gran
capacidad optimista en la consecucién de sus wbgetEsta consiste en la habilidad
para entendernos en todas nuestras facultadessuje®s estan consientes de sus
fortalezas y debilidades para alcanzar las metas lquvida les proyecta. Lo
intrapersonal en desarrollo ayuda a controlar noggiensamientos y sentimientos,
es el Kempo (costumbre japonesa, todos los afid$, éé septiembre, se honra a los
mayores, en lo que se conoce como el dia del Regpet Vejez), habitual, ademas

activa a la reflexion.

Manco Usuga, B. D. J., & Mazo Peia, D. (2013), meraque: “Las personas que
poseen una inteligencia intrapersonal notable,gos®delos viables y eficaces de si
mismos. Pero al ser esta forma de inteligenciada pmivada de todas, requiere otras

formas expresivas para que pueda ser observadame&onriamiento.”

Dentro de nuestras aulas podemos motivar a nuesBtsgliantes mediante las
siguientes actividades: Preparacion de autobi@gafihistorias personales,
reflexiones, diarios reflexivos de sus vidas, amilisubjetivos, proyecciones

personales. La inteligencia Intrapersonal es ladpsarrollan los monjes, faquires,
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yoguis y algunas personas en la vida cotidianaefod mencionar algunos sabios
tales como Buda, Mahatma Gandhi, ParamahansaY odmn@&@urdjieff, Ouspensky
etc.

2.9.2. Relaciones interpersonales

Definicion: Es la habilidad que tiene el ser humano para ealibntactos que
pueden ser triviales o profundos entre las persdeasna sociedad, o durante la
ejecucion de cualquier actividad, es factible @efgecion durante toda su vida
buscando una convivencia armonica en la familia gociedad; es la capacidad que
tiene el ser humano para comunicarse con respetia fas demas personas con
guienes comparte y establece relaciones de amesadiio, trabajo. Esto permite el
desarrollo y crecimiento personal, para cumplir gojgtivos y alcanzar metas sean
individuales o de grupo.

De la Barrera, M. L., Donolo, D. S., Acosta, L. & Gonzalez, M. M. (2012).(Pag.
63-81), comparte; Caracteristicas de la inteligencia imespnal: Establece y
mantiene buenas relaciones sociales suelen seatsiog y con buen sentido del
humor.Les gusta organizar eventos, dirigir equipBsrcibe los sentimientos,
pensamientos, motivaciones, conductas y estilo ida de los deméas. Saben
escuchar, se comprometen con los problemas dectodgly les interesa ayudarlos.
Asumen diversos roles dentro de un grupo. Flexihilipara entender otros puntos de
vista. Aptitud para llegar a los demas, asesoiderdr, negociar, actuar como
mediador. Comprende facilmente mensajes verbales yerbales comunicandose

eficazmente.
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2.9.3. Importancia de la comunicacion interpersoria

MARROQUIN Y VILLA (1995) (PAG. 21) considera que:L4 comunicacion
interpersonal es no solamente una de las dimerssideda vida humana, sino la
dimension a través de la cual nos realizamos cares $iumanos. Si una persona no

mantiene relaciones interpersonales amenazardidactde vida”

Para sentirnos bien psicolégicamente es esenacialagupersonas se comuniquen ya
gue la comunicacion es una necesidad humana. laasorges interpersonales forman
una parte importante en las vidas cuya funcioadlices un medio para alcanzar un
fin. Es importante preparar a las futuras genengsioen habilidades como: la
empatia, resolucion de conflictos interpersonadésnanejo de sus sentimientos y
emociones, el control de la ansiedad, la toma desppetivas y estrategia
comunicativa, ya que se preparan para alcanzarxie®d @ersonal es necesario

entender que éste contribuye a una mejor calidaddde

2.10. Inteligencias Multiples

Nunca puede ser la inteligencia sinbnimo de obtemerl0 en el examen de

Matemadtica, sino que es preciso desarrollar cidrédlidades que no siempre estan
en los libros de texto como es, por ejemplo, ehbete saber relacionarse con los
demas o comprender las motivaciones o los deseosrakepersonas, facetas sin las
gue las personas, aunque sean muy buenas en algte@a, pueden ver reducida su

vida personal y profesional.

A lo largo de los afios, diversas investigacionesgheesto de manifiesto la existencia

de diversas teorias que comprenden diferentesiaefies de inteligencia, siendo
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entre las mas extendidas la Teoria de las IntadigerMultiples de Howard Gardner

o la Inteligencia Emocional.

GARDNER, (1987), quien postuld que: “Los seres humsacontdbamos con 7 (siete)
inteligencias innatas y que solo algunas de elt@nemas desarrolladas que otras en
cada persona. Howard Gardner admitiéo que “la igeksl inteligencias multiples es
antigua, de manera que apenas puedo reclamar ahdigid alguna por tratar de

revivirla otra vez".

Con el paso del tiempo Howard Gardner incluyd ¢ipo de inteligencia a las ya
descritas en al afio 1987, en la actualidad recofdgeos de inteligencias, puede

seguir incrementandose con el tiempo. Estas son:

* Inteligencia visual espacial.

* Inteligencia Logico matemaética.
* Inteligencia musical.

* Inteligencia verbal linguistica.

* Inteligencia corporal kinestésica.
* Inteligencia Intrapersonal.

* Inteligencia interpersonal.

* Inteligencia naturalista.

* Inteligencia visual espacial.

Dentro de nuestras aulas podemos estimular a naesttudiantes con el uso de la
tecnologia, crear artes visuales, exposicioneseseptaciones en forma de gréficas,
lecturas de mapas, esquemas, laberintos, rompesalseiages, maquetas, carteles,

etc.
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Estas teorias reflejan que la persona es muchajugsin conocimiento académico,
ya que se contemplan una serie de habilidades, etempas y capacidades que son
igualmente importantes para la vida y para el delarpersonal y profesional.
Desarrollarlas desde pequefio, practicamente desdsegnace es importante, aunque

también se deben potenciar a toda edad.

Segun explica Howard Gardner a aprende mas caag ggeligencias multiples no
son “innatas e inamovibley’ se pueden desarrollar en la educacion e inciuss,
alld del &mbito estrictamente educativo en aquelis®s en los que las personas no
han seguido en las aulas un programa educaciomatgotemplase estos tipos de

inteligencia.

2.10.1. Inteligencia Emocional

El bienestar y ajuste psicolégico, en el marco da educacion integral, es
imprescindible caracterizar al docente como fueirecta de accion; debido a que el
papel que desempefa es altamente importante, toneanduenta que es un agente
fundamental en la tarea de la ensefianza — aprgnthrdo en lo cognoscitivo como

en lo socio — afectivo.

La inteligencia emocional es la capacidad paraneoer sentimientos propios y
ajenos, y la habilidad para manejarlos. Este té@mahizo popular gracias a Daniel

Goleman, con su célebre libro: Emotional Intelligenpublicado en 1995.

GOLEMAN estima que: “La inteligencia emocional sge@de organizar en torno a
cinco capacidades: conocer las emociones y sentiosiepropios, manejarlos,

reconocerlos, crear la propia motivacion, y gestidas relaciones”.
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A lo largo de la vida sufrimos muchos golpes, uti@s estamos bien otros no tanto y
si no tenemos ni idea de cdmo estamos emocionameudemos caer vencidos en
nuestros propios problemas. Dado que las persoma8%%6 emociones y 1% légica

veo muy sabio destinar toda tu atencion en desarmede potencial emocional para

asi controlar ese 99% de tu vida en vez de ceatergse 1%.

Controla tus emociones

Analizar las emociones propias sirve para idemtiftodos los tipos de emociones
negativas y positivas que sientes, entonces es fatdsque sepas fomentar la
creacion de emociones positivas y deshacerte deelgetivas o neutrales. El ver las
emociones externas sirve para ver lo poco efectjuasson las emociones negativas
y asi tener una motivacion extra para deshacerta degatividad ademas de fijarte
en las emociones externas te servira para ideattifiejor las tuyas propias e incluso

saber crear emociones propias positivas a partasiexternas.

2.10.2. Inteligencia Logico — Matematico

Gualoto, D. E., & Reinoso, W. P. (201Zpnsidera que: En los individuos
especialmente dotados en esta forma de inteligeatiproceso de resolucion de
problemas es a menudo extraordinariamente rapidoemrtifico competente maneja
simultaneamente muchas variables y crea numerapages$is que son evaluadas

sucesivamente y posteriormente son aceptadas azaxtds.

La inteligencia logico — matematico abarca conoentos fundamentales para que la
tecnologia avance y otras ciencias también, ctenjo@nte con las otras inteligencias
le hace mas fuerte su juicio que se vuelve crignuede resolver problemas que
supuestamente pertenecen a cualquier terreno, @&e comprende plenamente el

mecanismo por el cual se alcanza una solucionmablema l6gico — matematico.

35



2.10.3. Inteligencia en el aula

Narvaez, D. K. L., Cuba, D. G. S., & Huamanchumo AA (2013. Dice: El ambito

educativo es fundamental para el desarrollo debestte y de su inteligencia. Y una
de las mejores maneras de poder desarrollarla @gzam cuando los nifios son
pequefios y ya desde el aula, entendiendo que ftadas diferente, cada uno tiene

un potencial Unicy cada uno tiene talento”.

El trabajar en el aula tiene sus ventajas, ya gcibe de mejor manera el aprendizaje,
el estudiante se va responsabilizando del tradrajequipo, lo que si se envia a casa
es un porcentaje minimo que lo realiza y bien,gboesto no lo realiza o lo hace mal,
no hay aprendizaje. Como educadores tenemos lgachidn moral de preparar a
nuestros nifios y jévenes para los desafios deldfupara ello hay que asegurarse de
gue tienen las mejores posibilidades de tener dneagion de calidad.

En el aula se debe trabajar por igual con susigetetias y mucho mas con la
inteligencia intrapersonal a través de entornasneiintes en los que se activen las

inteligencias de los jévenes y desarrollen su migke inteligencia.

Se deberia trabajar mas por competencias y no pantcontenido, trabajar de forma
practica y no tanto tedérica de esta manera temd@s posibilidad de explotar sus
habilidades, destrezas y mejorara tanto en su digeg@ como en su rendimiento.

2.11. Afectividad interactiva

La afectividad crea en el ser humano una condiei@enerosidad, que nos separa del egoismo, y

gue exige tener un recurso para atender a las detaisomo son; con
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defectos y cualidades; a sacar tiempo para nospotiEmos, dejando de un lado el
estrés que generan las obligaciones y el que liteéo para relacionarnos con los

demas.

(Vallejo Rubiola, 1999: 222) dice: "La vida afecties el conjunto de estados y
tendencias que el individuo vive de forma propimmmediata (subjetividad), que
influyen en toda su personalidad y conducta (traseecia), especialmente en su
expresion (comunicatividad), y que por lo genegldsstribuyen dualmente, como
placer — dolor, alegria — tristeza,agradable,deskaiple, atraccion — repulsién,etc.
(polaridad)”

La Afectividad debe dirigirse como una experierati@yente. Si somos apreciados,
valorados, nos exigimos a valorarnos y tener algguque nos disponen en buena
forma para trabajar la tranversalidad en tornedradizaje.

Si somos docentes comprometidos por educar magpouényectar conceptos y
contenidos entonces apliqguemos en nuestra autdade la afectividad de forma
creativa para que el trabajo que hagamos con losliastes sea significativo; al
lograralo dejaremos huellas positivas en la menterazén de todos estudiantes

ayudemos a formar y educar .

2.11.1 Clima motivacional

La motivacion del estudiante estd perturbada per digposiciones individuales,
creencias y por el ambiente generado en la claselifga del aula anuncia las
aspiraciones que se espera alcanzar, en los egksglipara comprometerlos en la

realizacion de tareas académicas y para partieipatase. Varios estudios destacan
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gue el ambiente social en la clase afecta el app@edacadémico, de manera directa
o indirecta; es directa cuando conduce al estuslitmaicia el logro de un buen

desempefio e indirectamente cuando lo compromegnyiene su esfuerzo.

“El buen clima” se puede definir como las buenéacienes entre los miembros de la
comunidad escolar. La cordialidad, la sonrisa,espeto, el carifio, la confianza y
solidaridad entre comparieros (Turner & Meyer, 200drillo, 2007).

En general, los conceptos mas actuales indicarldieéima” de la escuela se refiere
a lo que perciben y sienten los estudiantes copects a los profesores,
administradores, personal, el ambiente fisico ggh8gico de la escuela. De igual
manera, se centra en la calidad de vida en elicojegl aula, relaciona al entorno de
la institucidon con la ensefianza y aprendizaje, ypresenta como la suma de los

climas en la clase.

Ferndndez y Asensio (citado en Gonzalez, 2003nekefi “El clima institucional
como el ambiente general de un centro educativerm@ado por factores fisicos,
elementos estructurales, personales, funcionateiyrales de la institucion”.

Ascorra, Arias y Graff (2003), indica que: “La aation del docente y del estudiante
se desarrolla de acuerdo a una serie de normagyhabmportamentales, rituales y
practicas sociales en el contexto de la clase.réi ple esta actuacion, pueden crearse
tanto ambientes positivos como negativos. En |lastigos, los estudiantes perciben
el apoyo y respeto de sus padres y profesoreslesgfican con las materias y con el
colegio. En contraste con el ambiente negativodare se siente irritacion, estrés,

depresion, falta de motivacion, apatia o temorndavegarse y al castigo”.
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Si la dificultad percibida de las materias, textsplicaciones y exadmenes es alta,
podria generar ansiedad a los estudiantes. El drdes referencia a la puntualidad
con que empiezan las clases, el nivel de ruido,mmewnto y el nivel de alboroto que
se permite. El grado de especificacion de objetyastividades indica dar a conocer
lo que se persigue y lo que se hard para alcammameta. El trabajo en grupo,
individual o competitivo, como su nombre lo dice, refiere a la preferencia por

trabajar individualmente, en grupos cooperativesrpetitivos.

2.11.2. Relacién docente — estudiante

Edistio Camere (2009) comenta que: La relacioneesitiprofesor y el alumno no se
establece sobre la base de simpatia mutua, afiridadaracteres o de intereses
comunes. Mas bien, se funda en una cierta imposi@étan ahi sin consulta o
consentimiento previos, lo cual genera sobre todtng comienzos de cada periodo
lectivo expectativas mutuas que se confirman o o arreglo al desempeiio del

profesor y del alumno como tales.

En los establecimientos en general, por las expadae que notamos que la relacion
docente — estudiante es necesaria en la educgadm, debemos notar que solo la
“buena” relacién docente — estudiante es la basdafmental de la educacion. El
estudiante se siente agradable y con confianzaneclima donde es capaz de

desenvolverse, y adoptar una actitud de recepcé&naptima.

http://kottelita.blogspot.com/2008/12/relacion-datsealumno.html., considera que:
las buenas relaciones entre docentes y alumnopigera a ser beneficiosa, ya sea
para el docente, quien puede desenvolverse confiesfmmal con la satisfaccion de
haber realizado un buen trabajo, y para el alumriengrecibié una educacion de

calidad que le puede servir para desarrollarseaexida y aumentar su capital
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cultural.

En una educacion de calidad el docente aprendesdalsmnos y los alumnos de los

docentes.

Como docentes nuestro deber es el de ayudar aosiestudiantes y lograr que sean
cada dia mejores; mas aun cuando manifestamodgjueoa tienen talentos e interés
marcados, incentivarlos a la superacion y hacerawsscomo personas capaces de

superarse Yy triunfar frente a los infortunios.

En el pais, se responsabiliza el bajo nivel de @&dan directamente a los docentes
hacen los juicios relativos a la formacion de psofes, por lo cual el docente esta
comprometido a estar en constante capacitacioa,gsrdesempefiar mejor su labor.
La vida democratica exige ciertos valores, patronestandares, por consiguiente,
gue deben ser cultivados por el sistema educacignebnsecuentemente, por los

agentes educativos mas importantes que son lossorefs.

El docente debe ser un facilitador de las expelasngue permitan a los estudiantes
su auto desarrollo, ya que la educacion es en shanun indicador de calidad de
vida; la calidad de la formacién y de los apreneégdorman parte hoy dia de la
plataforma méas elemental de la calidad de vida gdacacién en su mas amplio
concepto, es ingrediente clave en el desarrollogietros elementos la significacion

integral de calidad de vida.

Los docentes son pedagogos obligados a la formdei@us estudiantes, por lo tanto

deben tratarlos como personas para que se compoitan personas, en la medida en
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gue se entregue amor en el desempefio de la profesidecibiran los mejores

resultados

2.11.3. Empatia

Goleman, D. (2012). Inteligencia emocional. EdabKairés. @nsidera que: “Es la
capacidad que tiene el ser humano para conectamseaapersona y responder
adecuadamente a las necesidades del otro, a camnsparsentimientos, e ideas de tal

manera que logra que el otro se sienta muy biereon

La empatia debe ser mutua en el aula de claseqo&das relaciones estudiante

maestro sea optima y el trabajo que se haga en@sento sea bueno.

Prada, M. (2013)dice: “El proceder con empatia no significa ed@acuerdo con el
otro. No implica dejar de lado las propias conwioeis y asumir como propias la del
otro. Es mas, se puede estar en completo desaatmrddguien, sin por ello dejar de
ser empaticos y respetar su posicion, aceptandoo clagitimas sus propias

motivaciones”.

La motivacién, la creatividad del estudiante debe le primero que se tome en
cuenta, la intrapersonalidad debe ser controlada gae el trabajo que se vaya

desarrollando obtenga buenos resultados.

2.11.4. Psicologia educativa

Vilcaguano, J., & Cristina, A. (20119onsidera: Como bien lo indica su nombre, la

psicologia educativa es una ciencia interdisciplm#e se identifica con dos campos
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de estudios diferentes, pero interdependientes esitr Por un lado, las ciencias

psicoldgicas, y, por otro, las ciencias de la edidca

Lozano, F. A. (2013)xonsidera: La psicologia educativaes una rama de
la psicologia cuyo objeto de estudio son las forness las que se produce
el aprendizaje humano dentro de los centros edwsatDe esta forma, la psicologia

educativa estudia como aprenden los estudiantesjyé@forma se desarrollan.

Es necesario que en los centros educativos exisi@idlogos educativos para que
gue haya un acompafiamiento adecuado y acordel emmemdizaje del estudiante;
hay ocaciones que tenemos ciertos estudiantesigouentun cierto grado de
dificultades de aprendizaje, es en ese momento nggesitamos ayuda para el
momento de trabajar con el grupo de estudiantegsi@ntipo de problemas podamos
tratarlos de acuerdo a su problema, nuestra ensapalidad no va ha sufrir ningan
tipo de alteraciones por si responden o no al apraje; por lo tanto como docentes
estaremos prestos a informarnos sobre novedadegmgamos antes de empezar un

periodo para saber como trabajar con el grupougacgda grupo es distinto.

2.11.5. Psicologia Emocional

Ramos, N., Enriquez, H., Recondo, O., Diaz, NARchondo, H. E., & Pérez, O. R.
(2012) considera que: La psicologia emocional es la rdmda psicologia que se
centra en las emociones. Se encarga de analizamasiones y ver como estas
afectan a la vida de la persona. También se sievesds propias emociones para
tratar a las personas.

Las emociones son muy importantes en cada indiyigoo lo tanto pueden o no

afectar a nuestra vida en cualquier momento; catsopa tenemos diversidad de
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emociones que deben ser tratadas de forma adepaaagoder controlarlas de

acuerdo a nuestra forma de ser.

2.12. Categoria de la Variable Dependiente
2.12.1. Aprendizaje significativo en el aula

Antoni  Ballester (2008), en la revista innovacieducativa, www.aprendzaje

significativo.com considera:

El trabajo abierto potencia el aprendizaje sigaiii® procurando la autonomia del
alumno frente al aprendizaje. Hacer que el alumreda trabajos abiertos potencia

su autonomia.

2.12.2. Aprendizaje significativo en la matematea

Las variables para llevar a cabo el aprendizajafsgtivo son:

El trabajo abierto Para poder trabajar con alumdifsrentes.

La motivacién Paramejorar el clima del aula y ten

el alumnado interesado en el trabajo

El medio Para relacionarlo con el entorno.

La creatividad Para potenciar la imaginacién vy | la
inteligencia.

El mapa conceptual Para relacionar y conectardoseptos.

La adaptacion curricular Para el alumnado de ndm@ss especiales.

Tabla 1. Aprendizaje significativo en la mateméatia

Elaborado por: Leonardo Chiluisa
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2.12.3. Ciclo de aprendizaje de la matematica

El ciclo de aprendizaje queda definido por la sigte gréafica:

MOTIVACION

EXPERIMENTACION

EVALUACION

APRENDIZAJE

CONCEPTUALIZACION

CONSOLIDACION

Figura 5. Ciclo de aprendizaje matematico

Elaborado por: http://elterrero.blogspot.com/2012/02/ciclo-deeaplizaje-2.html

En consideraciofPerrenoud, P. (2010jice: La motivacion procura que se pueda

identificar una realidad que hay que superar.

TambiéPerrenoud, P. (2010)considera que:La experimentacion provoca
pequefios gestos de valor que sumados ayudan seresblproblema y espera que

los demas hagan.
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AdemasPerrenoud, P. (2010Jjce: La conceptualizaciones el uso de ideas que son

eficaces en la resolucion.

Perrenoud, P. (2010), dic&l procesamientoes el esfuerzo que hay que hacer

comprobando el funcionamiento de las ideas buscaltdozar ya objetivos.

La mecanizaciéon es la técnica, la practica en la resolucion de gosblemas

siguiendo el modo cientificBerrenoud, P. (2010),

La consolidaciones el habito siguiendo un método, para volver & s que ya

hemos visto que sirv@®errenoud, P. (2010),

La evaluacion es la valoracion final de lo que tenemos buscanderiterio para
seguir mejorando. El ciclo puede volver a redef@hiproblema y volver a realizarse.
Perrenoud, P. (2010),

2.12.4. El aprendizaje creativo

ENCALADA PALADINES, E. D. R., & LALANGUI QUICHIMBO, N. I. (2011).
La creatividad estd relacionada con la inteligergtendo una combinacion, una
asociacion y una transformacion de elementos cdoecpara tener un resultado

novedoso, pertinente y original que dé un buentasu

El estudiante creativo es estudiante lleno de donento, este tipo de estudiante es
el que queremos lograr, la inteligencia, las hdades, las destrezas de un estudiante
le hardn mas critico y con un potencial elevadegesila la creatividad y se permite
esta obtendremos estudiantes proactivos.
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2.12.5. Desarrollo de la creatividad para el apratizaje de la matematica desde

el aula

Por medio de su profesion los docentes deben sativars. Tienen que darse cuenta
de lo que sucede en la clase y ser sensibles afelim de ser eficientes, deben
percibir las necesidades de sus estudiantes y eoaggeiello por lo cual se sienten

motivados y capacitados para aprender.

Los docentes han de ser flexibles, capaces dengafse constructivamente con

hechos imprevistos, con cambios de Ultima horaregramas y planes, y con nuevas
situaciones gque se originan en las actividadesisleestudiantes y desconciertan a la
direccion. Deben ser espontaneos, capaces dearaccapidamente y con confianza

ante los acontecimientos.

2.12.6. Aprendizaje y ensefianza creativos

Definimos el proceso de aprendizaje creativo comafarma de captar o ser sensible
a los problemas, deficiencias, lagunas del conetitaj elementos pasados por alto,
faltas de armonia, etc.; de reunir una informaeiida; de definir las dificultades o

de identificar el elemento olvidado; de buscar goles; de hacer suposiciones o
formular hipétesis sobre las deficiencias; de erami reexaminar estas hipétesis,
modificandolas y volviéndolas a comprobar, perf@ecéndolas y finalmente

comunicando sus resultados. Esta definicion desanbproceso humano natural en

cuyas etapas estan implicadas fuertes motivaciones.

Hay momentos en los procesos educativos en losefj@studiante, por especial
sensibilidad hacia algunos problemas, detecta Egyen la informacion, deficiencias
0 incongruencias que pueden crear en ese momentsergimiento de algo
incompleto, de que la clase o el curso no va lmeagqye no es practico. Es cuando se

provocan las mayores tensiones. Cuando asi su@&delumno se encuentra
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incbmodo porque reconoce una necesidad. Cualqgiggasea el calificativo que
empleemos, necesita descargar su tension. Si eodsahuna contestacion correcta a
esta inquietud, o si sus formas habituales de estpwson inadecuadas, tratard de

hallar las posibles explicaciones, tanto en eliaoctie su propia memoria.

2.12.7. Estandares de aprendizaje matematicos

Estandares Educativos Centrados en el Aprendizajeeda matemética

Nuestra sociedad actual se encuentra inmersa proaaso continuo de cambios. El
conocimiento general se incrementa cada dia, lasc@g cientificos y tecnoldgicos
se desarrollan a un ritmo cada vez mas acelerbgmaeeso de globalizacion que nos
ha tocado vivir hace que el mundo se dinamice ycareertiginosamente en todos
los campos; todo esto trae consigo la complejidathorez mas grande de nuestra
sociedad y nos lleva a una situacion en la queberdsolucionar problemas cada vez
mas complejos. La medida a estas dificultades exige alta dosis de creatividad
para encontrar cada vez nuevas soluciones a nygpegbkemas que van surgiendo,
requiere también mucha responsabilidad individaah plegar a una responsabilidad
colectiva que permita corregir estilos y condic®uwle vida. De ahi el gran reto que
tiene la Educacion en nuestro pais, por tanto elstna en el aula observa que la
ensefianza creativa es la manera mas efectiva dealkes la capacidad creadora en

nuestros estudiantes, estimulando su crecimiemtopal. http://fisn.zoomblog.com/

Cultiva en el estudiante el razonamiento divergemt® habituarlo a tener un
pensamiento, reflexivo, critico, analitico, quelimite por expectativas sino que se
distinga por su originalidad. El aprendizaje creates una forma de captar o ser
sensible a los problemas, de reunir una informacédida, de definir las dificultades,
de buscar soluciones, de hacer suposiciones, oufarmhipdtesis sobre las
deficiencias, de examinar y reexaminar estas sptenodificandolas y volviéndolas

a comprobar, perfeccionandolas y finalmente conaumesultados. Sin duda alguna,
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este proceso de aprendizaje, creativo implica peemtas motivaciones.

http://fisn.zoomblog.com/

Obstaculos que impide el logro de aprendizajes créaos

El principal obstaculo parece ser la indifereng@ages la creatividad necesita un
estimulo que libere al alumno de su temor a exppesa comunicarse, a plantear
problemas, actuar en determinadas situacionesgsobver problemas.Damos mucha
importancia al “reloj” y al presionar para lograpidez, creamos ansiedad y tension
gue no favorecen a la creacion. La critica a magier@ensura bloquea la iniciativa de
aprender creando.

2.12.8. Creatividad en el aula desde la matematica

El aprendizaje de la matemética supone para la r@ayle estudiantes una gran
dificultad cuyas causas, entre otras, estan reladas con el estilo didactico que se
emplea para ensefiarlas. La superacion de tal ithitcadlo puede darse dentro de un
marco de profundo cambio de enfoque que incor@oredatividad en el proceso de
ensefianza aprendizaje, tratando de acercar lamatatas a la realidad e intereses de
los estudiantes con el objeto de que aprendan aveesproblemas de su vida
cotidiana.

El docente de matemética creativo, debe pensar gnememente mas que en
términos de creatividad en la creacién de manemareta; pues mas importante que
resolver problemas es orientar a los alumnos aubdésroblemas. Darle una vision
integral, la matematica debe tener como meta ayatda@aumno a desarrollar su

pensamiento libre, creativo autbnomo y divergente.

Todos los maestros debemos tomar conciencia qaehpaer viable ésta o cualquier
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propuesta de desarrollo de la creatividad, el ethrdéene que:

* Ayudar, mas que dominar.

» Comprender, mas que condenar.

e Aceptar, mas que rechazar.

» Valorar, mas que despreciar.

» Ser abierto, mas que cerrado a la experiencia. y

» Sobre todo recordar, que no hay aprendizaje ceeaiivno hay ensefianza
creativa.

* Lo rutinario también debe ser creativo.

2.12.9. El Modelo Pedagdgico Constructivista ea matematica

La practica pedagodgica de la transmision, que berlei ensefianza de la matemética
como un producto ya elaborado que debe ser trakladbestudiante mediante la
renovacion de la misma, exige nuevas caractergsyiceg enfrenta con las dificultades
de un nuevo modelo. De este modo, las propuestesraotivistas se han convertido
en el eje de una transformacién fundamental dentef@anza de la matematica.
http://lwww.scribd.com/doc/22331757/EL-MODELO-CONSUR-TIVISTA-EN-
LA-ENSENANZA-DE-LA-MATEMATICA

Los trabajos de J. Dewey y Piaget entre otros,ngsiesostienen que el proposito de
la educacion es que los estudiantes accedan alsoiperior de desarrollo intelectual.

El estudiante como sujeto que aprende ocupa urr lcgatral en el proceso de

ensefianza y aprendizaje, mientras que el maesto é&scilitador. Son los sujetos

quienes construyen el conocimiento, desarrollarcuaosidad para investigar, la

capacidad de pensar, de reflexionar y adquirir egpeias que posibiliten el acceso a
estructuras cognitivas cada vez mas complejas,igxate etapas superiores, http:
[Iwww.scribd.com/doc/22331757/EL-MODELO-CONSTRUCTSTA-EN-LA-EN-
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SENANZA-DE-LA-MATEMATICA

La corriente de este modelo destaca el conteniddadensefianza, como parte
fundamental en el proceso de ensefianza y de apagndEnsefar consiste en
apuntar al logro de un aprendizaje productivo amfes reproductivo. Aprender
implica el desarrollo de las estructuras, esquentgeeraciones mentales internas del
sujeto que les permite pensar, resolver y decidir éxito diversas situaciones
académicas y cotidianas. http://www.scribd.com/22881757/EL-MODELO-
CONSTRUCTIVISTA-EN-LA-ENSENANZA-DE-LA-MATEMATICA

Entornos virtuales de aprendizaje matematico

webmrte@usal.es considera: La educaciéon es uregwosocial por naturaleza, es
evidentemente, el suceso mas humano y humanizaglolodhs las finalidades
sociales. Pero, se apoya sobre la innovacion sleNlz&evas Tecnologias de la
Informacion y de la Comunicacion (NTIC), que sory he pilar principal como
estrategia de aprendizajEsto se debe a que las tecnologias estan formaneleas
percepciones y oportunidades en los varios ambédas relaciones sociales, proyectando un
reto constante de redefinicidn a las iniciativascagivas. Por tanto, la incorporacion de las
NTIC, como un nuevo componente del modelo pedagpgizige a la teoria educativa
principios exclusivos de andlisis y compresionaleficacia de estos nuevos instrumentos en
el aprendizaje.

Pero este alcance en educacion es el mejor querhfyactualidad, ya que todo lo
gue es tecnoldgico es indispensable en la actdalidecesitando afiadir a este mundo

de oportunidades, una dimension pedagogica ap@piagcesaria a su vez.
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2.13. La matematica

La matematica siempre ha tenido su importancia,efim no podriamos hacer la
mayoria de nuestra rutina. Las ciencias y las maieas han tenido un mayor auge
porque representan la base de todo un conjunt@m@citnientos que el hombre ha
ido adquiriendo. La Matematica ha sido y es, emddds sociedades civilizadas, un
instrumento imprescindible para el conocimientoaysformacion de la realidad que
caracteriza la accion humana, en el transcursaleghrrollo de la matematica se
considera cada vez objetos mas abstractos, insleddas clases de las relaciones
cuantitativas y formas espaciales. En la actualidadrelaciona mucho con la
tecnologia, ya que existen muchos softwars adapmtadla matemética que ha
evolucionado su aplicacion, los estudiantes la ewagpn mucho agrado y es una
herramienta que ayuda a esta ciencia, a mas desquiea estrategia innovadora para
la matemética, con el buen uso en un futuro ayuddrdnejor razocinio y
comprension de esta ciencia y es un apoyo impdstard. http:

IlIwww.alumnosonline.com/notas/importancia-matenastictml.

2.13.1. Métodos estratégicos activos matematicos

Para muchos, las matematicas constituyen un uoiasstracto, extrafio y lejano,
patrimonio de unos pocos genios. Un mundo alejada dealidad de cada época con
una existencia independiente al devenir de la f@st8in embargo a lo largo de esta
y la necesidad de conocer sobre la materia, haohgcie grandes pensadores
matematicos hagan aportaciones para que sean ecmjgprendidas y utilizadas

durante su proceso de vida.

El propoésito de estudio se asent6 en cdmo trabmjasignatura de matematicas con
grupos grandes de estudiantes y en un espacioidedusn el salon de clases
contribuye a que los estudiantes no pongan la igremecesaria, cuando se imparte

la clase de tal forma que afecte su aprendizgkedg sus compafieros debido a los
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multiples distractores que hay dentro de una aalamas de ello que la
intrapersonalidad del docente se predispone ahjwabon un grupo grande de

estudiantes y peor aun si ellos no estan dispuagtabajar como es debido.

Las motivaciones que se deben trabajar en estessma

Trabajar principalmente con las inteligencias rplés, en especial la inteligencia
emocional que mucho ayuda para empezar una dasear estrategias para impartir
de diferentes formas la materia de matematicagasb la utilizacion de diferentes
recursos tecnolégicos, manipulables y demostrasigne ayudaran a los estudiantes
a entender de forma clara los temas de mateméatieh, mismo modo ir
experimentando que estrategias ayudan a tener mayanizacion en el aula de tal
forma que los docentes las utilicen para impats slases, y de igual manera se
observe que materiales ayudan para que los esteslieomprendan y que progresen

mas en la materia.

Para empezar nuestro trabajo es necesario progEn@Iseguir ciertos parametros:
a) Interdependencia positiva.
b) Interaccion cara a cara.
c) Responsabilidad Individual

d) Utilizaciéon de habilidades interpersonales.

e) Procedimientos grupales.

Se describen las estrategias y técnicas mas sigivfis en la cual se enfocan las

siguientes:

La Técnica del RompecabezagJigsaw).

Se forman grupos de seis educandos, similar alnpb®, que trabajen con un

material académico de contenido matematico, el baakido dividido en tantas
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secciones como miembro del grupo de manera quewsarlae encargue de estudiar
su parte. Posteriormente los miembros de los stigeequipos que han estudiado lo
mismo se rednen en “grupos de expertos” para dissus secciones y después
regresen a su grupo original para compartir y earsefi seccion respectiva a sus
compaferos. La Unica manera que tiene de apressletris acciones es aprendiendo

de los demas y debe afianzarse la responsabilididdual y grupal.

Aprendizaje en equipo(Basado en Slavin y Colaboradores)
Se desarrollan 4 variantes de trabajo Cooperativo

a) Divisiobn de equipos de estudiantesLos educadores le asignan a
grupos heterogéneos (segun edad, rendimiento, gexaza) de 4 a 5
integrantes. El profesor les da un material contesodo académico de
matematica dividido en guias y los estudiantesajaab en ellas hasta
asegurarse que todos los miembros las dominantodo& los alumnos uno
por uno, deben ser examinados en forma individolitesel tema estudiado,
sin recibir ayuda de sus compafieros de equipo.rédegor comparara la
calificacion individual con sus puntuaciones aot@s y si la 2da es superior,
recibe varios puntos que se suman a los del equapoformar la puntuacion
en grupo, y solo los equipos que alcancen ciertatupgion obtendran
determinadas recompensas grupales, aqui se inckemos elementos de

competicién intergrupal.

b) Competencia en juegos por equipoEs similar a la anterior, pero
sustituye los examenes practicos por torneos adadgrsemanales en donde
los educandos de cada grupo competiran con miendoigual nivel de
rendimiento, de los otros equipos con el fin deagapuntos para sus
respectivos equipos. La filosofia de dicho tornemadémico es la de

proporcionar a todos los miembros del grupo iguaesrtunidades de
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contribuir a la puntuacion grupal, con la ventag gue cada educando

competira con otro de similar nivel.

c) Equipo de asistencia individual.En contraste con las dos anteriores,
aqui se combinan la cooperacién y la ensefianzdisigiva individualizada,

y se ha aplicado preferiblemente a las mateméaticasalumnos de 3ro a 6to

grado. Los alumnos pasan una prueba diagnéstiexipen una ensefianza
individualizada a su propio ritmo segun su niveéspués forman parejas o

triada e intercambian con sus compaferos los comEwos y respuestas

adquiridas a las unidades de trabajo. Se trabajgase a guias u hojas de
trabajo personales, en relacion a 4 problemas nddieoe, con la

probabilidad de pedir ayuda a los companieros yoetnte.

d) Cooperativa integradora de lectura y composicionBasicamente es un
programa para ensefiar a leer y escribir nocioneka deatematica en los
grados superiores de la enseflanza elemental. rislsesitprofesor trabaja con
un equipo los miembros de los otros equipos o0 grdpchacen con pareja
provenientes de dos grupos diferentes. Realizanidadles como lectura

mutua o hacer predicciones de como terminaranjéosi&os.

Aprendiendo juntos (basado en Johnson, Jonson y Colaboradores)

Los objetivos, roles, estrategias, pasos Yy priosipipropuestos por estos
investigadores lo podemos enunciar a los largo aleddscripcion de la nota

cientifica. Aqui mencionaré las 4 fases geneiglesse propone:

a) Seleccion de actividades. De preferencia que irvelsolucion de problemas,
aprendizaje conceptual, pensamiento divergenteaticidad.
b) Toma de decisiones respecto a tamafio del grugmasson, materiales, etc.

c) Realizacion del trabajo de grupo.
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d) Supervision de los grupos.

Investigacion en grupo(basado en Sharan y Colaboradores)

Es un plan de organizacién general de la clasea @&ué los educandos trabajan en
pequefios grupos (2 a 6 integrantes) que utilizpecdss como la investigacion; La
cooperativa, discusiones grupales, planificaci@pibyecto. Después de seleccionar
temas de una unidad que debe ser estudiada pofat@ilzse, cada grupo convierte
esos temas en tareas individuales y lleva a caboadtividades necesarias para
preparar el informe grupal, donde cada grupo cocauaila clase sus hallazgos. Los

pasos para trabajar esta técnica son:

a) Seleccion del Topico.

b) Planeacion cooperativa de metas, tareas y proceltiosi.

c) Implementacion: despliegue de una variedad de idatligés y actividades,
monitoreo del profesor.

d) Andlisis y sintesis de lo trabajado y del procespglo.

e) Presentacion del producto final.

f) Evaluacion.

Cooperacion CooperaciénBasado en Kagan.

Esta surgi6 como una forma de aumentar el invomienato de

estudiantes universitarios en curso de Psicolog&mitiéndoles explorar con
profundidad temas de su interés; se encontré queerta de manera notable la
motivacion de los estudiantes. Esta orientado,gabli que el anterior, a tareas
complejas, donde el alumno toma el control de le gy que aprender. Cubre los

siguientes pasos:
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d)

f)
9)
h)

Disefio de experiencias iniciales y discusiones lasecde matematica para
despertar la curiosidad y creatividad.

Conformacion de grupos heterogéneos.

Integracion grupal: manejo de habilidades de camp@n y de comunicacion
dentro del equipo.

Seleccion del tema.

Seleccion de subtemas

Preparacion y organizacién individual de subtemas.

Presentacion de subtemas en rondas de alumndsrabiimdel equipo.
Presentacion de las representaciones de los equipos

Evaluacion (por parte de los compafieros del eqigpdase y del profesor).

Esta técnica se puede preparar en un formato bieet® a 15 minutos.

Cooperacion guiada o estructurada

Como se puede trabajar con estudiantes univecstgsermite la inclusion de

controles experimentales. El trabajo hay que radtizen diadas y se enfoca

en actividades cognitivas y meta cognitivas, siecelb que los participantes en una

diada sean iguales con respecto a la tarea aaralqui el docente divide el tema en

ejercicios y los miembros de la diada desempefanatera alternada los roles de

aprendiz recitador y oyente examinador. Para @®pasos son los siguientes:

a) Ambos compafieros leen o revisan los ejerciciosedéd guia.

b) El participante “A” repite la informacion sin verajercicio.

c) El participante “B” le da retroalimentacion sin Vamguia de ejercicio.

56



Descubrimiento ludico

“Uno solo”

» Busquedas en red

» Biblioteca virtual

» Aplicaciones en linea

» Sitios de interés

* Revision de contenidos

* Plataforma o “campus virtual”

* Metabuscadores

* Objetos de aprendizaje.

* Materiales impresos o digitales.

* Glosarios electronicos

Descubrimiento guiado
“Uno a uno”

» Contratos de aprendizaje

* Entrenamiento dirigido

» Préacticas de campo

» Discusion dirigida

e Comunicacién asincrénica (foros, dialogos, wiki's)

» Comunicacioén sincrénica (radio comunicacion, vilamada, audio llamada,
chat, etc.)

+ Plataforma educativa
Dialéctico

“Uno a muchos”

» Conferencia magistral
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* Simposiums virtuales

e Seminario virtual

* Debate virtual

» Listas de distribucion electrénica
e Aula virtual

* Videoconferencias

* Audioconferencias

Socializado

“Muchos a muchos”

* Foros o debates

» Simulaciones

» Casos o role plays

» Estudios de casos

» Grupos de discusion

» Grupos proyecto

* Trabajo cooperativo

» Trabajo colaborativo

» Espacios virtuales (foros, wikis)

» Equipos de computo y recursos telematicos.

» Blogs electrénicos.

2.14. HIPOTESIS.

“La Inteligencia intrapersonal de los docentes d¢ematica mejorara el aprendizaje
significativo en el aula con los estudiantes deckrreras técnicas de esta Institucion,
en el afo lectivo 2012 — 2013".
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Ho: La Inteligencia intrapersonal de los docentesnagematicaNO mejorara el
aprendizaje significativo en el aula con los estuigs de las carreras técnicas de esta

Institucion, en el afo lectivo 2012 — 2013".

H;: La Inteligencia intrapersonal de los docentesntematicaSlI mejorara el
aprendizaje significativo en el aula con los estoigs de las carreras técnicas de esta

Institucion, en el ano lectivo 2012 — 2013".

2.15. SENALAMIENTO DE VARIALBLE DE LA HIPOTESIS.

2.15.1. VARIABLE INDEPENDIENTE:

Inteligencia intrapersonal de los docentes de métieen

2.15.2. VARIABLE DEPENDIENTE:

Aprendizaje significativo
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CAPITULO 1IlI

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.

3.1. ENFOQUE BASICO DE LA INVESTIGACION

La investigacion que realicé es de tipo cualitaisequesecanalizd una realidad socio
— educativa, se baso en el enfoque critico — pitiywmsporque partio del contexto
problematizado para llegar a una propuesta decisolu utilizando la Estadistica
Descriptiva e Inferencial ya que se obtuvo dataméricos cualitativos que luego

fueron sometidos al analisis critico, con el susteel marco teodrico.

La Inteligencia intrapersonal de los docentes deematica mejorara el aprendizaje
significativo en el aula, se enmarco en un procassal que permitié identificar las

causas para determinar las consecuencias y logmiesnque se hallan inmersos en la
probleméatica. Los datos obtenidos en esta invesfigané permiti6 ademas procesar

e interpretar la realidad en la que se desenvuébgeestudiantes.

Empleé el enfoque contextualizado porque me pérmidcoger y organizar
evidencias del problema en su contexto;es holistiomue se trabajé con los
integrantes de la comunidad educativa en formams#ica cuya perspectiva desde
dentro permite conocer la relacién causa — efguivilegio técnicas cualitativas, se
buscé efectos a través de la encuesta que sedua@ntif facilito el andlisis de los
datos, se asumié una realidad dindmica porque a®mj@r con actores sociales

protagonistas de la investigacion.
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Estas caracteristicas del enfoque, me permitiérhagecambio de actitud en la
poblacion, que es parte del paradigma critico mitpo; que involucré al

investigador como a la poblacion.

3.2. Modalidad bésica de la investigacion

3.2.1. Investigacioén Bibliogréfica.

Acudi a fuentes escritas con el propoésito de dateampliar y profundizar diferentes
enfoques, teorias, conceptualizaciones y critedes diversos autores sobre el
problema detectado, basandose en documentos,, lierdstas y otras publicaciones.
Su desarrollo se basa en consultas bibliografigade campo, las cuales van
detalladas en la bibliografia y la técnica quedadties el fichaje, por medio de fichas
mixtas sobre los aspectos del tema. En la obterd®datos para averiguar sobre las
variables de estudio y los valores de los indicaslota técnica que utilicé fué la

encuesta y el instrumento un cuestionario.

Porque esta recomendada para estudios de realidadies— culturales y se utilizé
bibliografia especializada y moderna extraida de Iébliotecas, conclusiones
relacionadas de tesis e internet para fortalexgorépuesta en relacién al trabajo
bibliogréfico; se reafirmdé en documentos certifesd/ validados para reforzar el

trabajo de investigacion.

3.2.2. Investigacion de Campo.

El estudio de los hechos lo realicé donde se pmdilas acontecimientos. Obtuve
informacién a través de encuestas, entrevistas sere@ciones. Fué un estudio
metddico que lo realicé en el Colegio Fiscal ddaC8asico Popular y de Produccion

Salcedo. Ubicado en la provincia de Cotopaxi, calalcedo, parroquia San Miguel,
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en el sector urbano, ciudadela la Tebaida dondectdetel problema, como
investigador tomé contacto directo con la realidaata extraer la informacion de
acuerdo con los objetivos del proyecto, contando cma poblacion de 234
informantes constituidos por 4 docentes del are23Q estudiantes, quienes
contestaron un cuestionario previamente elaboradbOdpreguntas relacionadas con

el problema, las mismas que fueron aplicadas ensésaciones de la institucion.

3.3. Nivel o Tipo de Investigacion.
3.3.1. Explorativa.

Obtuve losdatos de las calificaciones de matemégdas afios lectivos 2009 — 2010,
2010 - 2011, 2011 - 2012, que fueron elementosiid® jpara poder planificar la
investigacion, me ayudo a entrar en contacto yilimarne con la realidad motivo

de estudio.

3.3.2. Descriptiva.

Describi las caracteristicas mas importantes ddll@gma en estudio, para el caso;
inteligencia intrapersonal de los docentes de ndiean mejoren el aprendizaje
significativo en el aula con los estudiantes de dapecialidades de modisteria,
sastreria, mecanica industrial, belleza y pelugugel Colegio Fiscal de Ciclo Basico
Popular y de Produccién Salcedo. Ubicado en laipcav de Cotopaxi, canton

Salcedo, parroquia San Miguel, en el sector urbandadela la Tebaida.

Esta investigacion me permitié clasificar los elatne y estructuras, modelos de

comportamiento, caracterizar a la comunidad, seignos criterios, porque es una
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investigacion de accion social que permite predizes rudimentarias, una medicion

precisa y necesita del conocimiento suficientepdablema.

3.3.3. Correlacional.

Este tipo de investigacion, mé permitié medir eldgr de relacion que existe entre la
evaluaciéon cualitativa y la formacién cognitivapgedimental y actitudinal, para

determinar si incide la variable independiente sd@didependiente.

3.3.4. Explicativa.

Determiné estadisticamente el grado de relaciare éed variables y asi expliqué la
aplicacion de la evaluacion cualitativa y cual ses relacion con la formacién

cognitiva, procedimental y actitudinal de los e&ntes. Detecté los factores
determinantes como: el sistema psicopedagdgidotdiigencia intrapersonal, falta
de preparacion de los docentes, su incidencia ebag rendimiento escolar y
socialicé el fendmeno en el Colegio Fiscal de Cidsico Popular y de Produccion
Salcedo. Ubicado en la provincia de Cotopaxi, ca@lcedo, parroquia San Miguel,
en el sector urbano, ciudadela la Tebaida, adenwdsprobé la hipotesis

respondiendo al por qué de la causalidad del pmohle

3.4. POBLACION Y MUESTRA.
3.4.1. POBLACION

La investigacion lo desarrollé con el total de I@blpacion objeto de estudio, la
investigacion que la realicé en las instalacionglsGblegio Fiscal de Ciclo Basico

Popular y de Produccién Salcedo. Ubicado en laipcav de Cotopaxi, canton
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Salcedo, esté dirigida a los 230 estudiantes quelsaniverso de la poblacion y a los

4 profesores que pertenecen al area de matematica.

3.4.2. MUESTRA

Para esta investigacion tomé como universo deliestulos estudiantes del Colegio
gueson 230 y a 4 profesores que pertenecen atléarastematica, por lo tanto para

su estudio necesité realizar el calculo del tantEila muestra.

Para obtener la informacion realice una encuestdoaentes del area y a los
estudiantes involucrados en la muestra y como um&nto lo hice con un

cuestionario.

3.4.3. Poblacién y Muestra

INFORMANTES FRECUENCIA
Docentes 4
Estudiantes 230

TOTAL 234

Tabla 2. Poblacion

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

En virtud de que la poblacion de estudiantes pa&saieh elementos saqué una

muestra representativa con la aplicacion de ldesigel formula.
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_ 7Z?PqN
"= Z2pq + Ne?

Donde:

n = Tamafo de la muestra

Z =Nivel de confiabilidad: 95% = 0.95 /2 =1050: visto en la tabla: Z = 1.96
P = Probabilidad de ocurrencia: 0.5

Q= Probabilidad de no ocurrencia: 1 - 0.5= 0.5

N = Poblacion = 230 estudiantes

e = Error de muestreo: 0.05 (5%)

_ (196)2%(0.5)%230  220.892
M= 1.96)2 * (0.5) + 230 * (0.05)2  1.5354

n = 143.8 — 144 estudiantes

INFORMANTES FRECUENCIA
Docentes 4
Estudiantes 144

TOTAL 148

Tabla 3. Muestra

Elaborado por: Leonardo Chiluisa
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3.5. Operacionalizacion de Variables

3.5.1. Variable Independienteinteligencia intrapersonal de los docentes de matiean

Tabla 4. Variable Independiente

, ) TECNICASE
CONCEPTUALIZACION  |[DIMENCIONES INDICADORES ITEMS BASICOS
INSTRUMENTOS
Inteligencia emocioj Emociones ¢Estas predispuesto cuando |tu Encuesta
La inteligencia intrapersonal es |ehal profesor llega al aula con su inte- Cuestionario
conjunto de capacidades que nos Resolver problemag ligencia intrapersonal alterada?
permiten formar un modelo precisg y académicos ¢,Con que frecuencia deseas qug te Encuesta

veridico de nosotros mismos,

si
como utilizar dicho modelo pa]a

desenvolvernos de manera eficie
en la vida.

néentimientos

Comportamiento

Fortalezas

Autodominio de sus
sentmientos que so
importantes para cg-
nocer su yo interior

Conducta
Reflexion
Meditacioncomuni-
dad educativa para

un mejor desempef
en el aula

(@]

incentiven por lo que desarrolla
clase?

¢ Sera posible cambiar mi comn-
portamiento si me lo propongo &n
la clase de matematica?
¢Necesitas de fortaleza para

2N

tivarte en el la clase de marJL-

matica?
¢, Tu profesor de matematica te ani-
ma para desarrollar mejor tu tralja-
jo en clase?

Cuestionario

Encuesta
Cuestionario

Encuesta
Cuestionario

Encuesta
Cuestionario

Elaborado por: Leonardo Chiluisa
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3.5.2. Variable DependienteAprendizaje significativo.

Tabla 5. Variable Dependiente

, ) TECNICASE
COCEPTUALIZACION DIMENCIONES INDICADORES ITEMS BASICOS
INSTRUMENTOS
Aprendizaje signifi-| Entornos virtuales dg¢ ¢ Considera usted que los estu- Encuesta

El aprendizaje significativo ep
el resultado de la interaccion ¢
los conocimientos previos y Ig

conocimientos nuevos y de

adaptacion al contexto, y qu

ademas va a ser funcional

determinado momento de la vida ¢

individuo.

cativo

éModelos de aprend
szajes

$u

eDesarrollo de la creg
enividad

el

La matematica desd
el aula

aprendizaje
+ Creatividad

Conocimientos

Habilidades
eDestrezas

Inteligencia

diantes analizan los problemas
matematica en clase?

¢ Considera que la aplicacion

nuevas formas de aprendizaje

yudan al estudiante a mejorar S
estudios en el aula?

¢, Considera que la creatividad €

temética?

¢ Esnecesario desarrollar una g
didactica aplicando la inteligenc
intrapersonal del docente de ma

aprendizaje significa en el aula
clase.

aula ayuda al aprendizaje de ma-

matica para deteminar el éptimo

de  cyestionario
de
a- Encuesta

Cuestionario

el
Encuesta

Cuestionario
ufa

a

te- Encuesta
Cuestionario

e

Encuesta

Cuestionario

Elaboradopor: Leonardo Chiluisa
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3.6. Plan de recoleccion de informacion

Para el proceso de recoleccion de datos utilicédaica de la encuesta; y como

instrumento el cuestionario, que se aplicé a:

Los 4 docentes del area de matematica del plaritelestigado y de los 144

estudiantes del plantel.

Tabla 6. Plan para la Recoleccion de la Informadin

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

1. ¢Para qué? Para alcanzar los objetivos de |la
investigacion

2. ¢De qué personas u objetos? Estudiantes, decente
Indicadores (matriz de operacionalidad

3. ¢ Sobre qué aspecto? _
de variables)

4. ¢Quién? ¢Quiénes? Investigador

5. ¢Cuando? Durante el periodo 2012 — 2013
Colegio Fiscal de Ciclo Basico Populaf y
de Produccion Salcedo, de las
especialidades de modisteria, sastreria,

6. ¢Dbnde? mecanica industrial, belleza y peluquetia,
del canton Salcedo, parroquia San
Miguel, en el sector urbano, ciudadelg la
Tebaida

7. ¢Cbmo?

¢, Qué técnica de recoleccion?

Encuesta

8. ¢ En dénde?

Aulas del plantel y lugares de toabaj

Elaborado por: Leonardo Chluisa
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3.6.1. Plan de procedimiento de la informacion
La utilidad de los resultados obtenidos a travélaslencuestas me permitio validar la
hipotesis planteada, y contar con elementos bapm@sestructurar la propuesta.
Para la aplicacion de las encuestas se siguiesmsidaientes pasos:
» Disefié y elaboré los cuestionarios sobre la baseladenatriz de la
Operacionalizacion de las variables.
» Apliqué las encuestas.
» Clasifiqué de la informacién mediante la revisi@las datos recopilados.

e Categoricé para clasificar las respuestas, talbsladon la ayuda del
computador por medio del Excel o el chi cuadrado.

» Elaborétablas y figuras estadisticas que me pérgutnprender e inter-pretar
los datos recopilados.

» De los resultados obtenidos determiné las conciasig recomendaciones.

3.7. Andlisis de Resultados

Mediante una encuesta estructurada obtuve infodnaglevante y significativa

sobre el tema de investigacion.

Recopilé datos provenientes de la poblacidon integpor los estudiantes del plantel
y los docentes del mismo, quienes fueron clasifisagl sometidos a un proceso de
seleccion previo al disefio de bases de datos ggaatento.

Para esta investigacion, empleé la estadisticaigtga con la que elaboré un cuadro

por cada pregunta, en el que se detallan las atteais consideradas en las variables
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de estudio con el porcentaje respectivo, en losesuanalicé los resultados y se

verificaron las preguntas directrices.

Para la verificacion de las variables se utilicehelcuadrado.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

4.1. Procesamiento de la Informacion

Una vez encuestados los estudiantes tomados purastra procedi a procezar la

informacién en forma estadistica para su respeetiddisis e interpretacion.

En las siguientes paginas se encuentran graficgdosn el respectivo analisis
cuantitativo como cualitativo, los resultados oides de los estudiantes de la
muestra de las especialidades de modisteria, sastreecanica industrial, peluqueria
y belleza del Colegio Fiscal de Ciclo Basico Popuylade Produccion Salcedo.
Ubicado en la provincia de Cotopaxi, cantén Salcgdmroquia San Miguel, en el
sector urbano, de la ciudadela la Tebaic@mo también los datos obtenidos de los

docentes del area de matematica.
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4.1.1. ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES

Pregunta No.1¢ Estas predispuesto a trabajar cuando tu profiesoratematica llega

al aula con su inteligencia intrapersonal alterada?

Tabla 7.Inteligencia intrapersonal alterada

ALTERNATIVAS f %

Siempre 36 25,00
Casisiempre A( 27,78
A veces 42 29,17
Nunca 21 14,58
Casinunca 5 3,47
TOTAL 144 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Casi siempre
40
27,78%

J———

Siempre
36
25,00%

A veces
42
29,17%

Casi nunca——
5
3,47%

Figura 6.Inteligencia intrapersonal alterada

Elaborado por:Leonardo Chiluisa
ANALISIS E INTERPRETACION:

De los estudiantes encuestados el 29,17% dicem gqreees, el 27,28% indican que
casi siempre lo hacen, el 25% dicen que siempr&4,88 explican que nunca y solo
el 3,47% indican que casi hunca estan predispuast@bajar cuando el profesor de
matemaética llega al aula con su inteligencia irdrapnal alterada.La predisposicion
para recibir una clase se da cuando tanto el decemo el estudiante se sienten bien

animica y fisicamente, sin ningun tipo de preociqress o tensiones.
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PreguntaNo. 2¢Con qué frecuencia deseas que te incentiven esmatta, para

gue se desarrolle de la mejor manera la clase?

Tabla 8.Desea que le incentiven en matematica

ALTERNATIVAS f %

Siempre 118 81,94
Casisiempre 17 11,81
A veces 8 5,56
Nunca 0 0,00
Casinunca 1 0,69
TOTAL 144 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Casi nunca
1
0,69%

Nunca
0
0,00%

A veces

8 11,81%
5,56%

Figura 7. Desea que le incentiven en mateméatica

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

De los estudiantes encuestados, el 81,9% dicersiqugre, el 11,8% explican que
casi siempre, el 5,6% indican que a veces y el @it#n que casi nunca desean que
les incentiven en mateméatica. Se concluye queainicna clase motivando al
estudiante ayuda mucho para tenga mas voluntaabajar en matematica, ya que
como siempre el mito de que esta materia es alunade que solo con oir el nombre

se convierte en un sacrificio y se pueda trabajalla.
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PREGUNTA No. 3 ¢Sera posible cambiar tu comportamiento si tertgpgnes en

la clase de matematica?

Tabla 9.Cambiar tu comportamiento si te lo propons

ALTERNATIVAS f %

Siempre 110 76,39
Casi siempre 26 18,06
A veces 8 5,56
Nunca 0 0,00
Casi nunca ¢ 0,00
TOTAL 144 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Siempre
110
76,39%

Nunca
0
0,00%

Casi nunca >
0 A veces

0,00% 8
5,56%

Figura 8.Cambiar tu comportamiento si te lo propmes

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 76,39% de encuestados piensan que siempre, @%8dicen casi siempre y el
5,56% indican que a veces es posible cambiar typodamiento si se lo propone en
la clase de matematica. En conclusion es posibleaglbiar de comportamiento

siempre y cuando estemos dispuestos a hacerlo, aagoario sera imposible.
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PREGUNTA No. 4 ¢Necesitas de fortaleza para motivarte en la dagseate-

matica?

Tabla 10.Fortaleza para motivarte en la clase

ALTERNATIVAS f %

Siempre 94 65,28
Casi siempre 33 22,22
A veces 15 10,42
Nunca 3 2,08
Casi hunca ¢ 0,00
TOTAL 144 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Siempre
94
65,28%

\

Casi nunca

0
o \ ¢

Nu;ca Casi siempre
32
2,08% 22,22%

Figura 9.Fortaleza para motivarte en la clase

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:
Del numero de encuestados el 65,28% dicen que siemip22,22% opinan gue casi

siempre, el 10,42% explican que a veces y el 2,08%encuestados indican que

nunca lo necesitan de fortaleza para motivarse @lake de matematica. Por lo que

es necesario de una buena motivacion para inigiar elase mas aun si es de

matematica.
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PREGUNTA No. 5 ¢El profesor de matematica te anima para desarndégr tu

trabajo en clase?

Tabla 11.EI profesor de matemética te anima

ALTERNATIVAS f %

Siempre 126 87,50
Casi siempre 13 8,33
A veces 6 4,17
Nunca 0 0,00
Casi hunca ¢ 0,00
TOTAL 144 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes.
Elaborado por: Leonardo Chiluisa
Siempre

126
87,50%

_—

Casi nunca
0
0,00%

Nunca>

0 A veces
0,00% 6
4,17%
Figura 10. El profesor de matemética te anima

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El nimero de estudiantes encuestados indican q8@,% siempre, el 8,3% dicen
gue casi siempre, el 4,2% indican que a vecesoétgor de matematica anima para
desarrollar mejor el trabajo en clase. Se determuesi el docente estabiencon su
intrapersonalidad, puede hacer que el estudiamtei¢éa lo este solo con una pequefia

motivacion, de lo contrario es imposible.
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PREGUNTA No. €& Consideras tu que los estudiantes analizan Idgepnas de

matematica en clase?

Tabla 12. Los estudiantes analizan los problemas

ALTERNATIVAS f %

Siempre 13 9,03
Casi siempre 38 26,39
A veces 83 57,64
Nunca 9 6,25
Casi nunca 1 0,69
TOTAL 144 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Casi siempre

Siempre
13
9,03%

\ A veces

83
57,64%

Casi nunca
1

0,69%
Nunca

9
6,25%

Figura No. 11

Figura 11. Los estudiantes analizan los problemas

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 57,64% de encuestados dicen que a veces, €%presan que casi siempre, el
9,03% indican que sucede siempre y solo un 6,2%n@ntan que nunca analizan
los problemas de matematica en clase. Se detempiedos distraidos o los méas
perezosos no analizan los problemas de matem@ticaclase, claro que no es

siempre, pero en un gran porcentaje de vez en oueatdn de realizarlo.
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PREGUNTA No. 7 ¢Consideras qué la aplicacion de nuevas formaaspten-

dizaje en matematica ayudan al estudiante a mejasaestudios en el aula?

Tabla 13. La aplicacién de formas de aprendizajayudan en el aula

ALTERNATIVAS f %

Siempre 128 88,89
Casi siempre 10 6,94
A veces 5 3,47
Nunca 1 0,69
Casi nunca ( 0,00
TOTAL 144 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Casi nunca
0

0,00%
Nunca

1
0,69% A veces
s X

3,47% 6,94%

Figura 12. La aplicacion de formas de aprendizajayudan en el aula

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION: El 88,89% de estudiante encuestados
expresan que siempre, el 6,94% dicen que casi semp3,47% opinan que a veces
y solo el 0,69% manifiestan que nunca consideram da aplicacion de nuevas
formas de aprendizaje en matematica ayudan aliaste a mejorar sus estudios en
el aula.Se evidencia que el docente da las cldsesnatematica cada vez
ingeniandose en nuevas formas de aprendizaje srateria que seria significativo

para el estudiante y por supuesto mejoraria etliestle los ellos en el aula.
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PREGUNTA No. 8 ¢Consideras qué la creatividad en el aula ayudgrahdizaje
de matematica?

Tabla 14. La creatividad en el aula ayuda al apretizaje

ALTERNATIVAS f %

Siempre 12Q 83,33
Casi siempre 18 12,50
A veces 6 4,17
Nunca 0 0,00
Casi nunca @ 0,00
TOTAL 144 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Siempre
120
83,33%

I

Casi nunca
0
0,00%

Nunc>

0
0,00%

A veces
6
4,17%

Figura 13. La creatividad en el aula ayuda al apretizaje

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 83,33% de estudiantes encuestados piensanigogrs, el 12,50% considera que
casi siempre y el 4,17% indican que a veces laticigad en el aula ayuda el
aprendizaje de matematica. Por lo que si el esitalies creativo en el aula mejora el

razonamiento matematico, por ende se obtendréa jor apgendizaje.
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PREGUNTA No. 9 ¢Es necesario desarrollar una guia didactica aayle la
inteligencia intrapersonal del docente de matemapiara determinar el 6ptimo

aprendizaje significativo en el aula de clase?

Tabla 15. Es necesario desarrollar una guia

ALTERNATIVAS f %

Siempre 83 57,64
Casi siempre 4] 32,64
A veces 13 9,03
Nunca 1 0,69
Casi hunca ¢ 0,00
TOTAL 144 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Siempre
83
57,64%

-

Casi nunca
0
0,00%

Nunca
1
0,69%

Figura 14. Es necesario desarrollar una guia

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 57,34% de estudiantes encuestados dicen qu@raerl 32,64% manifiesta que
casi siempre, el 9,03% dicen que a veces y el 0fig¥%san que no necesitan de una
guia didactica, aplicando la inteligencia intrgjo@al del docente de matematica para
determinar el 6ptimo aprendizaje significativo éra@la de clase. En conclusion es

necesaria una guia que ayude tanto al profesor ebexiudiante.
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PREGUNTA No. 10 ¢Los conocimientos anteriores y las experienciasode

estudiantes son tomados en cuenta para lograrrandipaje?

Tabla 16. Los conocimientos y experiencias son taehos en cuenta

ALTERNATIVAS f %

Siempre 104 72,22
Casi siempre 28 19,44
A veces 12 8,33
Nunca 0 0,00
Casi nunca ¢ 0,00
TOTAL 144 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Siempre
104
72,22%

P————

Casi nunca
0
0,00%

Nunca
0
0,00%

Casi siempre
28
19,44%
Figura 15. Los conocimientos y experiencias sonm@ados en cuenta

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

De los estudiantes encuestados el 72,2% dicenigupi®, el 19,4% indican que casi
siempre, el 8,3% dicen que a veces los conocinsemtteriores y las experiencias de
los estudiantes son tomados en cuenta para lograptendizaje.Por lo que las
experiencias anteriores y conocimientos siempreaer tomados en cuenta para

continuar el aprendizaje de ahi depende que estEgficativo o no.
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ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES
PREGUNTA No.l;Estas predispuesto a trabajar cuando tus esteslidiggan al

aula con su inteligencia intrapersonal alterada?

Tabla 17. Predispuesto a trabajar

ALTERNATIVAS f %

Siempre 1 25,00
Casi siempre [0 0,00
A veces 3 75,00
Nunca 0 0,00
Casi nunca ( 0,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Encuesta a docentes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Casi siempre
0
0%

Siempre /

1
25%

\

A veces
3
75%

Casi nunca A— Nunca
0 0
0% 0%

Figura 16. Predispuesto a trabajar

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 75% de docentes encuestados dicen que a vecels 26% siempreestan
predispuesto a trabajar cuando sus estudianteanllay aula con la inteligencia
intrapersonal alterada. Por lo que la predispasiciél docente debe ser primordial
para motivar y dar una buena clase en la que etlieste obtenga un aprendizaje
significativo sin importar cuales sean las circanstas en las que venga él, de

nosotros como docentes depende de que el estudantstive o no.
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PREGUNTA No. 2 ¢Con qué frecuencia incentivas a tus estudiantes en

matematica, para que se desarrolle de la mejornaamelase?

Tabla 18. Incentivas a tus estudiantes

ESCALA FRECUENCIA %
Siempre 2 50,0
Casi siempre 2 50,0
A veces 0 0,0
Nunca 0 0,0
Casi nunca @ 0,0
TOTAL 4 100,0

Fuente: Encuesta a docentes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

A veces
4

. 100,00%
Casi nunca

0
0,00%

Siempre
0
0,00%

Nunca Casi siempre
0 0

0,00% 0,00%

Figura 17. Incentivas a tus estudiantes

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 100% de docentes encuestados dicen que a vecks mas incentivan a sus
estudiantes en la materia de matematica, paraegdesarrolle de la mejor manera la
clase. Se evidencia que el docente se sincerizeeladealidad de como suceden las
cosas en el aula, si hubiera sido el resultadmitacio o que digan que incentivan

siempre hubiese sido dudoso.
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PREGUNTA No. 3 ¢Sera posible cambiar tu comportamiento si tertgpgnes en

la clase de matematica?

Tabla 19. Cambiar tu comportamiento

ALTERNATIVAS f %

Siempre 2 50,00
Casisiempre 2 50,00
A veces 0 0,00
Nunca 0 0,00
Casinunca @ 0,00
TOTAL 4 100,00

Fuente: Encuesta a docentes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Casi siempre
0
0,00%

A veces
4
100,00%

Casi nunca
0
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0
0,00%
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0,00%
Figura 18. Cambiar tu comportamiento

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 50% de docentes encuestados dicen que siemeretyo 50% casi siempre es
posible cambiar su comportamiento si se lo propopara dar la clase de
matematica. Se concluye que el comportamiento rmuesimo docentes debe estar

siempre bien y predispuesto para empezar unaglases aln si es de matematica.
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PREGUNTA No. 4/onsideras que los estudiantes necesitan de fratgdara

motivarse en la clase de matem&ica

Tabla 20. Estudiantes necesitan de fortaleza paraotivarse en la clase

ALTERNATIVAS f %

Siempre 1] 25,0
Casi siempre 2 50,0
A veces 1 25,0
Nunca 0 0,0
Casi nunca ( 0,0
TOTAL 4 100,0

Fuente: Encuesta a docentes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Siempre
1
25,00% _—

Nunca
o

0,00% Casi nunca A veces
0 1
0,00% 25,00%

Figura 19. Estudiantes necesitan de fortaleza pamaotivarse en la clase

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 50% de docentes encuestados dicen que casi reiemp 25% expresan que

siempre y el otro 25% indican que a veces neceddda fortaleza para motivarse en
la clase de matematica. En conclusion los estuEBasiempre necesitan estar bien
motivados para recibir una clase de matematicar esthh buen animo y dispuestos a

aprender todo el conocimiento que sea necesario.
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PREGUNTA No. 5 ¢Como docente de matematica animas para que tusagsges

desarrollen mejor su trabajo en clase?

Tabla 21. Animas para que tus estudiantes desarteh mejor su trabajo

ALTERNATIVAS

Siempre

0,0

Casi siempre

0,0

A veces

100,0

Nunca

0,0

Casi nunca

=1 =1 XN P [e)

0,0

TOTAL

100,0

Fuente: Encuesta a docentes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Casi nunca
0
0,00%
Casi siempre
0 Siempre Nunca
0,00% 0 Y

0,00% 0,00%

A veces
4
100,00%

Figura 20. Animas para que tus estudiantes desarten mejor su trabajo

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 100% de docentes encuestados dicen que solaces \eniman para que Sus

estudiantes desarrollen mejor su trabajo en claséRanto se necesita que siempre

tengan un porcentaje superior, en el

gue se anamhestudiante a desarrollar su

trabajo en clase, con ello optimizaremos muchosaldéante y ellos realizaran su

trabajo con agrado y obtendran un aprendizajefgigtivo.
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PREGUNTA No. 6. ¢Consideras qué los estudiantes analizan los pnablele
matematica en clase?

Tabla 22. Los estudiantes analizan los problemag dnatematica

ALTERNATIVAS f %

Siempre 0 0,0
Casi siempre @ 0,0
A veces 4 100,0
Nunca 0 0,0
Casi nunca d 0,0
TOTAL 4 100,0

Fuente: Encuesta a docentes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

A veces
4

Nunca 100,00%
0
0,00%
Casi siempre _%\
0 Casi nunca Siempre
0,00% 0 0
0,00% 0,00%

Figura 21. Los estudiantes analizan los problemate matematica

Elaborado por:Leonardo Chiluisa
ANALISIS E INTERPRETACION:
El 100% de docentes encuestados considera quesa ses estudiantes analizan los
problemas de mateméatica en clase.Por lo que estdemacuerdo con las encuestas

realizadas ya que los estudiantes tienen pocoémtpor analizar los problemas
matematicos en clase.
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PREGUNTA No. 7 ¢Consideras qué la aplicacion de nuevas formas de

aprendizaje en matematica ayudan al estudiantgaansus estudios en el aula?

Tabla 23. Ayudan al estudiante a mejorar sus estums

ALTERNATIVAS f %

Siempre 1 25,0
Casi siempre K 75,0
A veces 0 0,0
Nunca 0 0,0
Casi nunca ¢ 0,0
TOTAL 4 100,0

Fuente: Encuesta a docentes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Siempre
1
25,00%

A veces

0
0,00% masi nunca
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0,00% 0,00%

Figura 22. Ayudan al estudiante a mejorar sus estlios

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 75% de docentes encuestados casi siempre eoasidjué la aplicacion de
nuevas formas de aprendizaje en matematica ayaldastudiante a mejorar sus
estudios en el aula, el 25% dicen que siempreieSasvidencia que es importante
buscar siempre estrategias con nuevos metodosisidianza — aprendizaje en la

matematica para que el estudiante entienda de mejoera la asignatura.
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PREGUNTA No. 8;Consideras qué la creatividad en el aula ayuaprahdizaje de

matematica?

Tabla 24. La creatividad en el aula ayuda al apralizaje

ALTERNATIVAS f %

Siempre 4 100,0
Casi siempre [t 0,0
A veces 0 0,0
Nunca 0 0,0
Casi nunca ( 0,0
TOTAL 4 100,0

Fuente: Encuesta a docentes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Nunca
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0,00%

A veces %—
0 Casi nunca Casi siempre
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Figura 23. La creatividad en el aula ayuda al apmedizaje

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 100% de docentes consideran que siempre laividzat en el aula ayuda al
aprendizaje de matematica. Se concluye que setivas incentiva el ingenio y
desarrolla las habilidades del estudiante mejorandmnocimiento en el aprendizaje

de la matematica.
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PREGUNTA No. 9 ¢Es necesario desarrollar una guia didactica eeygla la
inteligencia intrapersonal del docente de matemagiara determinar el 6ptimo

aprendizaje significativo en el aula de clase?

Tabla 25. Es necesario desarrollar una guia

ALTERNATIVAS f %

Siempre 4 100,0
Casi siempre ( 0,0
A veces 0 0,0
Nunca 0 0,0
Casi nunca ( 0,0
TOTAL 4 100,0

Fuente: Encuesta a docentes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

A veces
0
0,00%

Nunca

0 Casi nunca Casi siempre
0,00% 0 0
0,00% 0,00%

Figura 24. Es necesario desarrollar una guia

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 100% de docentes encuestados dicen que siempieresario desarrollar una guia
didactica aplicando la inteligencia intrapersodal docente de matematica para
determinar el 6ptimo aprendizaje significativo éra@la de clase. Se evidencia que
tanto el docente como los estudiante necesitnadeuia, predisposicion y ganas de

aprender la matematica.
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PREGUNTA No. 10;,Consideras que la intrapersonalidad del docenteatkematica,

predispone al estudiante para el trabajo en ePaula

Tabla 26. La intrapersonalidad del docente de mateética

ALTERNATIVAS f %

Siempre 4 100,0
Casi siempre @ 0,0
A veces 0 0,0
Nunca 0 0,0
Casi nunca d 0,0
TOTAL 4 100,0

Fuente: Encuesta a docentes.

Elaborado por: Leonardo Chiluisa

Casi nunca
0
0,00%

Casi siemprﬁ
0 Nunca A veces

0,00% 0 0
0,00% 0,00%

Figura 25. La intrapersonalidad del docente de ma&matica

Elaborado por:Leonardo Chiluisa

ANALISIS E INTERPRETACION:

El 100% de docentes encuestados opinan que sielapnetrapersonalidad del
docente de matematica, predispone al estudianéegb@irabajo en el aula. Por lo que
no solo la intrapersonalidad del docente predisgbt@bajo en el aula, sino también

la intrapersonalidad del estudiante.
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4.2 Verificacion de hipoétesis

“La Inteligencia intrapersonal de los docentes d¢ematica mejorara el aprendizaje
significativo en el aula con los estudiantes deckrreras técnicas de esta Institucion,
en el afo lectivo 2012 — 2013".

Variable independiente
Inteligencia intrapersonal de los docentes de métieen

Variable dependiente

Aprendizaje significativo

4.2.1. Planteamiento de la Hipotesis
Hipotesis nula:

Ho: El aprendizaje de la Inteligencia intrapersonalodedocentes de matematid®
mejorara el aprendizaje significativo en el aulan tos estudiantes de las carreras

técnicas de esta Institucion, en el afo lectivd?2202013.
Hipotesis alterna:

Hi: El aprendizaje de la Inteligencia intrapersonaladedocentes de matematisa
mejorara el aprendizaje significativo en el aulan ¢os estudiantes de las carreras

técnicas de esta Institucion, en el afio lectivd2202013".

4.2.2. Seleccion del nivel de significacion

Para la verificacion hipotética se utilicé el nideix= 0.05
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4.2.3. Descripcion de la Poblacion

Tomé como tamafio de la muestra 144 estudiantessplecialidad modisteria,
sastreria, mecénica industrial, peluqueria y beelted Colegio Fiscal de Ciclo Basico

Popular y de Produccion Salcedo y a 4 docentedréela de matematica.

4.2.4. Especificacion del Modelo Estadistico

Se trata de un cuadro de contingencia de 5 fida$polumnas con la aplicacion de

la siguiente férmula estadistica.

x? =

[(fo—fe)z]
fe

DONDE:
¥ = Sumatoria.
fo = frecuencia observada .

fe = Frecuencia esperada.

x? = Chi Cuadrado .

4.2.5. Especificacion de las regiones de aceptaciorechazo

Procedi a determinar los grados de libertad coreidie que el cuadro tiene 5 filas y

5 columnas por lo tanto seran:
gl=0F-D(-1) gl=06-DG-1)

gl=@HMgl =16
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Por lo tanto con 16 grados de libertad y un niee0d5 la tabla deft = 26,30
Entonces; si’t < x2cse aceptara laddaso contrario se la rechazara.

x%t = 26,30 La podemos graficar de la siguiente manera:

Representacion Gréfica del Chi Cuadrado

Figura26.Chi. Cuadrado

ZONA DE ACEPTACION

ZONA DE RECHAZO

0 3 6 9 12 15 18 21 4 ‘ 27 30 33 36

26.30

Elaborado por: Leonardo Chiluisa
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4.2.6. Recoleccion de datos y calculos estadisticos

4.2.6.1. Analisis de Variables

ESTUDIANTES

Frecuencias Observadas

CATEGORIAS

ALTERNATIVAS

SIEMPRE

CASI
SIEMPRE

A
VECES

NUNCA

CASI
NUNCA

SuUB
TOTAL

¢ Estas predispues
cuando tu profesqg
llega al aula con s
inteligencia intra
personal alterada?

=

36

40

42

21

144

¢ Sera posible ce
biar mi comporta
miento si me |Ig
propongo en g
clase de matema
tica?

118

17

144

¢Tu profesor d
matematica te an
ma para desarrollg
mejor tu trabajo emn
clase?

=

126

12

144

¢Es necesario de-
rrollar una guia di
dactica aplicandg
la inteligencia in
trapersonal del dg
cente de matema3
tica para determif
nar el o6ptimo a
prendizajesignifi-
cativo en el aula d
clase?

1%

83

47

13

144

10

¢Considera que
intrapersonalidad
del docente de¢
matematica te pre
dispone para €l
trabajo en el aula?

104

28

12

144

SUB TOTAL

467

144

81

22

720

Tabla 27. Frecuencias Observadas
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Frecuencias Esperadas

CATEGORIAS

SUB
CASI A CASI
ALTERNATIVAS |SIEMPRE SIEMPRE | VECES | NUNCA NUNCA | TOTAL

(Estas  prec-
puesto cuand
tu profesor llegd
1 | al aula con su 93,4 28,8 16,2 4.4 1,2 144,0
inteligencia in-
trapersonalalte-
rada?

iSera  posibl
cambiar mi
comportamiento
si me lo propon
goenlaclased
matematica?

93,4 28,8 16,2 4.4 1,2 1440

1%

¢ Tu profesor d
matemética te g
5 | nima para desg
rrollar mejor tu
trabajo en clase

93,4 28,8 16,2 4.4 1,2 144,0

~NJ

,ESs  necesar
desarrollar una
guia  didactics
aplicando la in
teligenciaintra-
personal del dog
cente de mate
matica para def
terminar el 6pti
mo aprendizaj¢
significativo en
el aula de clase?

93,4 28,8 16,2 4.4 1,2 144,0

¢ Considera qu
la intraperso
nalidad del dof
10| cente de matg 93,4 28,8 16,2 4,4 1,2| 1440

matica te pre
dispone para €
trabajo en e
aula?

SUB TOTAL 467,( 144.( 81,( 22,( 6,C 72C,0

Tabla 28. Frecuencias esperadas
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DOCENTES

Frecuencias Observadas

CATEGORIAS

ALTERNATIVAS

SIEMPRE

CASI
SIEMPRE

A
VECES

NUNCA

CASI
NUNCA

SUB
TOTAL

¢ Estas predispues
cuando sus estudiant
llegan al aula con s
inteligencia intraper
sonal alterada?

114
(]

0,0

0,0

0,0

0,0

4,0

4,0

¢Con qué frecuenc
incentiva, para que |
clase se desarrolle de
mejor manera?

0,0

0,0

4,0

0,0

0,0

4,0

¢,Como profesor ¢
matematica anima pa
gue los estudiantes des
rrollen mejor su trabaj
en clase?

a

a- 0,0

O

0,0

4,0

0,0

0,0

4,0

¢ Es necesario desarrol
una guia didactica apl
cando la
intrapersonal del do
cente de matematid
para determinar €
Optimo aprendizaje sig

nificativo en el aula de

clase?

inteligencia

a 4.0
[

0,0

0,0

0,0

0,0

4,0

10

¢ Considera que la in-
personalidad del docen
de matematica te pre
dispone para el traba]
en el aula?

e

7
1

0,0
(0]

0,0

0,0

0,0

4,0

4,0

SUB TOTAL

4,0

0,0

8,0

0,0

8,0

20,0

Tabla 29.Frecuencias observadas de docentes
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Frecuencias Esperadas

CATEGORIAS

ALTERNATIVAS

SIEMPRE

CASI
SIEMPRE

A
VECES

NUNCA

CASI
NUNCA

SUB
TOTAL

¢Estas  predispues
cuando sus estudiap-
tes llegan al aula cdn
su inteligencia in
trapersonal alterada?®

0,80

0,00

1,60

0,0

1,60

4,00

¢,Con qué frecuenc
incentiva, para que la

clase se desarrolle de

la mejor manera?

0,80

0,00

1,60

0,0

1,60

4,00

¢,Como profesor c
matematica  anim
para que los esty
diantes  desarrolle
mejor su trabajo e
clase?

=R R <7

0,80

0,00

1,60

0,0

1,60

4,00

,Es necesario de
rrollar una  guid
didactica aplicand
la inteligencia intra
personal del docenie

O

de matematica pafa
determinar el 6ptim
aprendizaje  signifi
cativo en el aula d
clase?

U

0,80

0,00

1,60

0,0

1,60

4,00

10

¢, Considera que
intrapersonalidad dél
docente de matema-
tica te predispong
para el trabajo en ¢
aula?

0,80

0,00

1,60

0,0

1,60

4,00

SUB TOTAL

4,0

0,0C

8,0(

0,C

8,0C

20,0(

Tabla 30.Frecuencias esperadas docentes
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CUADRO DEL CHI CUADRADO

ESTUDIANTES
0 E | (O-E)| (O-Ef¥ | (O-E)JYE
36| 93,4 -57,4] 32948 35,28
40| 28,8] 11,2] 1254 4,36
42) 16,2 258| 665,6 41,09
21| 44| 166] 2756 62,63
5] 1,2 3,8 14,4 12,03
118] 93,4] 246] 6052 6,48
17| 28,8] -11,8] 139,22 4,83
8] 16,2] -8.2 67,2 4,15
0| 44| -44 19,4 4,40
1] 12| -02 0,0 0,03
126] 93,4 32,6] 1062,8 11,38
12| 28,8| -16,8] 282,22 9,80
6| 16,2] -10,2] 104,0 6,42
0| 44| -44 19,4 4,40
o] 12| -1.2 1,4 1,20
83| 93,4 -10,4] 1082 1,16
47| 28,8 182| 3312 11,50
13| 16,2 -3,2 10,2 0,63
1] 44| -34 11,6 2,63
o] 12| -1.2 1,4 1,20
104| 93,4| 106| 1124 1,20
28| 28,8 -0,8 0,6 0,02
12| 16,2] -4,2 17,6 1,09
0| 44| -44 19,4 4,40
o] 12| -1.2 1,4 1,20
720,00 720 233,51

Tabla 31.CHI CUADRADO ESTUDIANTES
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CUADRO DEL CHI CUADRADO

DOCENTES
O E (O-E) | (O-EP | (O-E)YE

00/ 0,8 -0,8 0,6 0,80

0,0 0 0,0 0,0 0,00

0| 1,6 -1,6 2,6 1,60

o] 08 -0,8 0,6 0,00

4] 0,8 32] 102 0,00

o] 08 -0,8 0,6 0,80

0 0 0,0 0,0 0,00

4] 1,6 2,4 5,8 3,60

o] 08 -0,8 0,6 0,00

o] 08 -0,8 0,6 0,00

o] 08 -0,8 0,6 0,80

0 0 0,0 0,0 0,00

4] 1,6 2,4 5,8 3,60

0] 08 -0,8 0,6 0,00

o] 08 -0,8 0,6 0,00

4] 08 32| 10,2 12,80

0 0 0,0 0,0 0,00

0] 1,6 -1,6 2,6 1,60

0| 08 -0,8 0,6 0,00

o] 08 -0,8 0,6 0,00

o] 0,8 -0,8 0,6 0,80

0 0 0,0 0,0 0,00

0| 1,6 -1,6 2,6 1,60

o] 08 -0,8 0,6 0,00

4] 0,8 32] 102 0,00

20,0] 20 28,00

Tabla 32.CHI CUADRADO DOCENTES
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4.3. DECISION

Con 16 glcon un nivel de 0,05 se tieng?t = 26,30

x%c = 233,51en el caso de los estudiantes?qy= 28 en el caso de los docentes de
acuerdo a las regiones planteadas los ultimoseskwn mayores que el primero y se
hallan por lo tanto en la region de rechazo, ex@srse rechaza la hipotesis nula y se

acepta la hipotesis alterna que dice:

Lalnteligencia intrapersonal de los docentes deematica SI mejorara el
aprendizaje significativo en el aula con los estoigs de las especialidades de
modisteria, sastreria, mecanica industrial, pelidguebelleza del Colegio Fiscal de

Ciclo Basico Popular y de Produccion Salcedo
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

Una vez verificada y comprobada la hipétesis, céalianalisis respectivo llegando a

las siguientes conclusiones:

* Los estudiantes en una buena cantidad dicen @mepse en la clase de
matematica se fomenta el trabajo de destrezasriterio de desempefio para
mejorar la calidad de la educacion de acuerds adsultados de la encuesta
en la interrogante, la cual demuestra que si sa Emcuenta los lineamientos

del trabajo de destrezas con criterio con desempefio

* Muchos estudiantes dicen que a veces considetae su rendimiento se
debe a la baja calidad de la ensefianza de la mitar@ cual va a incidir

posteriormente en los aprendizajes que estan eadobi

* Aunque una gran mayoria de estudiantes aseguralqdecente utiliza un
proceso didactico adecuado para ensefiar matemf@igaque buscar la
uniformidad de criterios con los estudiantes quediten que el docente

utiliza un proceso didactico adecuado.
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* La planificacion del docente no llega con el apizd a todos los
estudiantes quedando practicamente dividido engdgsos los que estan de
acuerdo en que se toma en cuenta sus interesasolpaner un aprendizaje

significativo y los que piensan en forma contraria

* Los estudiantes se benefician al ser aplicadoajlegto, también el docente
del area de matemética por lograr un aprendizajeifgiativo con los
estandares internacionales en el estudiante, tthnda ensefianza de calidad
con la esperanza de que en el futuro logre la shetaada sin dificultad. Se

beneficiaran también otros centros con similaresotaristicas.
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5.2. RECOMENDACIONES

Es indispensable que los docentes estén en canmstanavacion para saber
exactamente la forma de aplicar las destrezas pationde estandares
internacionales para obtener un aprendizaje stgtifio de la matematica,
para que todos los estudiantes reciban el trabajbase a destrezas con

criterio de desempeiio.

Se recomienda que se mejore la calidad de ensefsanmhendo a los
procesos de estandares internacionales ahora e ex mayor control del
desempefio de los estudiantes por parte del Mimstier Educacion y los

incentivos que este ofrece.

El docente debera estar en continua innovacioastiategias para lograr
que los estudiantes tengan un mismo nivel de comestos en Matematica
y no queden estudiantes rezagados que posteri@menteran frustradas
sus aspiraciones para seguir la carrera de suofatunds aun no puedan

ingresar a cualquier Universidad del pais.

Que el docente planifigue con miras a que todosstsdiantes lleguen a los
mismos indicadores de logro sin que exista diféeerte capacidades,
producto de vacios de los estudiantes por lo quededwera trabajar

conjuntamente con el departamento de orientacion.
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CAPITULO VI

PROPUESTA

TITULO:

“Guia Didéactica de aprendizajes significativos apamejorar la Inteligencia
intrapersonal de los docentes de matematica astdvéstrategias innovadoras con el
uso del tangram en los estudiantes de especialidatisteria, sastreria, mecanica
industrial, belleza y peluqueria del Colegio Fisdal Ciclo Basico Popular y de

Producciéon Salcedo”.

6.1. DATOS INFORMATIVOS

BENEFICIARIOS

 Los estudiantes de especialidad modisteria, sistranecanica
industrial, belleza y peluqueria.

* Los docentes de éarea de Mateméatica del ColegioalFide Ciclo

Béasico Popular y de Produccion Salcedo

INSTITUCION EJECUTORA
Universidad Técnica de Ambato
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EQUIPO TECNICO
Lic. Leonardo Chiluisa Villalva

TIEMPO DE EJECUCION
Durante el primer quimestre 2013 — 2014

UBICACION

Colegio Fiscal de Ciclo Basico Popular y de ProductSalcedo.Ubicado en la
provincia de Cotopaxi, canton Salcedo, parroquia8euel, en el sector urbano, de

la Cicudadela la Tebaida.

6.2. ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA

Una de las preocupaciones principales de un maastes de dar su clase es de como
mantener a los estudiantes interesados en el tamaeava a tratar, en como debe
estructurar un discurso pedagogico para atraer gitamar la atencion de los
estudiantes, también y principalmente como acecals alguna manera para
mantener su inteligencia emocional adecuada mar&lto cambiar de mentalidad en
el estudiante en cuanto a ver a la matematica agmomateria dificil y aburrida,

sino una asignatura interesante.

Segun BPCE Goyo, MRS Vivanco (2010).La creaciomdéeriales didacticos como
carteles, filminas, rota folios etc., en el pas&ge una agilidad del docente para
lograr en el estudiante mayor atencion. Aun hoyeigsiendo un recurso valioso.,
también la facilidad de acceder a la informacidm imternet, la introduccion de las
plataformas virtuales en la educacion y el dedarrdlel software educativo

interactivo plantea un nuevo paradigma por medicudg, el docente de matematica
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puede desarrollar estrategias educativas que mativeprendizaje de la matematica.
(pag. 27)

Por ello, Bishop,( 2008) comenta que “ya no sedpygensar en los juegos solo
como un entretenimiento o una diversion, sino témkirve como una estrategia para
motivar, como resultado de la investigacion enimtis$ aspectos de la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas, somos mucho méascientes del potencial

educacional de los juegos” (pag.37)

Por otra parte, es tarea del docente de matentais@ar estrategias que motiven al
estudiante a estudiar matematica. Son muchos fasress que se han planteado a
través del tiempo pero el que mejor plantea labplatad de motivar a los estudiantes
es la creacion de tipos de estrategia en escy@alegios, ademas que esto no solo
permite presentar y ayudar al estudiante en ogowd de matematica que son
interesantes y que al estar fuera del curriculm&del curso, rescata al estudiante de
la preocupacion de tener que aprenderlo, como isti@ckion o actividad de forma
lGdica.

El éxito o el fracaso de los estudiantes se deheiateligencia intrapersonal porque
de ella depende que terminen el curso con buenloestado animico. Para los
estudiantes es importante porque sin capacidad utle -a motivacion no hay

aprendizaje. Con los antecedentes mencionadosngecetproponer una "Guia

Didactica de apoyo para mejorar La Inteligenciaaimrsonal de los Docentes de
matematica y su relacion con el aprendizaje smtifo en el aula mediante el uso
del tangram de los estudiantes de especialidadisteria, sastreria, mecanica
industrial, peluqueria y belleza del Colegio Fisdal Ciclo Basico Popular y de
Produccion Salcedo”.
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6.3. JUSTIFICACION

La presente guia se fundamenta basicamente eedaymacion de los docentes del
area de Matemética que busca la forma de mejoranteligencia intrapersonal con

los estudiantes para lograr que los aprendizagas significativos.

La reforma del Curriculo requiere con pasos agaghs, ponerle mucho empernio, a
la inteligencia emocional, que atiende no solamartertes académico sino también
al desarrollo intrapersonal e interpersonal, comaepmotivacional del aprendizaje.
Es que el mirar a la persona en su contexto intgederno es lo que permite tanto a
docentes y estudiantes interactuar con efectivetagu preparacion para el mundo
real; que se recrea y crea permanentemente eolésssin muchas veces saber qué y
para que lo hacen.

Es importante que los docentes del area de matardi Colegio Fiscal de Ciclo

Béasico Popular y de Produccién Salcedo, estépuédstos a mejorar la relacion con
sus estudiantes, ya que poco a poco mejorara @hdipaje en la matematica gracias
a la motivacion, como también en el saber reconec®rciones ajenas y en el poder
relacionarse con los demas.; a mas de ello deseapromover estudiantes que
puedan desarrollar su potencial, con criterio rogue sean creativos, competitivos,
participativos, que trabajen en equipo, que eshbéertas a discusiones, receptivo a
las ideas de otros y como consecuencia de estendiimiento sera favorable en los
estudiantes; de ahi la necesidad de realizar efda g

Los beneficiados son los estudiantes por que sesifaces de obtener diversas
maneras para trabajar mediante una relacién coydlalvadera con el docente por
cuanto se facilita la forma del desarrollo de lsse; ya que la mayoria de docentes

reprime sus emociones y hay ocasiones que llegalalcon un genio que nadie lo
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soporta y el estudiante es el que paga las consaegese reflejara claramente en el
rendimiento académico de los estudiantes a su cBaydanto se pretende lograr que
para el estudiante la asignatura no sea un olstaaque sea dificil sino mas bien
gue sea una necesidad a mejorar la relacion dmraestro y el estudiante.

6.4. OBJETIVOS:

6.4.1. GENERAL

» Desarrollar una Guia Didactica de aprendizajesifeggtivos para mejorar la
Inteligencia intrapersonal de los docentes de ndiean a través de
estrategias innovadoras con el uso del tangram osnektudiantes de
especialidad modisteria, sastreria, mecanica indiigbeluqueria y belleza

del Colegio Fiscal de Ciclo Basico Popular y dedaozion Salcedo.

6.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Sociabilizar la guia didactica de aprendizajesigtivos para mejorar la
Inteligencia intrapersonal de los docentes de niean a través de

estrategias innovadoras con el uso del tangram
* Aplicar la guia didactica de aprendizajes sigatficos para mejorar la

Inteligencia intrapersonal de los docentes de ndiean a través de

estrategias innovadoras con el uso del tangram.
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» Evaluar la aplicacion de la guia didactica de mghmajes significativos para
mejorar la Inteligencia intrapersonal de los doegmte matematica a traves de

estrategias innovadoras con el uso del tangram

6.5. ANALISIS DE FACTIBILIDAD: SOCIAL, ECONOMICO,
POLITICO,AMBIENTAL

SOCIAL.- Considero que el conocimiento mateméatico es utigidad social, que
debe ofrecer respuestas a una variedad de inteygsesacen y se entrelazan en el
mundo actual. Por medio de la tecnologia y la coocawion, los estudiantes
formulan ideas demostrando y describiendo visudenefiferentes formas; que
muchas de ellas se dan a diario con la interageioel diario vivir o en la clase,

aungue no se ha puesto atencion necesaria arrielto de la matemaética.

La falta de atencion en la forma de resolver ejarsi de geometria , fracciones ,
problemas hace que no exista la debida ensefid@ia matemética, aun mas con el
estado de animo con el que se encuentre tantdueliaste como el docente, por lo
gue el estudiante no desarrolla el pensamientsyeheelos problemas o ejercicios
de forma robotizada, sin analizarlo, peor aln @sgrun juicio critico, por ende el
docente puede cometer errores al rato de plasmaotay cosa que continua siendo
un problema social al aumentar las estadisticasestadiantes con desercion
estudiantil, la apatia por la materia, bajo rendimtv académico, por ello se pretende

mejorar la situacion existente en la institucidheyser posible suprimirla.

CIENTIFICO.- Contribuir cientificamente en una Guia Didactida aprendizajes
significativos para mejorar la Inteligencia intregmnal de los docentes de
matematica atendiendo a las necesidades evideetda thisma en el area de
matematica.
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ECONOMICOS.- Es comunobservar una sociedad en crisis, con aisnfe

economia dentro de los establecimientos por nor teisemedios necesarios para
obtener una mejor educacion, por lo que se pretafataa conocer que la educacion
es la dnica fuente sostenible para mejorar la dielaser humano, ya que con la

educacion las oportunidades que el ser humano Sumjanayores.

AMBIENTAL.- El ambiente y la biodiversidad son necesarias, itaptes e

imprescindibles en el desarrollo del hombre, esstldiante su motivacion, estado de
animo, su bienestar, a veces hasta el carecerimenad en sus hogares, como
también la sobre explotacion demografica afectlidad de vida y de una buena

educacion.

6.6. FUNDAMENTACION TEORICA

6.6.1. GUIA DIDACTICA

Para Garcia Aretio (2002) la Guia Didactica esd&umento que orienta el estudio,
acercando a los procesos cognitivos del alumnoagénmal didactico, con el fin de
gue pueda trabajarlo de manera autbnoma”. (pat) 24

Mercer (1998) la define como la “Herramienta queesipara edificar una relacion

entre el profesor y los alumnos”. (pag.195)

Castillo (1999) complementa la definicion ante@brafirmar que la Guia Didactica
es “una comunicacion intencional del profesor cbalemno sobre los pormenores
del estudio de la asignatura y del texto base [pal(: 90).
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Para DE MIGUEL, (2011) Una guia es una planifiéadletallada de las asignaturas
basadas en los principios que guian un procesoesxip de forma clara y coherente
los aprendizajes de los estudiantes para supesacréitos establecidos en cada

materia.(pag. 312).

De acuerdo a los autores mencionados, una guatitid es una herramienta valiosa
y motivadoraprientadora que origina interaccion y conduce aldésnte, a traves de
diversos recursos y estrategias, hacia un aprgadizsadnomo y significativogque
contiene toda la informacion necesaria para el ysmanejo conveniente de
elementos y actividades de aprendizaje que conforore asignatura. También
apoya al estudiante a decidir qué, como, cuandonyayuda de qué, estudiar los
contenidos, a fin de propagar el aprendizaje ypdiocaxion; la guia didacticaebe ser
elaborada por el profesor para que sea una fueetengtive despierta el interés por
la asignatura y mantiene la atencién durante elqsm de estudio, propone metas
claras, sugiere técnicas de trabajo intelectual fqo#itan la comprensién de los
temas y el estudio eficaz (leer, subrayar, elabesguemas, desarrollar ejercicios),
propone actividades recomendadas como un mecardsmevaluacion continua y
formativa.

Los tipos de guias responden a objetivos distintsscuales el docente debe tener
muy claros al escogerlos; por ejemplo existen:

* Guias de Motivacion

* Guias de Aprendizaje

» Guias de Comprobacion

* Guias de Sintesis

» Guias de Aplicacién

* Guias de Estudio

* Guias de Lectura

* Guias de Observacion: de visita, del espectadar, et
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* Guias de Refuerzo
* Guias de Nivelacion,
» Guias de Anticipacion,

* Guias de Reemplazo, etc.

6.7. METODOLOGIA

6.7.1. MODELO OPERATIVO

La guia esta desglosada de la siguiente forma:
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PLAN OPERATIVO

RESPONSA-
FASES METAS ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO BLES RESULTADOS
Utilizacion  co-
Sensibilizar a la comunid]id rrecta de la gui
educativa respecto a la necesigad didactica de at
de aplicar una guia sobre lps prendizajessig-
Sensibili- aprendizajes significativos paf&ocializar entre los dq- _ Autoridades nificativospara
L . . o . Noviembre | pocentes de|] . .
zacion mejorar la Inteligencia intrg-centes capacitadores [gHumanos o mejorar la Inteli-
_ o a dicienbre| area -
personal de los docentes [delan a ejecutarse confgrinstitucio- _ genciaintraper-
2013 Estudiantes

matematica a través de est
tegias innovadoras con el uso
tangram, atendiendo a las 71
cesidades del

matica

area de mate-

lglue lo hagan posible

e_

ramando equipos de trabajmales

Investigador
PPFF

573

sonal de los do

centes de mate
maticaa través

de estrategias in

novadoras con €

uso del tangram
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PLANIFICA- RESPONSA-
, METAS ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO RESULTADOS
CION BLES
Autoridade
Instruir a los docentes selgcPlanificacion de  fraccior Docentes de| _ i
_ L i | Humanos i Manejo de la guia
o cionados para la capacitacion |dees y geometria a través e Enero - area _
Capacitacion ) ) o Instituciona- ) por los estudiant
los estudiantes mediante |l@strategias innovadoras C)? Febrero Estudiantes .
es es.
aplicacion de la guia el uso del tangram Investigador
PPFF
Aplicacion de la guia didactica _ Autoridade _
) | Otorgar la herramientp Estudiantes capg-
los estudiantes de especialidad Docentes de|
) adecuada para entrenarse étumanos citados en e
) ) modisteria, sastreria, mecanjca o o Permanente-| area o
Ejecucién _ _ i el aprendizaje de la madnstituciona- _ aprendizaje de es-
industrial, peluque-ria y belleza del ) mente Estudiantes )
_ _ _ | tematica a través de el ustes _ tandares interng-
Colegio Fiscal de Ciclo Bésico Investigador |
. del tangram cionales
Popular y de Produccién Salcedo PPFF
_ Resolucion de ejercicic
Lograr el manejo la geometrja o ]
] o | tipo con la aplicacién del ) Autoridades
aplicando aprendizajes significp- | Copias
) tangram en la resolucién ge y Docentes de
tivos con el uso del tangram pdra _ Evaluacion i Logro del apren
y ) o o problemas a los estudiantes ) area o
Evaluacion mejorar la inteligencia intrapef- ) ) | del trabajo en Permanente ) dizaje con el uso
del ciclo basico de especip- o Estudiantes
sonal del docente y de los esfu- ) grupo e indi- ) del tangram
_ _ lidad modisteria, sastrerip, Investigador
diantes en la materia de maje- vidual

matica.

mecanica industrial, pell

gueria y belleza

PPFF

Tabla 33. Matriz operativa

Elaborado por:Leonardo Chiluisa
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6.8. ADMINISTRACION DE LA PROPUESTA

RESPONSABLES ACTIVIDADES | PRESUPUETO | FINANCIAMIENTO
* Autoridades o
i * Organizativa _ _
*» Area de Mate S Autofinanciado por el
_  Participativa $ 200,00 _ _
mética. investigador.

e Investigador

e Operativa

Tabla 34. Administracion de la propuesta

Elaborado por: Lic. Leonardo Chiluisa

6.9 PREVISION DE LA EVALUACION DE LA PROPUESTA

PREGUNTAS
BASICAS

EXPLICACION

1. ¢Qué evaluar?

Aspectos a ser evaluados

Efecto que ha tenido el uso del tangram en eldestde la
matematica a los estudiantes de especialidad teddissastreriz
mecénica industrial, pelugueria y belleza del doldgscal de
Ciclo Basico Popular y de Produccién Salcedo.

2. ¢Por
luar?

qué eva-

Razdn que justifican la evaluacio

Es preciso saber el grado de asimilacién de losaionentos que
tienen los estudiantes en aprendizajes signifieatjva incidencia
con la intrapersonalidad del docente de matemét el aula.

3. ¢Para qué evaf
luar?

Objetivo del plan de evaluacion
Realizar problemas propuestos y resueltos aplicaho®
aprendizajes significativos con el uso del tangram.

4. ¢Quiénes soliciA
tan evaluar?

Interesados en la evaluacion
Docentes del Area de Mateméatica

5. ¢Quién evalua?

Personal encargado de evalui
Lic. Leonardo Chiluisa

6. ¢Cuando
luar?

eva

En periodos determinados en la propuesta
Concluida la aplicacion de la propuesta.

7. ¢Como evaluar?

Proceso metodolégico
Mediante revision de los problemas propuestos.

Tabla 35. Prevision de la elaboracion de la propséa

Elaborado por: Leonardo Chiluisa
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6.10. Evaluacion de la propuesta

Para logra un buen aprendizaje en todos los niesesecesario que el docente este
en constante capacitacion, de esta manera al impartlase lo har4 cada vez de
manera innovadora; de ahi que a mas de ser élepra principal en la educacién la
evaluacién, tambien es preocupante la intrapergtatatanto del docente como del

estudiante, razon por la cual se da paso a esatigacion..

El proposito de la evaluacion es medir los objetiy@ertificar sus resultados por una
calificacion.Frente a esta realidad el proceso d@uacion debe enrumbarse o
restaurar de forma integral en los procesos ictigtes que le permiten al profesional

involucrarse con sensibilidad y compromiso social.

Constituyendo estos instrumentos en repetitivos ponovadores impidiendo una
verdadera evaluacion de los procesos superiotggedsamiento: como codificacion,

argumentacioén, conceptualizacion, testificacion.

Se puede evaluar de manera innovadora utilizandioramato de escala estimativa,

gue nos puede servir para evaluar un parcial.

Por ejemplo:

Escala estimativa de valoracion para las actitudesasica que se deben observar

en el trabajo en equipo.

Para la escala se propone la siguiente clave:

1. Nunca 2.Casi Nunca 3.A veces 4. Casi siempre 5. Siempre
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ACTITUDES BASICAS PARA EL TRABAJO EN EQUIPO

No. INDICADORES 112|345
01 |Respeta el turno en el uso de la palabra.

02 |Se relaciona positivamente con los miembros de

arupo
03 |Tiene una expresion oral adecuada.

Permanece en e! grupo durante la realizacion d¢

04 trabajo asignado.

05 |Respeta otras ideas y opiniones.

06 Evita hacer comentarios innecesarios y fuera (
tema.

07 |Mantiene un tono de voz adecuado.

08 |Mantiene una postura corporal correcta.

09 |Respeta las normas de trabajo grupal.

10 |Tiene gestos y modales correctos.

11 |Participa voluntaria y espontaneamente.

12 |Es claro en sus exposiciones.

13 |Tiene interés por el trabajo en equipo.

14 |Utiliza los materiales con propiedad.

15 |Solicita ayuda cuando lo requiera.

Tabla 36. Actitudes béasicas para el trabajo en eqpo

Fuente: Blanco, F. (1996)

La evaluacion de la propuesta seré realizada por gar@s autoridades del Colegio

Fiscal de Ciclo Basico Popular y de Produccion Salcedgadizara a través de la
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aplicacion de la propuesta con los estudiantessdipégialidad modisteria, sastreria,
mecanica industrial, peluqueria y belleza, asi c@hseguimiento mediante Ila
observacion vy verificacion de dicha actividad.Earnto la los docentes luego de su
capacitacion se realizara el mismo tratamiento Igeeestudiantes para evaluar los
resultados; La secuencia de estas actividades eeafradas en el segundoquimestre,
con el fin de validar la propuesta, de esta maserpodra corregir o modificar de
acuerdo al contexto educativo de la instituciéal mmedio en el que se desenvuelve el
estudiante.

Practicaré actividades individuales y grupales, guegmitan la motivacion e
interrelacion del aprendizaje y se logren aprenpeszaignificativos compartiendo las

experiencias de los otros estudiantes.

Propiciaré el desarrollo de técnicas y estrategipee ayuden al normal
desenvolvimiento de las clases de matematica pagarl a conseguir que los
estudiantes estén motivados y logren de esta maseraauto preparacion,
consiguiendo asi que los estudiantes se encuemiten y preparados para competir

y enfrentar retos en nuestra sociedad.

Se sugiere a las autoridades de la institucion spiemplante una politica de
seleccion y delimitaciéon, a fin de que en las aulashaya una masificacion de
estudiantes puesto que con grupos mas pequefiosieske gonseguir mejores
resultados en el aprendizaje.Los profesores debemstsr predispuestos al cambio,
actualizarnos y aplicar proyectos innovadores adinque podamos hacer que
nuestros estudiantes desarrollen sus destrezas dustiogran adquirir mecanismos

gue les permitan ser competentes.
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COLEGIO FISCAL DE CICLO BASICO POPULAR Y DE
PRODUCCION SALCEDO

ESPECIALIDAD MODISTERIA, SASTRERIA, MECANICA INDUST RIAL,
BELLEZA Y PELUQUERIA.

PROPUESTA

TITULO

“Guia Didactica de aprendizajes significativos gpanejorar la Inteligenci

intrapersonal de los docentes de matematica astida@strategias innovadoras con

el uso del tangram en los estudiantes de espeiafitbdisteria, sastreria, mecanica

industrial, belleza y peluqueria del Colegio Fisdal Ciclo Basico Popular y d

Produccién Salcedo”.

Autor: Lic. Leonardo Chiluisa.

Ambato- Ecuador
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INTRODUCCION

Una Guia Didéctica es considerada en el campo gdoiemn puntal que garantiza la
eficiencia del aprendizaje para quienes lo van ibzart La préactica educativa

requiere de un importante analisis que pueda seiderada como tema de estudio.

Con los resultados obtenidos en el diagnésticestablecieron posibles soluciones
relacionadas con el tema, a desarrollar. La glidactica esta organizada de modo

gue sea de facil uso para el docente.

La propuesta se desarrolla desde el punto de astapiado para la realidad de la
institucion educativa; la forma de manejo y usoetla se va indicando con las

caracteristicas especificas que se requieran,losisee de guia para el docente sino
también para la practica del estudiante, el docesii& en la capacidad de usarlo de
acuerdo a los requerimientos del tema por su fdarejo, en donde se puede trabajar

sin dificultad.

Los docentes del plantel en el que apliqué layesia estan encantados de tener una

forma distinta de ser evaluados, y su rendimiergr.

Pienso presentar la propuesta a todos los docaeltésea de Matematica para que lo

pongan en marcha para cualquier tema.

Resultado de este arduo trabajo es la presente [Bdé&ttica de Aprendizaje que
pongo a sus ordenes, pretende brindar al estud@maaortunidades de aprendizaje

con calidad, cuyos resultados se vean reflejad@®laonente en conocimientos, sino
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también en sus competencias, actitudes y valoresgsarios todos ellos para

desempefiarse con éxito en el diario vivir y enida \profesional.

La propuesta se respalda en la teoria construetivisara lograr innovaciones en la
inteligencia intrapersonal. La guia debe implemsetdesde el punto de vista técnico
y ser contextualizado y adaptado a la realidad atéa dnstitucion educativa que
encuentre interés. Para facilitar su utilizaciés, anveniente presentarlo como
separada del presente informe. Confio que con eftegle ustedes, estimados

maestros, maestras y estudiantes, alcance mi gtopo
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EL TANGRAM EN LA MATEMATICA 2014

El Tangram es un juego chino muy antiguo llamadbi 'Chiao Pan" que significa
"juego de los siete elementos" o "tabla de la safatl. Existen varias versiones sobre
el origen de la palabra “Tangram”, una de las nt&ptadas segun Elffers y Schuyt
(2008), es que la misma la inventd un inglés urdezid’ocablo cantones "Tang" que
significa “chino”, con el vocablo latino "Gram" qégnifica escrito o grafico. Otra
version narra que el origen del juego se remombds afios 618 a 907 de nuestra era,

época en la que reind en China la Dinastia Tardpdde se derivaria su nombre.

En cuanto al namero de figuras chinas originales gueden realizarse con el
“Tangram”, comentan dichos autores, eran tan séts wientos. Para 1900 se habian

inventado nuevas figuras y formas geométricastgrgan aproximadamente 900.

Actualmente se pueden realizarse alrededor de A @igl@ras distintas.

Elffers y Schuyt, ( 2008).Considera que es impdetaasaltar que, este juego consta
de siete (7) piezas geométricas: dos triangulosdgiay dos pequefios; un triangulo
mediano, un cuadrado y un paralelogramo romboigigey colocadas en una posicion
determinada forman un cuadrado perfecto, pero aslesedpueden formar multiples
combinaciones que pueden hacerse con sus piemasplaparse, creando infinitas
figuras, todo ello con la finalidad de promover a#sarrollo de capacidades
psicomotrices e intelectuales, pues permite ligamnera ladica la manipulacion

concreta de materiales con la formacion de idesisaattas.

Los autores antes citados dicen que este juegorgllearse en su practica continua,
facilita la estimulacién de diferentes habilidadescaracter clave para el aprendizaje,

como algunas de estas:
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Orientacion espacial.
Estructuracion espacial.
Coordinacién viso-motora.
Atencion.

Razonamiento légico espacial
Percepcién visual.

Memoria visual.

Percepcidn de figura y fondo.

Por lo tanto, segun Elffers y Schuyt (2008), labilldades que mas faciimente se

pueden estimular mediante el juego del “Tangramri, las dificultades en el manejo

del espacio, a través de las siguientes fases:

Reproduccion de la figura con la solucion delamemo la figura de un
dibujo ya elaborado por el docente), es decir; gueel dibujo se ve
claramente cuales son las piezas que debe colodande. En esta primera
fase se estaria trabajando claramente: coordinaggmmotora, atencion y

orientacion y estructuracion espacial.

Reproduccion de la figura sin la solucién (el daeete ensefia una
determinada figura al participante). En esta faseegtra mas en juego la
percepcion visual y el razonamiento espacial, a&nmi tiempo que seguiria
potenciando los mismos aspectos, que en la prifasepero de forma mas

compleja.

Reproduccion de la figura sin la solucién y postenieproduccion sin
estimulo visual, es decir, de memoria. Esta faselte evidentemente la mas
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compleja, puesto que aparte de requerir una mayarcturacion espacial y el
trabajo de todas las habilidades antes descritésngia la memoria visual de

formas.

La evaluacion del empleo de este juego resulta satisfactoria sobretodo con
estudiantes, con problemas de tipo emocional, gapgtencia diferentes habilidades

gue inciden en su correcto desarrollo.

Otro aspecto que se debe tener en cuenta segénsBlfSchuyt (2008), es que debe
seqguir las siguientes instrucciones al momentosée el “Tangram”, que serian las

siguientes:

* El juego consta de siete piezas que hay que oryapara formar la figura

propuesta; no puede sobrar ninguna pieza.

* Hay que fijarse bien en que muchas piezas son @quies. El romboide, el
triangulo mediano y el cuadrado son equivalenteendh la misma

superficie).

* Juntando los dos triangulos pequefios podemos aoonslr cuadrado, el
romboide y el triangulo mediano.
* El romboide no es igual cara arriba que cara aljajede que necesitemos

voltearlo.

Otro aspecto que sefalar, segun Velarde (2003) iegplortancia de emplear este tipo
de “juego” de caracter ludico en la educacion, delgjue permite al nifio y la nifia,
poner en actividad algunos organos del cuerpoififarty ejercita las funciones

siquicas. Es por ello, que el juego, es un “faptmteroso para la preparacion de la
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vida social del nifio; jugando se aprende la satiddr se forma y consolida el
caracter y se estimula el poder creador”. (p. 49).

En lo que respecta al poder individual de acuerddekrde (2007), los juegos
desenvuelven el lenguaje, despiertan el ingenicsardalan el espiritu de
observacion, afirma la voluntad y perfeccionan daigncia. También favorecen la
agudeza visual, tactil y auditiva; aligeran la docidel tiempo, del espacio; dan
soltura, elegancia y agilidad del cuerpo. Asi mismagrega que la aplicacion
provechosa de los juegos posibilita el desarroltddbico, psicolégico, social y
espiritual del hombre. Su importancia educativarascendente y vital. Desde el
punto de vista psicoldgico, la autora asegura ¢jjueego es una manifestacion de lo
que es el nifio y la nifia, de su mundo interior & expresion de su mundo interior y
una expresion de su evolucion mental. Permite graot estudiar las tendencias del
infante, su caracter, sus inclinaciones y sus igeftas y, por otro lado, en el orden
pedagdgico, la importancia del juego es muy ampliggs la pedagogia aprovecha
constantemente las conclusiones de la psicologiaplica en la didactica. (p. 50).

Por lo tanto, la importancia de este tipo de juegmo el “Tangram” se puede

apreciar de acuerdo a los fines que cumple, seglardé (2007) seria:

PARA EL DESARROLLO MENTAL .- Es en la etapa de la nifiez y adolescencia
cuando el desarrollo mental aumenta notablemetdepyeocupaciéon dominante, es
el juego. El nifio encuentra en la actividad ladicainterés inmediato, juega porque
el juego es placer, porque justamente responde sa nkcesidades de su
desenvolvimiento integral. En esta fase, cuandoif@ al jugar perfecciona sus
sentidos y adquiere mayor dominio de su cuerpo,catamsu poder de expresion y
desarrolla su espiritu de observacion. (p. 115).

126



En virtud de ello, durante el juego el estudiargsadrollard sus poderes de analisis,
concentracion, sintesis, abstraccion y generafimadl resolver variadas situaciones
gue se presentan en el juego, aviva su inteligenoradiciona sus poderes mentales
con las experiencias vividas para resolver mastardichos problemas de la vida

ordinaria.

Es por ello, que la contribucion del profesor es jliegos de los estudiantes puede

hacerse de diferentes maneras segun la autoraonadet

Interpretando racionalmente la necesidad ludicandiel a través de la ensefianza y
llegar al convencimiento de que el nifio juega, @® uecesidad y no una
manifestacion que puede cohibirse caprichosamepte gllo, procurar el juego.
Aplicar metédicamente los juegos que conozcan jehdo acopio para aumentar el
namero de ellos.

Inventando nuevos juegos.

Los juegos son actividades simples, susceptiblesintginarlos, arreglarlas y

aplicarlas con la combinacion metddica de probarssultados.

Es de esta manera cdmo los profesores contribuyerog juegos escolares
inventando e ideando unos, mejorando y perfeccitmantros, introduciendo los

juegos en la clase de acuerdo a las iniciativasaginacion del profesor.

Haciendo referencia a todo lo expuesto, se pudderimue el “Tangram” cumple

con una series de aspectos tanto tedricos combgagaque le permiten clasificarlo
como una estrategia de aprendizaje, debido quertaifira al nifio o nifia aumentar
sus capacidades psicomotoras e intelectuales yenm®, desarrollar y mejorar sus
procesos cognitivos basicos como la: percepci@mcain, concentracion y memoria,
siempre y cuando, el docente estimule y promuetrawes de este tipo de juego

Iudico, el desarrollo mental del estudiante.
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Tangram chino: "Juego de los siete elementos"” o "tabla de lalgal". Es un juego
muy antiguo, consistente en formar siluetas derdiguitilizando las 7 piezas (Tans),
sin superponerlas.Es un juego planimétrico poraqaag las figuras deben estar

contenidas en un mismo plano.

* 1 cuadrado
« 5 tridngulos (rectangulgs

isésceles):

e 2 tridngulos "grandes" (lgs

catetos miden el doble de |la

medida  del lado de

cuadrado).

1 triangulo "mediano” (II
hipotenusa mide el doble e

PP AR

la medida del lado de

cuadrado).
e 2 triangulos "pequefios" (las
catetos son congruentes a |0s

lados del cuadrado).

* 1 paralelogramo

Juego extraido de http://www.ztor.com
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TANGRAM

TANGRAM DE|| TANGRAM DE
DE EL HUEVO
OCHO PIEZAS| CINCO PIEZAS FLETCHER
TANGRAM
TANGRAM TANGRAM DE
PITAGORICO CARDIOTANGRAM || RUSO DE 12 BRUGNER
PIEZAS
Juego extraido de http://www.ztor.com
PARA J

UGAR EN LINEA AL TANGRAM

R ]

Tangram Game

Tangram Ztor

Tangram Kokone |

::':g--..;:‘ T l-m”. e
U= e P

TANGRAM PARA DESCARGAR EN TU COMPUTADORA

> R
Ad

Tangram: distintos niveles
de juego. Tangram Editor

Mark Overmars
Freeware

Oog: Tangrams, Pentominoe

Hexagons and Polyominoes
MCM Productions

Version de evaluacion

s, Tangram: Tangram
. chino realizo en Flash
PolyhedralDesign
Juego Flash
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TALLER N. 1

Construye tu tangram

Contenidos

Escucha e interpreta las consignas con informacgeométrica sencilla;
denominacion y construccion de figuras.

Propdésitos

El tangram es un rompecabezas chino, formado pte piezas. En la antigiiedad lo

llamaban "La plaqueta de las siete astucias" glaqueta de la Sabiduria".

Existen distintos modelos de tangram y hemos ebegiadnas conocido, que coincide

con el de uso comercial.

En estas propuestas para el aula los alumnosdrahajon figuras simples y, a través
de la composicion y descomposicion de éstas, fégmmbas piezas del tAngram. Se
supone, por tanto, que los alumnos reconocen tagal (triangulo, cuadrado,

rectangulo) y algunos de sus elementos (ladoscesé)t

Desarrollo

Actividad 1

Cada grupo de dos o tres alumnos recibe los miag®gain instructivo para construir
las piezas de su tangram. Cada docente adecuaransignas al vocabulario que el

grupo maneje.
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Materiales

- 2 papeles glasé o dos cuadrados de papel del nesnadio
- tijera

+ cinta engomada
Instrucciones

- Doblar cada cuadrado uniendo los vértices opugstastar por el doblez. Se
obtendran, en total, cuatro triangulos iguales.

- Tomar dos de esos triangulos y cortar cada unodiodm otros dos triangulos
iguales mas pequefios.

- Tomar tres de los triangulos pequefios y cortartmdgmitad formando seis
triangulos mas chicos e iguales.

« Pegar dos de estos triangulos chiquitos para foomauadrado.

- Pegar otros dos de estos triangulos chiquitosfpamzar una figura de 4 lados

gue no sea cuadrado.
Luego de estas instrucciones se obtienen sietapiez

Cuando esta primera parte de la actividad estairtada, se recomienda hacer una
puesta en comln para comparar las piezas resgltdtdea esto, cada grupo realiza
una lista de las piezas que obtuvo, clasificadaalgiena manera, para compararla
con la de los otros grupos y ver si es posible asegiue se obtuvieron las mismas
piezas, sin compararlas en forma directa. Luegoreeedera a verificar a través de

una comparacion directa la igualdad de las piezas.

En un momento posterior los alumnos exploran lasbgmlades del armar distintas
figuras con el material. Es conveniente que luegocdnstruido el tangram se

reproduzcan las piezas en un material mas duradero.
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Estas son las piezas que obtendran los grupos.

Actividad 2
Instrucciones

Con algunas piezas del tangram, cada grupo de akiaima un rectangulo. Algunos

elegiran hacerlo con 3 piezas y otros con masejearnplo:

A NZA VN

Por turnos, un vocero de cada grupo describe enafaral su construccion. Los
demés deberan determinar si el relato coincidestoactangulo que ellos realizaron.
Cuando un grupo encuentre que su construcciénideimon una que describe otro

grupo, no la describe.

Se van pegando en diferentes cartulinas los distimectangulos formados. Es
importante discutir si se pegan o no en la mismduld@a, figuras como las

siguientes:
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Si bien es de esperar que los alumnos utiliceniné@srdel lenguaje coloquial en sus
descripciones, tales como "bordes" para lados atgsl para vértices, recuerde que
usted debe tender a utilizar el vocabulario digggvlcon la mayor precision posible
para que luego sus alumnos también lo incluyan.

Actividad 3
Instrucciones

En este caso, los grupos trabajan con el cuadrdds gos triangulos pequefios del
tangram. Las demas piezas no intervienen. Con tessidiguras dispuestas como
indica la Figura 1, los alumnos deben transformadiaaina en la que sigue moviendo

un solo triangulo.

A continuacion, cada grupo elegird una figura yibs@ las indicaciones necesarias
para convertirla en otra de manera que otro grupmlg hacerlo. Se intercambian
instrucciones. Cada grupo sigue las recibidas yelaliza.

Se sugiere analizar entre todos la claridad dedasignas y las posibilidades de

realizar la transformacion indicada.
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Actividad 4

Se vuelve a trabajar en grupos y con todas lasapidel tangram. Los alumnos le
ponen un numero del 1 al 7 y sin repetir, teniemo cuenta las siguientes

indicaciones:

- Lamitaddela60la7esla3;

« Conlaly2sepuedenformarla3,la4dlab;

« La 3 es un tridngulo;

+ La4 es una figura de 4 lados que no es cuadrado;

- Lab5 eslauUnica que es un cuadrado.

Para realizar esta actividad los alumnos tienencgusiderar simultaneamente mas
de una afirmacion. Es interesante discutir a pddicuales convendra empezar para

facilitar la tarea.

Sugerencias

Otra forma de empezar la actividad con las pieeasndtangram a la vista es plantear

preguntas como éstas:

« ¢Qué otras figuras del tangram puedo obtener pddiel tridngulo grande?
¢ Y a partir de la que tiene 4 lados y no es cua@rad

« Con los dos triangulos chiquitos puedo armar dggréis distintas de cuatro
lados; ¢ cudles son?

« Con los dos triangulos chiquitos y uno mediano Jiguéas puedo armar?

Aprovechando la riqueza de este material para ammachas figuras distintas,

sugerimos plantear actividades del tipo de ladegiefrecemos a continuacion.

« Un grupo arma una figura empleando las 7 figurdgatgram y le dicta a

otro grupo, oralmente o por escrito, la ubicaciércdda pieza.

134



Un grupo arma una figura con las 7 piezas y mareom@orno sobre una
hoja. El otro grupo tendra que reconstruir la fegarpartir de las piezas y el
contorno.

Se les presentan a los alumnos los contornos dmadgde estas figuras.
Segun el nivel del grupo y/ o del alumno, se paapéar por entregar el
contorno de la figura en tamafo real o en escaldesSsolicita a los alumnos
gue armen las figuras que corresponden a esosroostatilizando todas las
piezas. Presentamos algunas posibles configuraciang contorno puedan

utilizar.
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TALLER N. 2
ACTIVIDAD 1.
CONSTRUCCION DEL TANGRAM
Construccion de las piezas:

Construiremos el TANGRAM utilizando un cuadradocdetulina o cartéon fuerte de

120 milimetros de lado de la siguiente manera:

« Dibujaremos las diagonales del cuadrado.

« Haremos en dos de sus lados unas marcas que Idardien 30, 30 y 60
milimetros.

« Uniremos estas marcas segun muestra el dibujo.

« Borramos las lineas innecesarias.

« Y por fin cortamos las piezas.
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ACTIVIDAD 2

Con el Tangram ya recortado se propone un juegagusiste en formar diferentes
figuras como por ejemplo: el conejo, el cisne,rapécio , el romboide, etc. Para
permitir al alumno imaginar, inventar, y exploramaterial.

Enseguida se cuestiona sobre: ¢sus formas? ¢oagtiéad de figuras que tiene?

ACTIVIDAD 3

COMPARACION DE AREAS DEL TANGRAM Y USO DE FRACCIONE S.

Se cuestiona a los alumnos sobre:

¢, Cuantas veces cabe el triangulo mas pequenccaadsb pequefio?
¢, Cuantas veces cabe el triangulo mediano emetg?

¢, Cuantas veces cabe el triangulo pequefio en ebrdetb

¢,Cuantas veces cabe el triangulo grande en tai@eétado grande?

Con esto se establecen relaciones entre las figusno:
» Dos tridngulos pequefios son igual a un mediano.
» Dos tridngulos radianos son igual a un grande

* Dos tridngulos pequefios son igual a un romboide.

e Cuatro tridngulos pequefios son igual a un triamngtande, en superficie...

ACTIVIDAD 4

PARA TRABAJAR CON FRACCIONES
Se cuestiona sobre que fraccion representa cadaetes figuras hasta llegar a la

conclusion de que:
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1. Un triangulo grande es ¥4 del cuadrado completo.
2. Un triangulo mediano es 1/8 del mismo

3. Un triangulo pequefio es 1 /16, etc.

ACTIVIDAD 5

PARA TRABAJAR CON AREAS

Se obtiene el area del triangulo mas pequefio dejréiem y se plantea el reto de
obtener el area de todo el cuadrado con ese umith Gon esto los estudiantes
ponen en practica sus conocimientos anterioressyeleen el problema, que fue
comparacion de areas y la utilizacion de fraccioBespués de plantear el problema
los estudiantes deducen lo siguiente:

Obteniendo finalmente el area total del cuadradoasulo todas las areas y algunos
estudiantes las obtienen calculando mentalmentdgyn@s otros haciendo una

multiplicacién del numero de triangulos que corgiehTangram ( 16 ) por el nUmero

obtenido del area del triangulo pequefio en esteesde 16 cMm.

Dando un total de area de 512cm

Figuras para formar con el tangram:
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Actividades para el aula

TALLER No. 3

PENSAMIENTO

CONCEPTOS

LOGROS

Pensamiento métrico

sistemas de medidas

yPorcentajes y fracciones

Representar la frag
como porcentaje y nd

mero decimal

cion

En parejas con un Tangram:

1. Expresen qué proporcién y que tanto por cieetacdadrado grande representa el

area de cada uno de los poligonos del Tangramadgscpor la siguiente tabla:

NOMBRE DE LA FRACCION DEL
PIEZA CUADRADO PORCENTAJE | DECIMAL
ler. Tridngulo grande % 0,25
2do. Tridngulo grande 25,00p0
Cuadro 12,509
1

Paralelogramo 3
ler. Tridngulo pequefio
2do. Tridngulo pequefio 6,25P06

TOTAL 1

a) explique el procedimiento seguido para hacecélculos
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b) Conociendo que fraccion del total representdacana de las siete piezas del
Tangram, averigua que fraccion representan lasesitps figuras que se obtienen

combinando algunas de las siete iniciales

FIGURA FRACCION DECIMAL PORCENTAJE

4
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TALLER N.4
ACTIVIDAD 1:
CONSTRUCCION DE FIGURAS GEOMETRICAS SENCILLAS
Utilizando las 7 piezas (ni una menos) construye:

Un tridngulo rectangulo e isésceles.
Un rectangulo.

Un paralelogramo no rectangulo.
Un trapecio isésceles.

Un trapecio rectangulo.

o gk N PE

Un hexagono

TALLER N.5

A. Suponiendo que el lado del cuadrado pequefio es 1 cdfoula las

dimensiones y el perimetro de cada una de laspaddangram

B. Si el cuadrado grande es la unidad, ¢ qué frace@bouadrado representa cada
una de las piezas del tangram chino? ¢ Qué fradebouadrado es cada una

de las siguientes figuras?
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C. Construye y dibuja, con las piezas del tangramyréig equivalentes a las

5 8 11 12 14

SIgUIGﬂteS fraccmnes— ——————
16 16’16’ 16" 16" 16’ 16

D. Utilizando todas las piezas del tangram, intentestrair todos los pentagonos

gue puedas. ¢ Cuantas soluciones hay?.

'-

B
s %0
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ANEXOS

ANEXO No.1 ENCUESTAS

MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA

ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES

OBJETIVO:

Establecer la relacién que existe entre la Intaigeeintrapersonal de los docentes de matematica co
el aprendizaje significativo en el aula de losigisintes de las especialidades de modisteriaggastr

mecanica industrial, belleza y peluqueria del dol&gscal de Ciclo Basico Popular y de Produccion
Salcedo. Ubicado en la provincia de Cotopaxi, aar®élcedo, parroquia San Miguel, en el sector

urbano, ciudadela la Tebaida en el afio lectiv2202013.

INSTRUCCIONES:

La encuesta es anénima y debe responder con absoheeridad, no hay respuesta buena ni mala.
Lea cuidadosamente los planteamientos, escojaalaakernativa, la que usted considere apropiada
y marque con una (x) dentro del paréntesis correfipote tomando en cuenta la siguiente escala

valorativa.Siempre, Casi siempre, A veces, Nunca, Casi nunca.

Su ayuda sera valiosisima

1. ¢ Esté predispuesto a trabajar cuando su prollegaral aula con su inteligencia intrapersonal
alterada?

Siempre () Casi siempre (  )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

2. ¢Con que frecuencia desea que le incentivenat@nmtica, para desarrollar de la mejor manera la
clase?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

3. ¢Sera posible cambiar mi comportamiento si medpgrgo en la clase de matemética?
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Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

4. ¢ Necesita de fortaleza para motivarle en daseade matematica?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

5. ¢ Su profesor de matematica le anima para ddaam®jor su trabajo en clase?

Siempre () Casi siempre (  )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

6. ¢, Considera usted que los estudiantes analigprdblemas de matematica en clase?

Siempre () Casi siempre (  )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

7. ¢Considera que la aplicacién de nuevas formaspiendizaje en matematica ayudan al estudiante

a mejorar sus estudios en el aula?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

8. ¢ Considera que la creatividad en el aula ayaldgprendizaje de Matematica?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

9. ¢ Es necesario desarrollar una guia didactidecaagdo la inteligencia intrapersonal del docerge d
matematica para determinar el 6ptimo aprendizgjafgativo en el aula de clase?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

10. ¢ Considera que la intrapersonalidad del dogenteatematica le predispone para el trabajo en el

aula?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

GRACIAS POR SU COLABORACION
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MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA

ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES

OBJETIVO:

Establecer la relacién que existe entre la Intaigeeintrapersonal de los docentes de matematica co
el aprendizaje significativo en el aula de losigisintes de las especialidades de modisteriaggastr

mecénica industrial, belleza y peluqueria del Golégscal de Ciclo Basico Popular y de Produccién
Salcedo. Ubicado en la provincia de Cotopaxi, qar8alcedo, parroquia San Miguel, en el sector

urbano, ciudadela la Tebaida en el afio lectiv2202013.

INSTRUCCIONES:

La encuesta es an6nima y debe responder con absoheeridad, no hay respuesta buena ni mala.
Lea cuidadosamente los planteamientos, escojaalaakernativa, la que usted considere apropiada
y marque con una (x) dentro del paréntesis correfipote tomando en cuenta la siguiente escala

valorativa.Siempre, Casi siempre, A veces, Nunca, Casi nunca.
Su ayuda sera valiosisima

1. ¢ Esta predispuesto a ayudar cuando sus eseslllgan al aula con su inteligencia intrapesso
alterada?

Siempre () Casi siempre (  )Aveces ( ) Nunca( ) Casinunca( )

2. ¢, Con que frecuencia incentiva a sus estudigraes,que la clase se desarrolle de la melor manera

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

3. ¢ Como docente de matematica le es posible caswbiatrapersonalidad al momento de ingresar al
aula de clase?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

4. ¢ Considera que el estudiante necesita de foatgdara motivarle en la clase de matemética?
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Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

5. ¢Usted como profesor de matemética le animacqperaus estudiantes desarrollen mejor su trabajo
en clase?

Siempre () Casi siempre (  )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

6. ¢, Considera usted que los estudiantes analigprdéblemas de matematica en clase?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

7. ¢Considera que la aplicacion de nuevas fornreaapdendizaje en matemética ayudan al

estudiante a mejorar sus estudios en el aula?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

8. ¢ Considera que la creatividad en el aula ayaldgmrendizaje de Matematica?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

9.. ¢ Es necesario desarrollar una guia didactalecaado la inteligencia intrapersonal del docedge
matematica para determinar el 6ptimo aprendizgjafgativo en el aula de clase?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

10. ¢Considera que la intrapersonalidad del doamteatematica predispone al estudiante para el

trabajo en el aula?

Siempre () Casi siempre ( )Aveces ( ) Nunca ( ) Casinunca( )

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO No. 2 FOTOGRAFIAS APLICANDO LA PROPUESTA

'OPULAR Y DE PRODUCCION
SAL@LQ)J .

2002

LEEID FISCAL D LD BASICO

Nombre de la institucion

Docentes de la institucion
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Sociablilizacion a estudiantes y docentes de la fitacion
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Proyectando la propuesta

Explicando con material didactico como utilizar eltangram
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Explicando a estudiantes como manejar el tangram
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Buscando maneras de resolver el tangram

Explicando en la pizarra
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