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RESUMEN
La importancia de la presente investigacion seraeenh la influencia de la
evaluacion de los aprendizajes de matematica gcideincia en el rendimiento. Para
ello se considerd la situacion problematica en twuan que tradicionalmente la
evaluacion del aprendizaje se realiza a través inlgrumento universal por
excelencia: el examen; pocos docentes conciberpge@an existir otras vias para
conocer el estado en que el estudiante se encuentiuanto a conocimientos,
habilidades y actitudes; a mas de ello las esiestegtilizadas no son las mas

adecuadas para trasmitir los contenidos .

Esta es la razén por la que me siento en la olfigade contribuir con un pequefio
aporte presentando en mi propuesta una guia pejaran la evaluacion de los
aprendizajes de matematica y su incidencia enngliméento que sera aplicada en
las estudiantes de décimos afios del Colegio Erpatal Simon Bolivar y con ello
lograr que cambie la forma de evaluar tradicionaf pna innovadora, cuyos

resultados reflejaran un aprendizaje significativo.



INTRODUCCION

La importancia de la presente investigacion estdraga en el estudio de técnicas
alternativas para la evaluacion del aprendizaja [saensefianza de la matematica en
el décimo afio de educacién béasica, la matematee tpor finalidad involucrar
estrategias innovadoras para las estudiantes goetge desarrollar las capacidades
para que puedan comprender, asociar, analizar egpiatar los conocimientos

adquiridos.

Para ello se considero la situacion probleméatitaaden cuanto a la evaluacion de
los aprendizajes que realizan los docentes pararimpa clase en el area de
matematica, ya que las estrategias utilizadas méesamas adecuadas para transmitir
los contenidos a las estudiantes.

El objetivo fundamental de este estudio es anaékg@roceso de evaluacion de los
aprendizajes de matematica y su incidencia ennglimeento de las estudiantes del
décimo afo del colegio experimental Simon Bolitaniendo como propésito la
contribucion a la formacién integral de la estutBaen el desarrollo de habilidades y
destrezas basicas para facilitar la interpretacléh medio que lo rodea siendo
condicion necesaria para la convivencia socialotgara el docente como para el
estudiante, donde el docente desarrolla el autoastie los educandos en la
aplicacidon de estrategias de ensefianza de la matama

Con respecto a la metodologia aplicada, el tipandestigacion fue documental

basado en un estudio descriptivo y disefio bibliogya

Los objetivos a plantearse, podran contribuir a cambio de actitud en las

estudiantes de la institucion.

La presente investigacion consta de seis capitilosCapitulo 1 trata sobre el
Problema de Investigacion, contempla la contextaeion y delimitacion, las
interrogantes de la investigacion, los objetivosadavestigacion, la justificacion ; el
En el Capitulo 2 se presenta el Marco Teodrico, conteniendo loscaxentes que
estan relacionados con la investigacion y aspeggtosrales del desarrollo de cada

variable .El Capitulo 3, contiene el Marco Metodologico donde se desthtipe el

Vi



disefio de la investigacion y el procedimiento. Sgguente erel Capitulo 4 se
realiza el analisis de resultados de las encuéstatas a estudiantes y docentes del
area.El Capitulo 5, presenta lasonclusiones y recomendaciones de la investigacion.

El Capitulo 6 contiene la propuesta con los antecedentes,iaslibn, objetivos,
andlisis de factibilidad, fundamentacion, metodtdpgdministracion y prevision de

la evaluacion.

Y por ultimo se presentan la bibliografia y los>arse

Espero que esta investigacion sea una pequefiabemidn para mejorar la calidad
de ensefianza en la matematica y que sirva de oegara desarrollar el pensamiento

de los estudiantes como estimulo para potenciarapecidades.

vii
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CAPITULO |
EL PROBLEMA
1.1. Tema:
“La evaluacion de los aprendizajes de matematisa yncidencia en el rendimiento
de las estudiantes del décimo afio del colegio kxpatal Simon Bolivar en el afio
2009-2010”

1.2. Planteamiento del problema
1.2.1. Contextualizacion

Desde la antigiedad toda cultura creada por el horha manifestado la
necesidad de calcular y de medir, vinculados ankxesidades practicas de los
grupos y colectividades humanas. Actualmente, ddematica se ha considerado
universal desde la concepcion occidental de tahdogue hoy en dia los matematicos
chinos, japoneses o hindues trabajan con las coiocegs y métodos de la
matematica evolucionada desde siglos atrds en @teid Sin embargo, las
aportaciones histéricas de la matematica indianacto del mundo arabe son

fundamentales en la misma concepcion que Occidiemie en la actualidad

En la educacion matematica a nivalindial apenas se habian producido cambios de
consideracion desde principios de siglo hasta files &0. En los afios 60 surgié un
fuerte movimiento de innovacion. Se puede afirmam cazén que el empuje de
renovacion de aguel movimiento, a pesar de todeslésperfectos que ha traido
consigo en el panorama educativo internacionatehalo, con todo, la gran virtud
de llamar la atencion sobre la necesidad de ateriatante sobre la evolucion del
sistema educativo en matematica a todos los nives#ss cambios, han provocado
mareas y contramareas a lo largo de la etapa iatbamHoy dia, podemos afirmar
con toda justificacién que seguimos estando enetayg@a de profundos cambios; ya

sea buscando métodos de ensefianza aprendizajarexteiaatica, estrategias para
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resolver problemas o técnicas alternativas de av#ln, de las cuales se apoya el

docente para mejorar su manera de enseiiar.

En América, la educacion cubana enfrenta al mayor reto deistaria: formar un
hombre, que sin perder el sentido de dignidad giqtisimo sea capaz de mostrarse
culto, audaz y decidido ante los nuevos proyectesea] pais esta obligado a lograr
en el plano econdmico, social y politico. La formacintegral necesaria para que
nuestras estudiantes enfrenten los desafios detlonaatual se debe desarrollar,
entre otros factores, a partir de la comprensiéfadeportancia y necesidad de las
ciencias y del papel transformador del hombre.€eEluis objetivos fundamentales de
las instituciones educativas, desde el nivel degu@ar hasta el universitario, esta el
de impartir conocimientos y desarrollar habilidadks diferente naturaleza que
permitan a los estudiantes adquirir herramientes garender a aprender, siendo una
de las mas importantes, la capacidad para resprodtemas. El modo en que un
educador elabora su plan de estudios, seleccianmaieriales y escoge sus técnicas,
depende, en gran parte, de como define el “aprejedjzy como lo evalla; si un
maestro no utiliza sus recursos sistematicos endsuassiones cotidianas, estara
actuando a ciegas; por lo tanto, en su ensefanzaiieil advertir que tenga una
razon, una finalidad y un plan a largo plazo; sanpénte carece de una firme
orientacion tedrica, estard solamente cumpliendo st obligaciones de trabajo.
Lastimosamente existen muchos educadores que operasta forma y utilizan
meétodos sin orientacidn tedrica; ésta es una dealasas para que a las estudiantes
no les guste la matematica y bajen su rendimidfricconsecuencia, el aprendizaje
de la matemética ha provocado la poca participacié la estudiante en las
actividades propias del aprendizaje; por lo tae®®,necesario que se tomen los

correctivos para disminuir su impacto.

Tomando en cuenta la necesidad cada vez mayosdestadiantes de nuestro pais
Ecuador, de obtener una adecuada formacion matematicaly eetension de esta

educacion a niveles cada vez mas amplios y mas aléonecesario tratar seriamente
de explorar y poner en practica técnicas alteraatide evaluacion de aprendizaje
mas efectivos que aquellos con los que hasta &leonas contado, y esta labor no se

refiere exclusivamente a los niveles primarios gusdarios, sino probablemente es
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tanto o mas urgente que se realice a niveles wsii@gos, en los que la atencién a
los problemas educativos ha sido probablemente snenensa. Por otra parte, la
matematica misma es una ciencia intensamente diadmcambiante. De manera
rapida y hasta turbulenta en sus propios contenid@in en su propia concepcion
profunda, aunque de modo mas lento. Todo ello sgjele, efectivamente, la

actividad matematica no puede ser una realidadodedaje sencillo y necesita un

constante cambio, no solo en su manera de ens#fiarfambién en su forma de

evaluar por medio del docente; es su reto por ke debe siempre innovarse y
facilitar de mejor manera el aprendizaje del eddoan

La educacion, como todo sistema complejo, present fuerte resistencia al

cambio. Los nuevos desarrollos en evaluacion feddra la educacion la evaluacion
alternativa que, nuevas formas y destrezas quespwsat usados dentro del contexto
de la ensefianza y agregados a las actividadeadddel aula de clase. A diferencia
de la evaluacion tradicional, la evaluacion altéuagpermite:

* Enfocarse en documentar el crecimiento del indwviéa cierto tiempo, en

lugar de comparar a los estudiantes entre si.

» Enfatizar las fortalezas de las estudiantes e ldgédas debilidades.
Considerar los estilos de aprendizaje, las capdegléinguisticas, las experiencias
culturales y educativas y los niveles de estudio.

Los criticos argumentan que los examenes tradi@srtbe respuesta fija no dan una
vision clara y veraz sobre lo que las estudiantesien traer con sus conocimientos,
solamente permiten traer a la memoria, observeotg@rension o interpretacion del
conocimiento pero no demuestran la habilidad delded conocimiento. Ademas, se
argumenta que los exdmenes estandarizados de stsfijgeignoran la importancia
del conocimiento holistico y la integracion del goimiento y, no permiten evaluar
la competencia del alumno en objetivos educacisrdgealto nivel de pensamiento o
de lo que espera la sociedad. Asimismo, con fretaerl resultado de las
evaluaciones se emplea solamente para adjudicanataaa los participantes y no
reingresa en las estrategias de ensefianza y delegaje para mejorar los esfuerzos.
El reto esta, entonces, en desarrollar estratafgasvaluacion que respondan, en
concreto, a una integracién e interpretacion debconiento y a una transferencia de
dicho conocimiento a otros contextos. La asignafueapresenta dificultades para su

aprendizaje es la matematica; la causa se atribulge utilizacion por parte del
3



docente de pocos recursos metodologicos y de tnadternativas para la
evaluacion, algunas de ellos descontextualizad®snotorio también la falta de
interés y motivacion de los estudiantes para iroralse en su formacion integral,

reflejando asi la aplicacién de un modelo educdtadicionalista.

La investigacion se realizé en Blstrito Metropolitano de Quito, en el Colegio
Experimental Simén Bolivar que se proyecta hastafi® 2010, es lider de la
educacién experimental ecuatoriana mediante unaaftdn integral de sus
estudiantes, con excelencia humana, académica igl sot concordancia con el
desarrollo cientifico y técnico de la promocionlaénvestigacion, la innovacion, el
cambio y la transformacién social.

Es una institucion de caracter fiscal, laico y exkpental, que forma bachilleres de
calidad y excelencia integral en ciencias con esafj@ad Fisico-Matematico; y
Técnico en Comercio y Administracion con especaliden Contabilidad,
Secretariado e Informatica con una mentalidad cerity reflexiva, provista de
principios y valores, actitudes positivas y condeimos, capaces de desarrollar
destrezas y habilidades para la creaciéon de nuemascimientos que le permitan
acceder a los Institutos de Educacion Superioraam@ipo ocupacional, que ademas
coadyuven en el cambio y transformacion social.

Por ser un plantel de elite, paralelamente al emmi@nto, se debe acompafiar una
propuesta innovadora, que permita afrontar losvamigetos que demandan los
compromisos asumidos; por las caracteristicas ldekgd en el que laboro, quiero
aportar creando una propuesta que mejore laafalenevaluar mediante Técnicas
innovadoras de los aprendizajes de matematichp dicoyecto se trabajo con las
estudiantes del décimo afio de Educacion Béasicadliefjio durante el afio lectivo
2009-2010.

Con ello quiero contribuir en parte con el deséorimitegral del plantel.



1.2.2. Analisis critico
CAUSA

Estrategias tradicionalistas

Deficiencia del Bajo rendimiento

de evaluacién

aprendizaje

= T =

PROBLEMA

“La Evaluacion de los aprendizajes de matemagica incidencia en el rendimiento de las

estudiantes de los décimos afios del colegio expatahSimon Bolivar en el afio 2009-20107

Nuevas estrategias parallal Mejorar los aprendizajes | Elaboracion de una guia de estudio fle
aplicacion de Técnicas en la matematica Técnicas Alternativas para la
Alternativas para la Evaluacion de los aprendizajes
EFECTO

Grafico N.1: Arbol del problema

Elaborado por: Heredia Juan

A la matematica desde la antigliedad se le comsitiano dificil, tediosa y hasta

aburrida; cosa que ha venido generando en losiastad un rechazo en el momento
de estudiarla, ain mas en el momento de ser ewalpad cuanto la mayoria de

docentes, siguen siendo tradicionalistas y norsevem en el momento de evaluar al
estudiante.

Otro problema grave es que el aprendizaje recil@doun sistema educativo

deficiente, tal como el nuestro no es significgtpor tal razoén para poder iniciar un
curso debemos poner pautas para su evaluaciorstalenanera se lograra que los
estudiantes sean capaces de mejorar su rendimiento.

El proceso ensefianza - aprendizaje de matemé&ti¢e sonvertido en una compleja
tarea en nuestro sistema educativo.

El problema es sefalar que su estudio se lo vieazando con la utilizacion de

técnicas inadecuadas; el estudiante escucha defieg; memoriza férmulas,

resuelve problemas, lo hace mecanicamente, sinremgr, contando solo con la
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explicacion del profesor, se registra muy pocodeigipacion activa del educando,
por lo que no se puede buscar formas de evaluar.

La evaluacion incluye una variedad de técnicas \@duacion, entendiendo estas
como "cualquier instrumento, situacion, recursaacedimiento que se utilice para
obtener informacion sobre la marcha del procesttiadi técnicas se pueden adaptar
a diferentes situaciones. El estudiante se ha ctdwesn un receptor que repite lo
aprendidos en el aula, como consecuencia de ellefleja en el bajo rendimiento;
el estudiante efectla sus actividades solo porrp&safio y mas no por adquirir
conocimientos.

Esta realidad es la que se presenta en la ingiituse hace necesario entonces, que
el docente reflexione sobre su actividad y tomeciantia de la gran misién que
tiene como es la de formar seres competentes.

La propuesta que planteo es la de buscar la fornavdluar el aprendizaje de
matematica y la incidencia en el rendimiento; gsiede dar un giro apreciable en
cuanto a la participacion de las estudiantes eaulal, estarian mas atentas, serian
investigativas, criticas, analiticas, observadoms, todo momento estarian en
constante actividad, lo que produciria mayor atemcicaptacion de sus

conocimientos y mejor rendimiento académico.

1.2.3. Prognosis

El objetivo de la investigacion es deliberar comyor énfasis estrategias de
evaluacion, constituyendo un mejor aprendizaje eateMatica; el aprendizaje

significativo ocurre solo si satisface una serieaokediciones.

De no aplicar nuevas técnicas innovadoras de esiélualas estudiantes seguiran
sometidas a evaluaciones tradicionales, lo cuatregpira evidentemente en su

aprendizaje y por ende habrd un mayor fracaso emrslimiento académico. De

agui se desprende gue la mayoria de docentesjar eribuscar formas estratégicas
de llegar a las estudiantes y que dejen de ser mstas) mecanicistas y que se les
complica el poder resolver un problema matematica@ualquier tipo de problemas

gue se nos presentan en la vida. Pero una vezoguanos el objetivo debemos

comprometernos continuar innovandonos que nos fErreuperarnos y obtengamos

como resultado de ello excelentes estudiantes.



1.2.4. Formulacion del problema

La evaluacion de los aprendizajes de matematiddenen el rendimiento de las
estudiantes del décimo afio del colegio experimeitabn Bolivar en el afio 2009-
2010.

1.2.5. Interrogantes (Sub problemas)

Las preguntas directrices que guiaran la investigagon las siguientes:

 ¢CoOmo incide la Evaluaciéon de los aprendizajesmdéematica en el
rendimiento de las estudiantes de los décimos @élosolegio experimental
Simoén Bolivar?

e ¢Cuales son los procesos para la Evaluacion de aposndizajes de
matematica que utilizan las estudiantes de losnaéc afios del colegio
experimental Simén Bolivar.

 ¢Sera necesario elaborar una guia de Técnicas ado@s para la
Evaluacion de los aprendizajes de matematicaadedtudiantes?

* ¢Como Determinar el mejor rendimiento académicsl@aprendizajes en la
matematica de las estudiantes del décimo afio tEdioexperimental Simon

Bolivar.

1.2.6. Delimitacion del objeto de investigacion

De Contenido:

Campo: Educativo.

Area: Matematica

Aspecto: Evaluacion de los aprendizajes

Espacial: La investigacion se la realizd en las instalacsodel Colegio Simon
Bolivar, ubicado en el sector centro, en el Car@ito, Provincia de Pichincha.
Temporal: La investigacion se la realiz6 durante el periddotivo 2009-
2010.Unidades de Observacion: La investigacionvedtirigida a las estudiantes del
décimo afio de Educacion Basica, a los profesores ppitenecen al area de

matematica y directivos de la institucion.



1.3. Justificacion

La presente investigacion tiene la finalidad deteamlas falencias de la ensefianza
de la matemética en los planteles educativos, en rakjoramiento de los
procedimientos y las técnicas para evaluar el aimwaje de las matematicas basadas
en competencias, y el rendimiento académico, pagdas estudiantes se conviertan
en personas capaces de hacer un uso funcionas d®hocimientos mateméaticos y
proporcionar herramientas muy valiosas para erdreata situaciones que utilicen
elementos matematicos, como numeros, simbologstadplaficas para argumentar y
razonar.

La importancia de éste proyecto radica fundamemtatenen la preocupaciéon de los
padres de familia, y el papel que desempefia el id@a@n éste problema, por lo
tanto, es necesario promover la participacion deekiudiantes mediante el trabajo,
aplicando técnicas de evaluacion en Matematicea @lservar su incidencia en el
rendimiento, que ayude al desarrollo de la capdaith individuo para identificar y
entender la funcién que desempefian las matematicas.

La evaluacion del aprendizaje de la matematica ctentemente, permitira emitir
juicios fundados, utilizar y relacionarse con last@maticas de forma que se puedan
satisfacer las necesidades de la vida de los ohaye como ciudadanos
constructivos, comprometidos y reflexivos; como samuencia se reflejara en su
rendimiento.

Los beneficiados seran:

* Las estudiantes a partir de la entrega de resultddoevaluaciones con la
aplicacion de técnicas innovadoras para mejorapsendizaje.

* Los docentes de matematica por cuanto serarritoenes que observen el
progreso de las estudiantes a su cargo

* Los padres de familia porque percibirAn cambiosws hijas mediante sus

calificaciones.

La presente investigacion pretender lograr un majoendizaje en matematica en
las estudiantes de décimo afio de educacion basic&€alegio Simén Bolivar,

mediante la aplicacion de una propuesta de técaibaativas de evaluacion , con
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la finalidad de comprobar si realmente se estauaando la formacion integral y un
aprendizaje significativo de las estudiantes.

Los resultados obtenidos, fruto del estudio y xédle, permitiran al docente y al
estudiante conocer con claridad las fortalezas hjilidades relacionadas con el
aprendizaje significativo.

Al final se refleja la mejora de su rendimientando asi un caracter practico a la
investigacion que se pretende realizar.

Uno de los multiples problemas en la instituciés, l@ deficiente utilizacion de
técnicas de evaluacion para el aprendizaje ennndditsa, por lo que es evidente que
los resultados de la investigacion admitirdn cddaollos criterios, para establecer
una politica institucional, la misma que estarécadda a la realidad institucional y
social.

Los resultados de la investigacion, establecemdosrsos necesarios de evaluacion
en el trabajo en el aula, que ayudan a sensibilzamportancia de la formacion
holistica del hombre; puesto que, de esto depehdesarrollo del individuo en la
sociedad.

Siempre la dificultad mas evidente en las estudsen general y de los décimos
afios de educacion basica del Colegio Simén BoligarJa apatia por aprender
matematica, por lo que es necesario realizar uwesiigacion, la misma que la
puedo realizar individualmente, puesto que, noisgqude recursos materiales muy
grandes y esta al alcance de mis posibilidades.

El tiempo estimado para realizarlo fue de seis megda implementacion de la
propuesta se llevara un tiempo mas.

Ademas conté con el apoyo de los directivos dadaitiicion educativa en la que se
desarrolla la investigacion.

Hubo Bibliografia y recursos humanos necesarioa lgaglaboracion del Proyecto.
Con la investigacion mejor6 el nivel académicoatedstudiantes y del plantel.

La propuesta en marcha de éste proyecto serviapadgo para los profesores de

otras Instituciones con similares caracteristicas.



1.4. Objetivos

1.4.1. General

Analizar el proceso de evaluacion de los aprengizdg matematica y su incidencia
en el rendimiento de las estudiantes del décimodaficolegio experimental Simon

Bolivar.

1.4.2. Especificos
Identificar los procesos para la Evaluacion de dpendizajes de matematica que

utilizan las estudiantes de los décimos afios degmexperimental Simon Bolivar.

Determinar el mejor rendimiento académico de lasragizajes en la matematica de

las estudiantes del décimo afio del colegio expat@h&imdn Bolivar.

Proponer una alternativa de solucién para la Ecadnade los aprendizajes de
matematica de las estudiantes del décimo afiocalegio experimental Simon

Bolivar.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes Investigativos
En el Ecuador se ha desarrollado diversas investiges en el campo educativo

relacionados con el problema de estudio, asi:

GONZALEZ Halcones (2003) en su tesis La Evaluacion De Los Procesos De
Ensefianza - Aprendizaje, menciona que La evaludejos de entenderse como una
medicién de los productos y realizaciones escqlapespia de otras épocas,
constituye hoy uno de los pilares del mismo Sistebh@a de las novedades del
concepto de evaluacion son los ambitos donde dbfigasnente se debe realizar.
Junto a la evaluacion ya tradicional de los apwmajds escolares, aparece hoy con
fuerza y obligacién legal la evaluacion de la easea.
Hoy la evaluacion adquiere un nuevo sentido, saperia mera recogida de datos,
pero a la vez aparece como pieza clave impreséendédra que el profesor preste al
alumno la ayuda necesaria, y en consecuencia, pusdeaar las transformaciones
gue se han ido produciendo.
Por tanto, la evaluacion es ante todo, una praotitexiva propia del docente. Pero
sobre todo, no se circunscribe exclusivamente dlitandel aprendizaje, sino que
abarca todos los aspectos que intervienen en eégwo alumno, profesor, sistema,
etc.
FLORES N Querubin Patricio (2005) en su obra “La practica de evatirac
criterial de los aprendizajes y su influencia enledarrollo del autoconcepto de los
estudiantes de los colegios de Quito “Se planteaifjuientes objetivos:

* Propone una evaluacion diagnéstica e interpretatvks formas y acciones

gue rigen la actual practica de evaluacion de Ipeeralizajes de los

estudiantes de los sextos cursos de los colegioQui® con miras de
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proponer un proceso de evaluacion criterial en iimadel autoconcepto
personal de los estudiantes.

* Fundamenta los fines y beneficios de la evaluacriterial como acto de
promocion y valoracion de las cualidades del jodesexto curso

* Identifica que actividades y tendencias de evafumeistan presentes en la
educacién de los estudiantes para establecerlgannfa en el predominio de
carencia del autoconcepto.

» Determina los niveles de influencia de la practeala evaluacion criterial
de los aprendizajes en el desarrollo del autocdacep

 Desarrolla un modelo de evaluacion criterial de &mendizajes para
promover el autoconcepto, e identidad social.

Conclusiones

La practica de evaluacion tradicional de los agjes merma el autoconcepto,
porque sustenta Unicamente en la medicion de logoggitivos, basados en
instrumentos con reactivos memoristicos.

La evaluacion criterial de procesos de inter-apeajel es el acto mas importante del
hecho educativo que constituye la explicacion yetgcion del autoconcepto que
debe estar sujeto a un plan serio y explicito devaluacion: la comunicacién
oportuna de los tiempos de evaluacion, el tratocfvay espontaneo a los estudiantes,
la aplicacion efectiva de programas de reeducaat@aémica, los cuales permiten
descubrir a los estudiantes sus verdaderas dinmassioomo seres racionales,
efectivos, politicos y festivos que construyen atbeoncepto parta desempefiarse
profesionalmente con éxito y ser capaz de creamarystormar positivamente su
realidad en beneficio personal y social.

La metodologia se basa en el desarrollo cognitieo Riaget, Desarrollo del
pensamiento geométrico, ademas de los métodos tidmkccomo: Inductivo,
Deductivo, Heuristico, Solucion de problemas y deyeéctos. Su trabajo se
fundamenta en el Paradigma Ecolégico Contextual ynanejo de inteligencias
multiples. Asi hoy en la actualidad podemos de#arrouevos paradigmas en la
ensefianza aprendizaje y valernos de ellos pararlagr mejor desempefio en la
educacion. La evaluacion del desempefio es un mgtaeloequiere que la estudiante

elabore una respuesta o un producto que demuestrenscimiento y habilidades.
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Con las habilidades de ejecucion se pretende pdialorente evaluar lo que las
estudiantes puedan hacer en lugar de lo que sasienten.
En una tarea de ejecucion se puede evaluar:

* El procedimiento empleado: conjunto de pasos pegad a un resultado.

* El producto resultante: objeto concreto, una esiltuna carta escrita a
maquina, el resultado del experimento.

* El producto para su evaluacion puede ser comparemo ciertas
caracteristicas esperadas (evaluacion interna) mpa@do con otros
productos (evaluacion externa).

Una ventaja digna de mencionar es que este tipevd&iacion requiere de la
integracion de los conocimientos sobre contenidpgdficos, destrezas, habilidades
mentales y ciertas actitudes para lograr la meta.

Pero, se puede evaluar habilidades, midiendo stmdpeiio que aplicando un
examen escrito, si se lo pide que ejecute tareasreguieren ciertas habilidades
especificas, que son justamente las que se necesdhliar. Por ejemplo, en ciencias
se puede examinar la habilidad para disefiar unatpajue haga una funcion
particular o dar un argumento apoyado en la evelnaxperimental.

Algunas de las habilidades que segun los ciensifsum necesarias para ser un buen
cientifico y se debe desarrollar a través de lgmasiras son:

* Habilidad para explicar ideas y procedimientostaam forma oral como
escrita.

* Formular y probar hipétesis, trabajar con colega®ama productiva.

» Hacer preguntas importantes.

* Hacer comentarios utiles cuando se escucha.

» Elegir problemas interesantes.

» Disefiar buenos experimentos.

* Tener una comprension en forma profunda de teorias.

Aparte de las ciencias, otras materias, como mdiesmanglés e historia requieren
habilidades similares.

El sistema actual de evaluacion solamente cubresofe parte. En ciencias, las
pruebas de lapiz y papel enfatizan dos habilidgaexipales: memorizacion de

hechos y conceptos y habilidad para resolver pnadecortos, bien definidos. Estas
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habilidades no representan muchas de las habiida€gueridas de un buen

cientifico.

La evaluacion del desempenio esta intimamente oelada con la educacion basada
en competencias, como no pueden ser observadasamerandirecta, entonces se
tiene la informacioén de ellas utilizando técnicas elaluacion y observacion de

desempernios; los siguientes son los principios gudefen tomar en cuenta para
evaluar adecuadamente la competencia:

* Los métodos deben evaluar integramente la compatenc

* SimultAneamente se puede evaluar conocimientoided®es, actitudes y
valores.

* Es importante reconocer el riesgo de inferir ealdaervacion de desempefio
y tomar las medidas necesarias para hacer masvaldpetvaluacion.

» Seleccionar las técnicas mas importantes, comopéjede estas se pueden
ser las pruebas escritas, la observacion o laugéal de problemas 6 una
combinacion de técnicas, dependiendo de la hadikkdaompetencia que se
desee evaluar y/o el area especifica de conocimient

Para llevar a cabo la evaluacion del desempefiolgsdeompetencias, es importante
por parte del docente:

* La seleccidn de tareas de evaluacion que esténwdate conectadas con lo
ensefiado.

* Que se compartan los criterios de evaluacion algeésabajar en ellos.

* Que se provea a los estudiantes con los estandiEmes y los modelos
aceptables del desempefio.

 Enterar a las estudiantes que sus ejecuciones smyAiparadas con
estandares y con otras estudiantes.

 Fomentar la auto-evaluacion.

2.2. Fundamentaciones
2.2.1. Fundamentacion Filosoéfica
La presente investigacion estard basada en el iBaxadcritico-propositivo; el

mismo que busca mejorar las técnicas alternativa® @lcanzar un cambio
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fundamental en el ser humano mejorando su caligad/ida. Por lo tanto, su

fundamentacion es ontologica, epistemologica, agioh y metodoldgica.

Este paradigma se basa en el hecho de que la wdal s dialéctica, no

necesariamente debemos obtener un resultado @entsino mas bien debemos
obtener razones cualitativas y cuantitativas pespgner cambios y con ello lograr
una calidad de vida optimizada, para que el seranmomse involucre en su
naturaleza.El método propuesto tiene como fin creansformaciones en la
aplicacion del técnicas alternativas para la ecidmade los aprendizajes de la
matematica, partiendo de su comprensidn y  coneaitmj siguiendo un

procedimiento metodico y sistematico, estableciemi@a estrategia de accion
definida y con un enfoque investigativo donde logetes de la investigacion
produzcan conocimientos dirigidos a transformatesiidad social.

2.2.1. 1. Fundamentacién ontolégica

Nuestra realidad esta dentro de un mundo que caantéaa instante a mas de ser
dindmico. Los seres humanos son fundamentales @gsatrollo y en la soporte del
dia a dia; con contextos especificos que dependeentorno. En el tema de la
investigacion a tratarse, constituye condiciomnaistgcioeconémicas propias de los
paises en desarrollo se hayan clasificado comaggmksentes, sin embargo dichas
condiciones pueden variar y mejorar, estas leyasryas son limitados al igual que
las condiciones del entorno en que se desenvuédgesstudiantes del décimo afo

de educacion basica del Colegio Simon Bolivar.

2.2.1.2. Fundamentacién epistemoldgica

La practica de la investigacion cientifica tienatsk cuando se la comprende en la
interrelacion con las diferentes dimensiones deteodo en general, en donde todos
los factores relacionados, entre ellos, las estteay el objeto de estudio, la
evaluacion del aprendizaje y su incidencia en mdlirriento serdn beneficiosas para
interactuar entre si, para asi transformarse y estaontinuo desarrollo y creacion,
poniendo como criterio de verdad. La mision quetisee como docente del
aprendizaje es fundar un juicio de valor, que lemita a que las estudiantes
desarrollen su ingenio por medio de diversas egfi@d de evaluacion en el

aprendizaje de la matematica; lo que implica querafa a buscar supuestos, aplicar
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principios a nuevas situaciones, formular criticesmar decisiones, explicar su

realidad social y fisica como sujetos de estudio.

2.2.1.3. Fundamentacion axiologic€omo docente de matematica estoy no solo en
la obligacion de transferir el conocimiento, sin® desarrollar la reflexion de las
estudiantes y que mejor que aplicando técnicasvadwas para evaluar los
aprendizajes de matematica y con ello, obteneredoaacion de calidad, tomando
en cuenta su esfuerzo, responsabilidad, puntuajidégjandolo actuar criticamente,
dando alternativas a la estudiante de ser evalpadade esta manera potencializar

Su creatividad.

2.2.1.4. Fundamentacién metodolégica

La construccion del conocimiento se hace a trae$a investigacion cualitativa,
gue se logra con la participacion de los sujeteslucrados y comprometidos con el
problema. El estudio en cada uno de los procespsere de un compromiso de los
actores, para que los resultados de cada fasetprrinconstruyendo una realidad y
determinando las condiciones de la misma; pardlestr las alternativas viables.

El investigador de las ciencias matematicas quabssa en el paradigma critico-
propositivo, hace de su trabajo cientifico, un compso de busqueda para una
mejor calidad de vida del ser humano, una transfoidm positiva para nuestra
sociedad y sobre todo, deja de hacer ciencia parelacia o producir entes solo
repetidores del conocimiento, sino que el conoaitoieientifico se construye en el
marco de la investigacion social, cualitativa pauperar los modelos tradicionales a
paradigmas estratégicos y de innovacion.

2.2.1.5. Fundamentacion legal

Esta investigacion se apoya en el Art. 343 de las@oicion Politica del Ecuador,
gue dice: el sistema nacional de educacion tenaimdodinalidad el desarrollo de
capacidades y potencialidades humanas y coledwda poblacion, que posibiliten
el aprendizaje y la generalizacion y utilizacionad@ocimientos, técnicas, saberes,
arte y cultura. El sistema tendra como centro gtswque aprende y funcionara de

manera flexible y dinamica, incluyente, eficaz igiehte
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EL Colegio Experimental Simén Bolivar, siempre dst@dovando su aprendizaje y
contribuyendo al mejoramiento de la educacion maticon una educacion de
calidad, por lo que no puede quedarse al margemrdgiosito y objetivos de la

educacion.

El Art. 3 del reglamento especial de los plantaegerimentales dice que: deben
crearse de Proyectos educativos de disefio expdahieEsados en la investigacion,
el descubrimiento cientifico y modelos pedagogiéssa perspectiva hace posible la
ejecucion de la presente investigacion sobre lduagen del aprendizaje de la
matematica y su incidencia con el rendimiento dedlmnas de décimo afio de

educacion en el afio lectivo 2009- 2010.

2.3. Categorias Fundamentales

La evaluacion Rendimiento

Técnicas de

Causas del

evaluacion

Rendimiento

Tipos de Efectos del

Rendimiento

evaluacion

Evaluacion del Rendimiento Académico

aprendizaje de matemat
VI VD

Grafico N.2: Categorias Fundamentales de la VI- & Elaborado por: Heredia Juan
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CONSTELACIONES DE IDEAS CONCEPTUALES DE LA VARIABLE
INDEPENDIENTE

EVALUACION

ESTRATEGIAS CRITERIOS DE

DE EVALUACION
EVALUACION
CVALUACION
DEL

APRENDIZAJE

TIPOS DE TECNICAS DE
EVALUACION EVALUACION

Grafico N.3: Constelaciones de ideas conceptuales k variable independient:

Elaborado por: Heredia Juar

Desarrollo de contenidos de la variable independi¢® y su constelacion de idee
conceptuales:

1. Definicion de evaluacic

2. Estrategias de evaluac

3. Técnicas Alternativas De Evaluac

4. Tipos de Evaluacic

4.1.Evaluacién Docent- Perfil del buen profesor

5. Técnicas para la evaluacion del desem;

5.1. Significados de "La evaluacion del aprendi:

6. Evaluacion del aprendizaje de matemé
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1. La evaluacion

La evaluacion educativa es un proceso continucetlexion sobre la ensefianza y
debe considerarsele como parte integral de elia. |laSevaluacién es imposible la

comprension y la realizacion de mejoras en el poae ensefianza y aprendizaje.
Desde el punto de vista constructivista la evafum@arte de tres coordenadas
basicas: la Dimension Psicopedagogica, las pr&ctleaEvaluacion y la Normativa.

Al hablar de evaluacién lo asociamos a medir. Sidadla evaluacion incluye

actividades de estimacion cualitativa o cuantigativ

¢Por qué y para qué evaluar?Dentro de las funciones pretendidas o no, de la

evaluacioén estan:

» Las funciones sociales que tienen que ver con ri#ficacion del saber, la
acreditacion, la seleccion, la promocion.

» Los titulos que otorgan las instituciones educati@apartir de resultados de
la evaluacion, se les atribuye socialmente la dadlide simbolizar la
posesion del saber y la competencia, en funcidoslealores dominantes en
cada sociedad y momento. A mayor cercania, mayeitanédividual. A
mayor cantidad o nivel de los titulos que logra yeaisona, mas vale

socialmente.

Desde el punto de vista de las politicas educatjuasse expresan en los objetivos
de los sistemas de educacion, se evidencia undemtecaspiracion no elitista,
expresada en la busqueda de mayor calidad de edlugaera mayor cantidad de
personas. Esta politica toma cuerpo, fundamentaénen la definicion de niveles
obligatorios de educacién y por tanto la democaatém da acceso a niveles basicos
y crea oportunidades para todos. Si en la ensef@igatoria, cuando menos, la
evaluacion se realiza con caracter selectivo ygeraado, constituye una practica

antisocial.

Funcion de control. Esta es una de las funciones relativamente oaidtda
evaluacion. Oculta en su relacidon con los finesop@sitos declarados, pero evidente
a la observacion y analisis de la realidad eduaafor la significacion social que se
le confiere a los resultados de la evaluacién yisydicaciones en la vida de los
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educandos, la evaluacion es un instrumento potpata ejercer el poder y la
autoridad de unos sobre otros, del evaluador slisreevaluados. En el ambito
educativo tradicional el poder de control de losfgsores se potencia por las
relaciones asimétricas en cuanto a la toma deideess la definicion de lo que es
normal, adecuado, relevante, bueno, excelenteects@l comportamiento de los
estudiantes, a los resultados de su aprendizdses aontenidos a aprender, a las
formas de comprobar y mostrar el aprendizaje, eipio y condiciones del
aprendizaje. Las tendencias educativas de avanabdgan por una relacion
educativa democratica, que abra cauces a la paction comprometida de todos los
implicados en el proceso evaluativo, en la tomadéeisiones pertinentes. En la
medida que estas ideas lleguen a ser efectivasgrajzadas en la practica, se deben

contrarrestar los efectos negativos de esta funciéon

Funciones pedagogicaBajo este rubro se sitlan diversas y construgtivaciones
de la evaluacion que, aunque tratadas con diferetfgaominaciones por diversos
autores, coinciden en lo fundamental respecto asgysficados. Entre ellas se
nombran las funciones: orientadora, de diagnéstie,prondstico, creadora del
ambiente escolar, de afianzamiento del aprendizaie, recurso para la
individualizacion, de retroalimentacion, de motida; de preparacion de los
estudiantes para la vida. Sin pretension de ofreaesvas clasificaciones, o
funciones, vale destacar y comentar algunas deiespgerés:

* La determinacion de los resultados del aprendizégecalidad de éstos. Si se
ha alcanzado o no el aprendizaje esperado u owogrevistos y qué
caracteristicas o atributos posee, de acuerdoasoariterios asumidos a tal
fin. En tal caso la principal funcion es la de coofgacion de resultados.

* La constatacion de los resultados o productos asfuncion legitima de la
evaluacion, aunque no suficiente. Es dificil cuestir la necesidad de
conocer y apreciar los logros de la actividad reala, cuando menos por un
asunto de satisfaccion o insatisfaccion con losgukace, consustancial al ser
humanao.

* Aporta informacion para acciones de ajuste y msjal@ proceso, a mas
largo plazo, al contrastar los resultados con kxsesidades que le dieron
origen, por lo que no se excluye su vinculo corrdmoalimentacion y
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regulacion de la actividad. Se supone que la evglnasirve de base para
hacer predicciones sobre el posterior desempefi@ageo y profesional de
estudiantes.

* La de proporcionar informacién que permita la daeion y regulacion del
proceso de enseflanza-aprendizaje. Estas funciomesngly valoradas
actualmente y constituyen un pilar para fundamelgaconcepcion de la
evaluacion como parte del proceso ensefianza-apegadiEn este sentido la
evaluacion es un elemento necesario para realipap@eso.

* La de servir de via de ensefianza y aprendizajde@s la evaluacion vista
como un medio o recurso para la formacién de ldademntes. Con tal

finalidad la evaluacion cumple una funcién formativ

¢, Qué evaluar?La respuesta a qué se evallua depende de los Bnlasevaluacion;
de la concepcion de ensefianza y de aprendizajEsdeabjetivos y contenidos de
ensefianza; de las condiciones en que se reajiracso, que incluye la factibilidad
y la facilidad para la seleccion de los instrument@rocedimientos de captacion y
valoracion de la informacion sobre el aprendizagela$ estudiantes. Estas ultimas
razones han dado lugar a la reiterada critica desglevalia aquello que es mas facil
de evaluar y, quizas ellas expliguen el apego mderde evaluacion que solo
demandan niveles reproductivos del conocimiento ewando los objetivos de
ensefianza planteen mayores exigencias cognitivhsgual que los fines, la
definicion del objeto, tiene connotaciones ideatagiy axioldgicas. La decision de
gué se evalla, supone la consideracion de aquedloesulta relevante, significativo,
valioso del contenido de ensefianza y del processpndizaje de los estudiantes;
es decir, qué contenido deben haber aprendidoesi&in los indicios que mejor
informan sobre el aprendizaje. Al comenzar un pocde evaluacion ya existen

prejuicios sobre lo que resulta relevante o no.

Las tendencias historicas en cuanto a la consideralel objeto de evaluacion del

aprendizaje, trazan direcciones tales:

 Del rendimiento académico de los estudiantes, aeMaluacion de la

consecucion de los objetivos programados.
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* De la evaluacion de productos (resultados), a Euacion de procesos y
productos.

« De la busqueda de atributos o rasgos estandarizadde singular o
idiosincrasico.

 De la fragmentacién, a la evaluacion holistica,bglizadora, del ser (el

estudiante) en su unidad o integridad y en su gtmte

Estas tendencias no se dan de modo paralelo, tred#iples puntos de contacto y
funciones entre si. Algunas van perdiendo fuerzdrdede las ideas pedagdgicas,
aun cuando dominan la préactica; otras se vislumio@no emergentes. Lo que
pudiese denominarse falacia de los procedimientosegios de evaluacion. El
sistema de referencia basado en la norma, prigilégiobtenciéon de indicadores
estandarizados del objeto de evaluacién, comunedos los individuos evaluados,
de modo que permita establecer la posicion relaliwacada uno respecto a las
medidas de tendencia central de la poblacién que die referente. A tal efecto la
aplicacién de examenes, iguales en cuanto a cditgnforma, unifica la situacion
de prueba, por lo que sus resultados sirven psableser los estandares y comparar
las realizaciones individuales con los mismos;ue efuerza el valor del examen en
el ambito de la evaluacion. La sobrevaloracion strumento involucra sus
resultados, y este hecho refuerza la considerad@®ndichos resultados como
indicadores pertinentes del aprendizaje. La evanase constituye en el paradigma,
aun dominante, de la evaluacion del aprendizaj®, parca diferencias importantes
respecto al simple rendimiento o aprovechamienteie anteriormente referido.
Subraya el caracter no espontaneo, sino propositivientado, dirigido, del
aprendizaje que se da en el contexto de la ens&figue se expresa en sus objetivos;
los mismos que guian la accion educativa y sinercrierios para su evaluacion.
Sin embargo esta evaluacion es insuficiente, pordesatiende el proceso de

aprendizaje.

Sus limitaciones aparecen, ademas, a la luz ddisasnde la formulacion y del
contenido de los propios objetivos: determinacidngwecisas, ambiguas; objetivos
cuestionables como metas. Se afade, el demosteci Ide la existencia de
aprendizajes no previstos, que son ignorados @iseokvallan los objetivos.
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2. Estrategias de evaluacion

Aunque no hay una sola definicion de evaluaciter@ditiva lo que se pretende con
dicha evaluacién, principalmente, es recopilar evigih acerca de como los
estudiantes procesan y completan tareas realas tema particular.

Los nuevos desarrollos en evaluacion han traide @ducacion lo que se conoce
como evaluacion alternativa y se refiere a los nsgurocedimientos y técnicas que
pueden ser usados dentro del contexto de la ermei@nincorporados a las
actividades diarias del aula. La identificacionistesmatizacion de las tendencias del
desarrollo de la evaluacion del aprendizaje canaiun hito en el trabajo orientado
a perfeccionar la practica , en tanto conforma uarcom de referencia para la
reflexion y toma de decisiones inherentes a tobarlde mejora de la ensefianza. La
tendencia actual es la de concebir a la evaluadésde una perspectiva
comprehensiva en cuanto a su objeto, funciones,oduklgia y técnicas,
participantes, condiciones, resultados, efectostgrthinantes. Se manifiesta con
fuerza el reconocimiento de su importancia socpnrgsonal desde un punto de vista
educativo, formativo, asi como para el propio psocge ensefianza-aprendizaje por
el impacto que tiene el modo de realizar la evaduag la forma en que el estudiante

la percibe, en el aprendizaje.

No obstante, esta tendencia que se manifiesta etoraeptualizacion tedrica
contrasta con cierta estrechez y rigidez que nratzapractica en las instituciones
educacionales y al interior del aula; que aunigters con fuerza. El lento progreso
hacia una ideologia no tan selectiva y meritocaatigie se expresa en los objetivos
educativos de los sistemas educacionales de mpeti®ss. Las recientes tendencias
en la esfera socio-laboral, particularmente regpattoncepto de "empleabilidad”,
permiten vislumbrar perspectivas alentadoras. Lasdencias pedagogicas
contemporaneas sobre educacion que dimensionaapel de la ensefianza en el
desarrollo personal y social, el aprendizaje irmbliei y grupal, el caracter
comunicativo de la educacion, las relaciones deaticas, menos directivas y
autoritarias entre los participantes del hecho a&iika, entre otros aspectos. La
irrupcién de las nuevas tecnologias de la inforraagila comunicaciéon en el ambito
educativo y social, en general. La cada vez magaviccion de la importancia de

las concepciones sobre la educacion y la evaluaeidparticular, de los profesores,
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dirigentes y alumnos, en la regulacion de su aldi Los aportes que en este
sentido ofrece el desarrollo de las teorias sadserépresentaciones sociales y su
inclusién en el trabajo orientado a la sensibilizacy toma de conciencia de los
implicados en el cambio. La implantacién progresiedas ideas sobre la validez de
los andlisis ecolégicos en la valoracion de la iémsea y el aprendizaje. La
potenciacion de los resultados de la investigaeidacativa con la conjuncion de
métodos cualitativos y cuantitativos. Los avancspegbles, en el estudio del
aprendizaje y sus mecanismos, que permita una iapmodn mas certera al objeto
de evaluacién; asi como los progresos en la cnead®d herramientas, como las
matematicas, pertinentes para la medicion del dmaje. Los estudios
interdisciplinarios y transdisciplinarios de la kxaxion del aprendizaje y la
ampliacion y desarrollo de la evaluacion educatimao campo cientifico dentro de
las propias ciencias de la educacion. La presafeiastas tendencias se refleja, en
mayor o0 menor medida, en la aparicidn de concepsigrpropuestas diversas que se

le ha denominado "evaluacion alternativa".

3. Técnicas Alternativas de Evaluacion

La evaluacion alternativa incluye una variedad @enicas de evaluacion,
entendiendo estas como “"cualquier instrumentoagitn, recurso o procedimiento
gue se utilice para obtener informacion sobre lech@adel proceso” dichas técnicas
se pueden adaptar a diferentes situaciones.

Existen 2 clases de alternativas, las técnicas lpaggaluacion del desempeiio y las
técnicas de observacion (entrevista, lista de @ptgcalas, rubricas,) estas ultimas
constituyen un auxiliar para las primeras.

Se abordaran las técnicas para la evaluacion dehtgeefio:

* Solucién de problemas

» Método de casos

* Proyectos

* Debate

* Ensayos

» Técnica de la Pregunta

Estas tendencias traen consigo un cambio en larmaneque pensamos pueden ser

medidos los conocimientos, las habilidades y la#udes. Se trata de ser mas
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flexible para aceptar otros métodos e instrumeptrs llevar un récord de los

aprendizajes de nuestros estudiantes.

4. Tipos de Evaluacion

Al hablar de la evaluacion de la persona y susraizejes debemos referirnos a la
evaluacion de procesos; en la dimension de eswbkgosiciones acerca de la
manera como cada sujeto se esfuerza por constugsir saberes, asumir su
personalidad, desarrollar el lenguaje, reivindicem responsabilidad y su
comportamiento.

En las primeras etapas de la educacion basica,deséable que los nifios asumieran
sus responsabilidades y compromisos por aprenéeiomuniquen, relacionen,
debatan e intervengan en los diferentes ambientesaptendizajes que se le
presenten, desde lo que son y desde lo que aspgrarina de las labores del
maestro sera propiciar espacios y ambientes pagalapi nifos conozcan y se
aproximen cada vez mas al contexto, ideando lagges evaluativos para registrar
los progresos y dificultades del nifio y las compates contextualizadas que
deberan alcanzar los estudiantes a lo largo deéscalar.

Pero como quiera que el sujeto no enriquezca gesdipajes trabajando de manera
aislada, sera importante considerar, paralelamentyaluacion grupal, tomando en
cuenta las particularidades de cada grupo y losostde aprendizaje de cada nifio.
Es decir, el maestro programara estrategias da@étuconjunta, para todo el grupo,
pero a la par prestara la debida atencion a lasideed de cada uno de los nifios, lo
gue contribuira a ir adecuando los métodos de engefempleados e ir evaluando la
capacidad que tienen los estudiantes para aplicmangferir los aprendizajes a
nuevas situaciones. Por ello, la realizacion deualuacion, prevista remite a la
conjuncion de los principios fundamentales de lalacion: CONTINUA,
INTEGRAL y COOPERATIVA.

Evaluacion continua
Pretende superar la relacion evaluacion-examemloasion-calificacion final de los
alumnos, y centra la atencion en otros aspectoseguensideran de interés para la

mejora del proceso educativo. Por eso, la evalnamatinua se realiza a lo largo de
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todo el proceso de aprendizaje de los alumnos tenute describir e interpretar, no
tanto medir y clasificar.

La evaluacion serd continua, cada vez que se atignseguimiento en la evolucion
y madurez individual y social del grupo, sin dejle lado las metas y objetivos
previstos en los proyectos pedagogicos, incorparanos aportes de la
autoevaluacion (reflexion propia), la coevaluaci@valuacion entre pares) y la
heteroevaluacién (apreciaciones de los profespelres y representante), lo que se
verifica en la evaluaciéon del desempefio como pmedtiva, en cuanto se refiere a
actitudes expresiones o comportamientos eficignefecaces, sean o no verbales. A
fin de cuentas, el principio de continuidad atiead@ manera como el individuo o
grupo se desempefia en el ejercicio de una funaodacderdo con los propésitos
buscados. Asi, evaluar funciones del lenguaje d¢i@nla capacidad comunicativa de
Su uso mas que al conocimiento teorico de su ésteuc

El lenguaje es importante en cuanto comunica yessel propdsito. Evaluar la
capacidad para jugar baloncesto tiene que ver @atestreza par moverse en la
cancha y encestar, mucho mas que hablar del de@apmcidad para argumentar
tiene mucho mas que ver con el uso adecuado denargas y razones que con el
conocimiento de la logica, y ello se establece lesawrgumento mismo y no en las
normas. Esto, aunque no resulta sencillo, por cugue hay muchos desemperios de
dificil realizacion en el aula cosa que argumeatadcesidad de incrementar, cada
vez que sea posible, los aprendizajes puede s#tuglp, entre otras cosas, con el
trabajo por proyectos que permite disefiar un cdesactividades realizables desde
el aula. Asi, aun cuando no se cubran todos lesngjesfios deseables para una vida
productiva, permiten que el sujeto, el estudiaptéosme en actitudes para aprender
por si mismo en otros desempefios fuera del aula.

Si evaluamos con frecuencia de forma continua gngi@nos la participacion de los
alumnos en este proceso, valiéndonos de diversoosg recursos evaluativos,
pero observando y registrando permanentemente daascque los estudiantes
realizan, expresan y comunican, podremos obterfermaciéon muy diversa que
contribuird a una evaluacion mas adecuada a leswada sujeto. Este principio de
continuidad no sélo corresponde en su aplicacitws a&studiantes, sino también al

maestro, el cual sera util para que cada doceffiexione sobre su practica, la
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manera como responde a las exigencias de sus agtsgliy la reorientacion que

debera darse, en caso que se amerite, al proyattel cual se esta trabajando.

Evaluacion integradora: Referida a la evaluacion del aprendizaje de losiabs en
la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, campealorar globalmente el
trabajo realizado en todas las areas y el gradguen con este trabajo se han
alcanzado los objetivos generales de la etapatddtw, en uUltima instancia no se
exige gque se alcancen los objetivos propios destpadada una de las areas.

Agentes que se involucran en las nuevas formas dedfuar: Encaminar la accion
evaluativa en atencién a los principios de contiadie integralidad, requiere de la
participacion activa de todos los agentes invollmsaen el proceso de aprendizaje,
lo que permite apropiarse en la practica evaluatelgrincipio de cooperacion, con

propésitos de:

» Analizar los procesos de ensefianza y aprendizaje poocesos integrados.

» Reflexionar sobre causas y factores de los progrgsdificultades del
alumno durante el proceso de evaluacion.

* Valorar la accion educativa, enfatizando el usdadevaluacion formativa y
el principio de continuidad e integracion.

* Tomar decisiones consensuadas entre quienes pantioi intervienen en el
proceso de ensefianza, como via de orientaciongrangento.

* Buscar el acercamiento y participacion de los madmeomunidad y

estudiantes, en el proceso de toma de decisiones.

La nocion mas entendida, es que la evaluacion reglee los alumnos y el Unico
gue deberia realizarla es el docente. Surge aboral, relieve de la discusion, con el
debate del enfoque constructivista en la educad#gngcesidad de que participen
también los padres, los representantes, los dioscyi, sobre todo, los alumnos, que

son los que mejor se conocen a si mismos y a lnasleomparieros.

Sin embargo, debido a los criterios que se hardeeasumiendo en responsabilizar

al docente de todo el proceso, es factible pensarlg funcion de estos nuevos
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actores (padre, nifios, jovenes, especialistas,egdet la comunidad) que se
incorporan al proceso de evaluacion no ira masdal&xpresar opiniones aisladas,
por lo que seria interesante abrir cada vez maandsientes de participacion de
todos estos nuevos actores y fijar por consenamadgcriterios que nos permitan
evidenciar el progreso de los alumnos y el papel asumird cada quién. Como
concrecion de lo expresado y en correspondencialcprincipio de cooperacion, se
contemplan formas de realizacion y participacidnamalidades evaluativas como la
autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion, clasles desarrollan actitudes
propias hacia la concepcion de la evaluacibn comoproceso participativo y

continuo de mejoramiento desde una vision multidinal, es decir la participacion

de diversas opiniones y sujetos en la evaluacion.

Clasificacion de evaluacion:

Por su finalidad o funcion Diagnéstica
Formativa.
Sumativa.
Por su extensién Global.
Parcial.

Por los agentes evaluadores que intervienen Interna
autoevaluacion,
heteroevaluacion,
coevaluacion.

Externa.

Por el momento de aplicacion Inicial.
Procesual.

Final.

Cuadro N.1: Clasificacién de la evaluacion

Elaborado por: Heredia Juan
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Esta clasificacion atiende a diferentes criterlear. tanto, se emplean uno u otro en
funcion del propdsito de la evaluacion, a los isptgs o ejecutores de la misma, a
cada situacién concreta, a los recursos con loxguEmos, a los destinatarios del

informe evaluador y a otros factores.

Segun su finalidad y funcion

La evaluacion diagnéstica o inicial:'Se realiza al iniciarse cada una de las fases de
aprendizaje, y tiene la finalidad de proporciomémimacion sobre los conocimientos
previos de los alumnos para decidir el nivel en lgang que desarrollar los nuevos
contenidos de ensefanza y las relaciones que @shariecerse entre ellos. También
puede tener una funcién motivadora, en la medidajn ayuda a conocer las
posibilidades que ofrecen los nuevos aprendiz@jese como proposito detectar los
conocimientos, habilidades, destrezas, aptitudsdifudes que el participante posee
para iniciar el desarrollo de los objetivos o0 cotapeias propuestas en el proyecto,

asi como detectar dificultades durante el procesaptdendizaje.

Esta se podra realizar al comienzo de cada nuawacgin de aprendizaje, lo que le
permitira al docente descubrir los conocimient@vims que detentan los alumnos,
no solo acerca de los temas a discutir, sino sugstades por las cosas, sus
modismos, expresiones, suefios, entre otros asp&wos Util emplearla cada vez
gue se inicie un nuevo proyecto, se culmine unavidatl 0 se asuma una nueva
tarea, como via de realizar una exploracion acdecdas cosas realizadas, los

desagrados o inconvenientes y las nuevas inquesudgidas.

La evaluacion diagnostica es empleada como evaluaaicial, la cual permite
detectar el dominio o nociones previas de aprejeliae maneja el estudiante para
pasar a los siguientes, es decir tomar en cuené&eswo y significacion propia de
las cosas. También puede ser util para exploracdasas o motivaciones de los
estudiantes en las dificultades que han confronpada alcanzar una competencia o

contenido.

(Segun Gimeno (1990), la evaluacidon diagnésticéfies su utilidad pedagogica
cuando se utiliza como recurso para conocer elrpsogde los alumnos vy el

funcionamiento de los procesos de aprendizaje kcfom @e intervenir en su mejora.
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La evaluacion formativa: Es aquélla que se realiza durante el desarrollprdeeso
de ensefianza y tiene como propoésito favorecerogirg@so del nifio, la mejora del
proyecto, los cambios en la practica pedagdgidac@wmo detectar dificultades y
reorientar el aprendizaje; en la via de motivarmgamizar el proceso de formacion.
En el ejercicio de la evaluacion formativa seraongmte valerse de recursos como:
la observacion sistematica y personalizada, laaammt de hechos, estudios de
registros descriptivos u otros, preferiblementecdeacter narrativo, que permitan
asumir y disefiar las acciones de mejoramiento sledsultados habidos hasta el
momento, tomando como referente el compromiso akumor docentes y nifios
para con el proyecto de aula, en la idea de aprgndeecer. Recalca el caracter
educativo y orientador propio de la evaluacién. rSiere a todo el proceso de
aprendizaje de los alumnos, desde la fase de dttede las necesidades hasta el
momento de la evaluacion final o sumativa. Tiena fumcién de diagndéstico en las
fases iniciales del proceso, y de orientacionlarigo de todo el proceso e incluso en
la fase final, cuando el andlisis de los resultaloanzados tiene que proporcionar
pistas para la reorientacion de todos los elememqueshan intervenido en él. La
evaluacion formativa contribuye a reflexionar yoanar consciencia de lo ocurrido,
como miras de asumir compromisos para intervenifasracciones a tomar .Esta
asociada al principio de continuidad de la evalugacya que se realiza a través de
todo el proceso y de manera habitual, contribuyentticalizar errores y fortalezas
en la idea de superarlos o afianzarlas. Los remsdtabtenidos, a través de la
evaluacion formativa, seran Utiles para diagnostasafortalezas y debilidades, tanto
en el &mbito interno como en el ambito externopdeteso educativo y evaluativo
empleado, adoptar correctivos necesarios para dauadion de los contenidos y
adaptar la ensefianza al ritmo y progreso del alun8wupondra ademas la
planificacion de actividades de recuperacion, doandolas como actividades de
perfeccionamiento y superacion personal, superagsadno por el maestro, pero
seguidas por otros comparieros de clase que desempéipapel de tutores del

aprendizaje.

La evaluaciéon sumativa:Su objeto es conocer y valorar los resultados carides
por el estudiante al finalizar el proceso de ensedi@prendizaje. Asi considerada

recibe también el nombre de evaluacion final.

30



Tiene como finalidad determinar el alcance de lgstovos programaticos a los fines
de calificar al participante y orientar las deais® del docente, determinando el
nivel de logro de competencias fijadas, en térmidescriterios e indicadores de
evaluacion previamente definidos. Su focalizacisrregrospectiva, corrige sobre la
base de lo que ha ocurrido, vislumbrando lo acatedesde el resultado final
obtenido. De alli que su propésito fundamental ledeecontribuir a la ubicacion,
certificaciéon y promocion de alumnos segun los ltados de las calificaciones
alcanzadas. La evaluacién sumativa podra considsfaectos o indicadores como
via de evidenciar los progresos alcanzados popdoicipantes. El docente debera

identificar las competencias y aquellos indicios tpisefialen que se han alcanzado.

La evaluacion final: Es la que realizamos al concluir cada proyecto e, a
contenido, tema o actividad, pudiendo desarroltea funcion de orientacion para
gue el alumno mejore o supere sus dificultadegjul® a su vez nos servira como
diagnostico para posteriores procesos de forma8éndiferencia de la evaluacion
sumativa, en cuanto que esta Ultima se acompafia desultado que conduce a una
estimacion del grado en que los alumnos han aldanizs objetivos o contenidos
desarrollados, es decir, asignar una calificaciden sea numérica o en letras. La
evaluacion final, con vision formativa, resultaiggortancia por cuanto nos facilita
analizar los resultados que han obtenido nuestiwsnas y con base en ellos
determinar qué tan eficientes han sido nuestraategitas de ensefianza, cuales de
las actividades, objetivos de los proyectos de aulaecursos de evaluacion
empleados debemos cambiar, cudles intensificar&esunutrir. Permite ademas
solicitar informacién a los sujetos sobre lo quesres ha gustado del proceso de
ensefianza y las dificultades con las que han togeatméndolos participes de su
evaluacion y actores del hecho educativo, brind@sdia oportunidad para tomar
decisiones, asumir responsabilidades y compromisms, base en los resultados
obtenidos.

Segun su extension:
a) Evaluacion global: se pretende abarcar todos los componentes o donessle
los alumnos, del centro educativo, del programa, & considera el objeto de la

evaluacion de un modo holistico, como una totalid@eractuante, en la que
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cualquier modificacibn en uno de sus componentesdimensiones tiene
consecuencias en el resto. Con este tipo de ev@atda comprension de la realidad
evaluada aumenta, pero no siempre es necesarsdepo

b) Evaluacion parcial: pretende el estudio o valoracion de determinados
componentes o dimensiones de un centro, de ungmageducativo, de rendimiento

de un alumno, etc.

Segun los agentes evaluadores

a) Evaluacion interna: es aquella que es llevada a cabo y promovidagsqoropios
integrantes de un centro, un programa educatico, et

A su vez, la evaluacion interna ofrece diversa®rwéttivas de realizacion:
Autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.

Autoevaluacion: los evaluadores evalian su propio trabajo (un @aunsu
rendimiento, un centro o programa su propio furamiento, etc).

Los roles de evaluador y evaluado coinciden emiasas personas.
Heteroevaluacién:evallan una actividad, objeto o producto, evalteglo

distintos a las personas evaluadas.

Coevaluacion: es aquella en la que unos sujetos 0 grupos sé@agvahutuamente
(alumnos y profesores mutuamente, unos y otrospegudocentes, el equipo
directivo al Consejo Escolar y viceversa).

Evaluadores y evaluados intercambian su papehatiegamente.

b) Evaluacion externa:se da cuando agentes no integrantes de un cectlares
de un programa evaluan su funcionamiento.

Suele ser el caso de la "evaluacion de expertos".

Estos evaluadores pueden ser inspectores de edmluamiembros de la
Administracion, investigadores, equipos de apolmoescuela, etc.

Estos dos tipos de evaluacion son muy necesarggsopmplementan mutuamente.
En el caso de la evaluacion de centro, sobre smlestan extendiendo la figura del
"asesor externo”, que permite que el propio cemgpoograma se evalle a si mismo,
pero le ofrece su asesoria técnica y cierta olgjetivpor su no implicacion en la vida

del centro.
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Segun el momento de aplicacion

a) Evaluacion inicial: se realiza al comienzo del curso académico, de la
implantacion de un programa educativo, del funaigieato de una institucion
escolar, etc. Consiste en la recogida de datosaesitliacion de partida. Es
imprescindible para iniciar cualquier cambio edivoatpara decidir los objetivos
gue se pueden y deben conseguir y también pareawalical final de un proceso, los
resultados son satisfactorios o insatisfactorios.

b) Evaluacion procesual:consiste en la valoracion a través de la recogidérua

y sistematica de datos, del funcionamiento de mtr@ede un programa educativo,
del proceso de aprendizaje de un alumno, de laadiace un profesor, etc. a lo largo
del periodo de tiempo fijado para la consecuciénudas metas u objetivos. La
evaluacion procesual es de gran importancia delgrona concepcion formativa de
la evaluacion, porque permite tomar decisiones ejena sobre la marcha.

c) Evaluacion final: consiste en la recogida y valoracion de unos datdisalizar
un periodo de tiempo previsto para la realizaci®émn aprendizaje, un programa, un

trabajo, un curso escolar, etc. o para la consécut® unos objetivos.

Segun el criterio de comparacion

Cualquier valoracién se hace siempre comparandmbjeto de evaluacion con un
patrén o criterio. En este sentido, se puedemdisti dos situaciones distintas:

a) En caso de que la referencia sea el propio swefsus capacidades e intereses,
las metas que se habia propuesto alcanzar, coamsitberel tiempo y el esfuerzo
invertidos por el sujeto, y teniendo en cuentaauendizajes previos) o cualquier
otro objeto de la evaluacion en si mismo (las der@sticas de partida de un
programa, los logros educativos de un centro erpaslado, etc.), estaremos
empleando la AUTOREFERENCIA como sistema

b) En el caso de que las referencias no sean el pi@ sujeto, centro, programa,
etc., lo que se conoce como HETEROREFERENCIA, muomramos con dos
posibilidades:

b.1) Referencia o evaluacion criterial: Aquella en las que se comparan los
resultados de un proceso educativo cualquieraa®phjetivos previamente fijados,
o bien con unos patrones de realizacién, con ujuotinde situaciones deseables y

previamente establecidas. Es el caso en el que asamps el rendimiento del
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alumno con los objetivos que deberia haber alcaneadun determinado plazo de
tiempo, o los resultados de un programa de edutacoimpensatoria con los

objetivos que éste se habia marcado, y no cor$nstados de otro programa.

b.2) Referencia o evaluacion normativakl referente de comparacion es el nivel
general de un grupo normativo determinado (otrasnabs, centros, programas o
profesores).Lo correcto es conjugar siempre ambyderios para realizar una

valoracion adecuada, aunque en el caso de la eW@ude alumnos, nos parece
siempre mas apropiada la evaluacién que empleatéaraferencia o la evaluacion

criterial.

El empleo de uno u otro tipo de evaluacion dependiempre de los propdsitos de la

evaluacion y de su adecuacion al objeto de nuestlaacion.

La autoevaluacion

Es la evaluacion realizada por uno mismo, a padler algunos  criterios
determinados. Consiste en revisar mis actitudeandeirio que va del curso y con
honestidad determinar un valor. Lo mejor es queesponda el valor con mi
realidad actitudinal. Para realizar esta autoeeahnatoma en cuanta mis actitudes
personales durante el curso, por ejemplo, interfulapclase, hablé durante la
explicacion del profesor, respeté a mis compaferss,un vocabulario apropiado,
etc. Es la percepcién que el sujeto tiene de simi€l nifio progresa mas, y de
manera mas segura, si tiene ocasion de saber saciéit en el proceso de
aprendizaje, valorar lo que ha producido en praparson los fines del proyecto, lo
gue lleva a corregir o reorientar su accion soarkadse de lo que aun le queda por
hacer. Esta accion es el ejercicio de la auto acan y es una manera de contribuir
a que los sujetos asuman sus propios compromis@salizaciones. Su logro se
concreta cuando el estudiante, por conviccién profugra su autocontrol, auto
correccidn y conocimiento de su responsabilidadrjigpacion en el aprendizaje.

La auto evaluacion contribuye al auto desarrollgpdeticipante, por cuanto le ayuda
a descubrirse a si mismo en sus posibilidades yationes, ademas de hacerlo
meditar acerca de la necesidad de los cambiosialkenpara su propia evaluacion y

autodeterminacion.
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Esto fortalece la dimension individual de cadatsujealimenta sus propios estados
de conciencia en la percepcion y ejercicio de srpry y en el hallazgo de sus
sentimientos, afectos y potencialidades.

Cuando en un proceso de ensefianza se negocianupicamlos lapsos a seguir, se
clarifican las tareas a realizar y se precisarctogenidos o problemas a debatir, el

mismo alumno puede examinar su progreso.

La coevaluacion

Es la evaluacion que realizan otras personas ddfireen base algunos criterios
determinados. A diferencia de la autoevaluaciotg égaluacion persigue recoger la
mayor informacién de qué ha sido su proceder dar@nturso.

Se llama coevaluacion porque las personas quealéav corresponden al mismo
nivel que el suyo. Conviene que las personas qwayan a evaluar den un juicio
objetivo, acertado y preciso. EI mejor amigo eseaque le ayuda a crecer como
persona.

El mejor amigo no miente, dice la verdad, le ceestiy por ultimo reconoce sus
logros y méritos.

La coevaluacion es un proceso de valoracion rec@pgoe realizan los participantes
sobre su propia actuaciéon y la del grupo, atendiendiertos criterios previamente
convenidos 0 normas consensuadas entre los sujetos.

La Coevaluacion invita a la participacion de todogeipo, proceso que permite
apreciar, tanto al nifio como al docente, los psage dificultades de cada uno con
respecto al otro, asi como el funcionamiento dalisntos equipos de trabajos que
surjan, los compromisos emprendidos y alcanzados.

El docente podra coordinar acciones que ensefemlaae y reflexionar sobre el
trabajo del otro, favoreciendo el dialogo entredssidiantes u orientdndoles hacia la
observacién de aspectos de la produccién de unliasta que la clase no habia
considerado.

Una manera de impulsar la coevaluacion en el aegapotenciar los debates
colectivos entre los estudiantes, entre éstopyoglio docente o entre algun invitado
a la clase, lo cual facilita, ademas del intercambie comunicacion y la

confrontacion de las distintas ideas, el establiecita de pautas que permitan
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apreciar el alcance o no de las metas que noseplaos en el proyecto pedagogico
de aula, tanto general como especifico.

En caso de que se haga presente un problema dasty que afecte a todos los
estudiantes, se procurara traer al aula la sitoagidbuscar los motivos que
originaron el conflicto y se conversara acerca de distintas maneras de
solucionarlo, lo que favorecera una toma de dewsiconsensuadas entre todos los
asistentes.

La disposicion para analizar las cosas y buscadasal los conflictos, incita al
ejercicio personal y grupal.

Favorece ademas la percepcion individual dentrounlecolectivo, donde cada
miembro del grupo aporta ideas, se hace parti@perdblema y busca las maneras
de abordarlo mediante el didlogo y la ayuda mufts.decir, se favorece la
coevaluacion.

La coevaluacion, permite apreciar y detectar elrade de valores importantes como:
la solidaridad, la responsabilidad en el cumplinoede las tareas asignadas o
distribuidas por los integrantes del equipo, el plimento de normas establecidas
por el grupo o la clase, el respeto por la opirni@h otro, asi como valorar los
espacios para el intercambio, el afecto y la achista

La autoevaluacion y la coevaluacion constituyemit&s de trabajo que dan cuenta
al sujeto de sus propios errores y aciertos.

Esta reflexion contribuye a desarrollar actitudesponsables y criticas de todo

cuanto se ha realizado.

La heteroevaluacion

Es un proceso importante dentro de la ensefiarapar los datos y posibilidades
gue ofrece y también complejo por las dificultadpgse supone enjuiciar las
actuaciones de otras personas, mas aun cuandoséstguentran en momentos
evolutivos delicados en los que un juicio equivoctnjusto” puede crear actitudes
de rechazo (hacia el estudio y la sociedad) erifel, mdolescente o joven que se
educa. La heteroevaluacion representa la valoramdtinua y reciproca entre los
grupos de trabajo (nifios, maestros, padres, edotpaisciplinario) acerca de las

experiencias emprendidas en el aula o fuera desegian los referentes establecidos
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en el proyecto pedagdgico, los cuales deberan serdados y seran del
conocimiento de todos.

La finalidad de la heteroevaluacién es analizanterpretar los resultados habidos
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, eeidatea las aspiraciones o ideal
previsto en los proyectos pedagogicos de aulapjaieel.

Aunque resulta a veces dificil la comunicacion @peremte entre el establecimiento y
las familias, por falta de disponibilidad de tiempmotivacion tanto en los maestros
como en los mismos padres, se sugiere estableoeedimientos para provocar
encuentros o acercamientos comunicativos entraifass y los representantes con
Sus maestros, por lo que podria pensarse en ermsientreuniones en horas no
laborables o dias feriados, para que los nifiogn@s o un grupo seleccionado por
sus compafieros, expongan lo que se ha hecho, rel padpresentante opine acerca
de cdmo ve el proceso de aprendizaje en su hiygserdas producciones realizadas
por los nifios, asista y enjuicie acerca de layideties de aprendizaje emprendidas
por los educandos.

Una modalidad de llevar a cabo la heteroevalua@sninvitar a los padres y
representantes y a un grupo de nifios a trabajdfauo mediodia juntos en la escuela
o un lugar fuera de ésta, por ejemplo un sitio iguige al encuentro social, a fin de
revisar los portafolios, escuchar impresiones de nagios y observaciones del
maestro de lo que ha sido el proceso hasta ese mmme

Las conclusiones de este gran encuentro, podrdlesadas por el propio estudiante
o algun representante, para luego ser recabadasaerarpeta o diario del docente y
posteriormente incluidas en los portafolios de eztadiante.

A fin de que las observaciones realizadas pordpsesentantes no se conviertan en
opiniones aisladas de lo que se pretende evalabineate, se sugiere que el docente
guie la observacion de los padres, a través den@dgindicadores o referentes
flexibles, para que aprendan a valorar las capdegladquiridas por sus hijos,
favoreciendo asi una evaluacién participativa epaidres y docentes.

Los resultados obtenidos, producto de la heteroacaln, permitiran mejorar la
practica pedagdgica, ampliar el informe descriptieda actuacion del participante a
través del afio escolar, orientar las actividadésreas que le permitan superar las

dificultades confrontadas durante el proceso deef@rza y redimensionar los

37



proyectos pedagogicos en atencion a la experidradiala y las nuevas necesidades

surgidas de la comunidad.

Evaluacion unidireccional o externa: Aun cuando dentro de las formas de
participacion no se menciono la evaluacion porepdel docente, también llamada
evaluacion unidireccional o externa, es finalmehtmaestro el que deberd asumir la
responsabilidad de la funcion administrativa devaluacion, registrar e informar lo

gue ocurrié durante el afio escolar.

Ser& el docente el que hara apreciaciones cuadisaly llevara el registro en el
historial del educando, acompafiado del informeespawndiente, segun lo dispuesto
en el Reglamento General de la Ley Orgéanica de dgfilut, acompafiando sus
percepciones de juicios u observaciones en aten@iologro de competencias
sefaladas en el proyecto general de aula y confarfos objetivos previstos en el

proyecto del plantel.

Sin embargo, a fin de que el proceso de evaluaseaoexclusividad del docente,
como funcién pedagdgica, es por lo que se considgrartante la inclusion de las
distintas formas de participacién de la evaluadgutoevaluacion, coevaluacion y

heteroevaluacion) comentadas anteriormente.

Principio de integralidad : Otro principio de la evaluacion, presente durantd y
finalizar cada proyecto de aula, cada lapso o edfidaescolar, que orienta hacia la
evaluacion de diversos aspectos de la accion edacaes el principio de

integralidad, el cual persigue ponderar y relagi@spectos como los siguientes:

» Construcciones conceptuales, ejercicio de los poxanentales, uso del
cuerpo, actitudes de solidaridad, compromiso, @rkdddon y comunicacion.
Pertinencia de los saberes estudiados y por discutvestigar.

e Adecuacion a la realidad local, regional y naciowyala las propias
realizaciones personales de los estudiantes.

» Eficiencia de la actividad docente y de la direacide la escuela.

Materiales y equipos empleados.
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 Empleo de un sistema de evaluacién que consideperaer lugar el aspecto
formativo mas que sumativo, el desempefio verbaloaracional mas que
el verbal repetitivo y la gestacion de los procesosperativos entre los
educandos.

» Condiciones y ambientacion de la planta fisica.

* Incorporacion de la comunidad.

e Poder percibir al estudiante como sujeto integrpbse la interaccion de éste
con otros estudiantes, con otros integrantes @ésdaela o de la comunidad,
con las cosas, con el ambiente, a manera de proparcuna vision mas

completa de lo que es el estudiante durante eepoode formacion.

El principio de integralidad reclama la vinculacide la evaluacion al proceso de
ensefianza aprendizaje, comprendiéndola como umradlésaatural de informacién

acerca de lo que acontece, que requiere de mgltipleursos, sin que haya que
insistir necesariamente en los procedimientos fl@snde control con sujecién a

fechas o cortes evaluativos (pruebas, investigasicgxposiciones, entre otros).

Se trata mas bien de conocer al estudiante, eotalidad corpérea, a través de una
atencion consciente, diferenciada y reflexiva poartgg del docente.
Es decir, es ver al sujeto relacionado y ubicaddrdede un contexto, que asume y
perfecciona cada vez mas su propia identidad @palisad, con el fin de contar con
una mejor informacion (para el propio interesads, padres y maestros), acerca de
los avances Yy dificultades de los estudiantes £odastrucciones de sus saberes; su
acercamiento con la gente, con el medio, con laas;csus intereses, aversiones,

auto conceptos, entre otros.

Asumir la evaluacion, teniendo como eje sus prinsipcomo un elemento integrado
a los aprendizajes, supone hacer de ésta un irettande seguimiento y mejora
permanente del proceso de ensefianza, lo que aedasiderar los diversos tipos de
evaluacion: diagndstica (explorativa, inicial), fativa, final y sumativa, en el

entendido de que la evaluacion forma parte de fwdoeso y todo proyecto y es

inherente a su concepcion vy filosofia.
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Vision global de la

evaluacioén

¢ A partir de qué se

evalua?

Del curriculo (capacidades terminales y sus criterios de evi@inpac

¢, Como es la evaluacior

1€ontinua. Se realizara por Modulos Profesionales, consitiberaen

el marco del ciclo formativo y la competencia gahgque establece.

¢, Qué se evalta?

El aprendizaje de los alumno:

“los criterios y los procedimientos de evaluaci@mdran en cuenta
competencia profesional caracteristica del titglee constituye |
referencia para definir los objetivos generalesaidb formativo Yy
los objetivos expresados en términos de capacigddddss modulo
profesionales que lo conforman, asi como la madigealumnado”

Los procesos de ensefianza y la practica docente.

la

|8

[

¢, Quién evalua?

educativo,los profesores de la especialidad correspondiente.

El ciclo formativo en su conjunto es evaluado pgoeqipo docent
del ciclo.

El profesor-tutor, colaborara y el responsable aldofmaciéon de
alumnado designado por el centro de trabajo.

También, en la intencidon de mejorar la calidadgrdkla evaluacion
del programa de formacion tanto por los alumnos, y la evaluac

del profesor

Los moédulos profesionales que se imparten en el centro

D

on

¢,Cuando se evalta?

En el centro educativo, sagiades de la evaluacion continua:
- Evaluaciodninicial, al comienzo del modulo y de cada Unidad

Trabajo.

aprendizaje.

- Evaluaciorsumativa, al final del proceso.

de

- Evaluaciénformativa, durante todo el proceso de ensefianza-

Cuadro N.2:Visién global de la evaluacion

Elaborado por: Heredia Juan
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4.1. Evaluacion Docent« Perfil del buen profesor

No solo se debe evaluar al estudiante sino a rassotrmcdocentes , los estudiant

nos deben evaluar de acuerdo a los siguientes parcs

En lo interpersonal

El buen profesor tiene vocacion de maest: ayuda a sus estudiante:
crecer personal y profesionalme
Es una persona mental y profesionalmentmadura: es cdlida, honest
abierta; respeta a sus estudiantes, se interesallpgr y disfruta de |
interrelacion profesw-estudiante.
Sirve de modelo a sus estudiant en cuanto a su comportamiento cc

profesor, como profesional y como ciudad

En lo profesional:

Es un profesional gudomina su area.
Se mantienactualizad.
Tiene conciencia de la responsabilidad de su poof

Merece respeto por icapacidad profesiongue muestra tanto dentro col

fuera del aul:

En cuanto a la docencie

Ayuda sgnificativamente a sus estudiantes a alcanzashgetivos del curs
Prepara bien su cle y hace de ella una actividad estimulante y prosa
Logra que los estudiantes se interesen por la @ empleando
eficientemente estrategias de ensef-aprendizaje apropiadas a |
objetivos del curs

Evalta a tiempo, con justicia y de acuerdo a Igstoos y contenidos dt

curso, estimulando el mejoramiento del aprendi

En cuanto a responsabilidac

Cumple con las normas minimas de puntualidad, inicion de docencia,
administracion de examenes, asignacion y entregaldieaciones

En cuanto a aportaciones fuera del ¢

Presta su aportacion a la creacion de nuevos cuoretbs, al desarroll

cultural y a la adaptacién de tecnolo
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e Contribuye con el crecimiento y mejoramiento ddJsidad Académica, de

la Universidad y de la comunidad.

5. Técnicas para la evaluacion del desemperio:
* Mapas Mentales.
* Solucion de problemas.
* Método de casos.

* Proyectos.

» Diario.
» Debate.
* Ensayos.

» Teécnica de la Pregunta.

» Portafolios
Estas tendencias traen consigo un cambio en laramanegque pensamos, pueden ser
medidos los conocimientos, las habilidades y la#udes. Se trata de ser mas
flexible para aceptar otros métodos e instrumepi@s llevar un récord de los
aprendizajes de nuestros estudiantes. Enseguidexgiéecan cada una de las
alternativas mencionadas.
La evaluacion del desempefio es un método que reqgie el estudiante elabore
una respuesta o un producto que demuestre su capatd y habilidades (Congreso
de E.U., Oficina de Tecnologia de la Evaluacién92)9 Con las técnicas de
ejecucion se pretende primordialmente evaluar ® Igs estudiantes pueden hacer
en lugar de lo que saben o sienten. En una tarepedécion se puede evaluar:

* El procedimiento empleado: conjunto de pasos pegad a un resultado.

* El producto resultante: objeto concreto, una esyltuna carta escrita a
maquina, el resultado de un experimento.

* El producto para e valuacion puede ser comparadaieotas caracteristicas
su esperadas (evaluacion interna) o compararlo ewos productos
(evaluacién externa).

Una ventaja digna de mencionar es que este tipevdéuacion requiere de la
integracion de conocimientos sobre contenidos é&pes; destrezas, habilidades

mentales y ciertas actitudes para lograr la meta.
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Para Stephen N. Elliot (1995), es mas facil evahadnilidades del alumno midiendo
el desempefio que aplicando un examen escrito,lsi @de que ejecute tareas que
requieren ciertas habilidades especificas, quejsstamente las que se necesitan
evaluar. Por ejemplo, en ciencias se puede exarfanhabilidad para diseiar un
aparato que haga una funcion particular o dar ganaento apoyado en la evidencia
experimental.
Algunas de las habilidades que segun los ciensifsum necesarias para ser un buen
cientifico y se deben desarrollar a través dedagaturas en una escuela son:

» Habilidad para explicar ideas y procedimientosidaen forma oral como

escrita.

e Formular y probar hipétesis, trabajar con colegafama productiva.

» Hacer preguntas importantes.

» Hacer comentarios utiles cuando se escucha.

» Elegir problemas interesantes.

» Disefiar buenos experimentos.

e Tener una comprension profunda de teorias.
Aparte de las ciencias, otras materias, como maieasainglés e historia requieren
habilidades similares. El sistema actual de evaunasolamente cubre una parte de
esto. En ciencias, las pruebas de lapiz y papetieah dos habilidades principales:
memorizacién de hechos y conceptos y habilidad pesalver problemas cortos,
bien definidos.
Estas habilidades no representan muchas de lakdhdbs requeridas de un buen
cientifico.
La evaluacion del desempenfio esta intimamente oelada con la educacion basada
en competencias, como estas no pueden ser obsem@daanera directa, entonces
se tiene informacion de ellas utilizando técnicasedaluacion y observacion de
desempenios.
Segun Gonczi y Athanasou en Argtielles (1996), ipgientes son principios que se
deben tomar en cuenta para evaluar adecuadameuefeetencia:
Los métodos de evaluacion deben evaluar integraénda competencia.

Simultdneamente se puede evaluar conocimientoljded®s, actitudes y valores. Es
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importante reconocer el riesgo de inferir en laeolacion de desempefio y tomar las
medidas necesarias para hacer mas objetiva laaeatu
Seleccionar las técnicas mas pertinentes, comopéjede estas pueden ser las
pruebas escritas, la observacion o la resoluciéprolelemas 6 una combinacion de
técnicas, dependiendo de la habilidad o competeusase desee evaluar y/o el area
especifica de conocimiento.
Para llevar a cabo la Evaluacion del Desempefio yladeCompetencias, es
importante, por parte del docente:
» La seleccién de tareas de evaluacion que estémnudate conectadas con lo
ensefado.
* Que se compartan los criterios de evaluacion algesabajar en ellos.
* Que se provea a los alumnos con los estandaressclados modelos
aceptables de desempeinio.
« Enterar a los estudiantes que sus ejecuciones smyErparadas con
estandares y con otros alumnos.
* Fomentar la auto-evaluacion.
Algunas de las herramientas consideradas en edtgoason: mapas mentales,
solucion de problemas, método de casos, proyeda@sijo, debate, ensayos,

portafolios, técnica de la pregunta.

5.1. Significados de "La evaluacion del aprendizaje

El significado méas aceptado en el presente se mpaoa las definiciones mas
globales y amplias que se encuentran en los diacasgenerales; la de apreciar,
valorar, fijar el valor de una cosa, hecho o femdmndEste significado, que pudiera
calificarse de ambiguo, no es casual ni respond® @esatino, ni a una expresion de
superficialidad de los estudiosos, aun cuando a wigta es insuficiente. Tiene la
intencion de abarcar la riqueza y complejidad de ceatenido y de evitar
simplificaciones abusivas que se han sucedidoestpder precisiones técnicamente
"rigurosas”, positivas; o, al reducir su objetoupdiones, como ocurre con la tan
frecuente identificacion de la evaluacion con laficacion, entendida como el acto
de otorgar una nota o, con una impronta cotididéenale aplicar examenes. En el

campo semantico de la evaluacion aparece frecuentenel del control. Pero el
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término "control” no expresa necesariamente eldspalorativo, consustancial a la
evaluacion; lo que vendria a reforzar la cuestiangteutralidad” y la limitada
nocion de que los problemas de la evaluacion soampente técnicos.

Conviene recordar que este término toma fuerzd émbito educativo, cuando se
importa el escenario laboral. Su contenido subdmgideas: la técnica y la de poder
0 ejercicio de autoridad.

Estas dos ideas han sido amplia y justamente adakzy criticadas desde posiciones
de la denominada pedagogia critica, y de la sa@lde la educacion. Por otra
parte, los estilos de aprendizaje, los ritmos, d#erentes visiones, intereses,
propésitos, conocimientos previos, proyectos da;vigie suelen quedar implicitos
en los resultados "finales" del aprendizaje, aaresn un primer plano durante el
proceso y pueden condicionar los resultados.

La evaluacion deberia penetrar hasta las diferemotividuales de los sujetos de la
actividad y proporcionar a los profesores y a lagpips estudiantes la informacion
que permita, respetando esas diferencias, ori@htaroceso hacia el logro de los
objetivos comunes, socialmente determinados.

La evaluacion holistica o globalizadora reclamavigion del estudiante en su
integridad y en su contexto.

Tendencia actual que surge como alternativa atarfentacion del aprendizaje (y de
su sujeto), en ambitos o esferas cognitivas, atipsicomotoras, presente en las
taxonomias que clasifican objetivos y aprendizajesle aquellas posiciones que
limitan el aprendizaje a aspectos "puramente” ¢vgsi, cuyos productos son los
conocimientos y las habilidades, despojadas de sedtido personal. Ademas, se
aproxima en mayor medida a la realidad del actduatigo y de los fenémenos
implicados en él, como los que devienen de |la aktza de la percepcion humana y
de la formacién de juicios valorativos, cuyo recdnoento es imprescindible para
lograr una mayor objetividad en la practica deviawacion.

Un enfoque holistico, que considera al estudiantesie integridad, tiene sentido
cuando la evaluacion se visualiza de manera nataral proceso didactico, aporta y
valora informacion a partir de las practicas catidis de trabajo, de la realizacién de
las tareas docentes, de la comunicacion entregidgipantes, a los fines de orientar,
regular, promover el aprendizaje. Esto es, predionile funciones y finalidades

educativas y no de control, calificacion y clasifin. Predominio, a su vez, de
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medios informales de captacion de informacion solee vias formales
especialmente concebidas para comprobar resultpdosales y finales y las
diversas dimensiones o facetas del alumno a trdeésstrumentos disefiados a tal
fin, en tanto que la suma de éstos no represeimd®| en su unidad.

Con independencia de sus dificultades metodoldgie@as no resueltas, estas
tendencias holisticas y globalizadoras marcan sb e las ideas mas actuales.
Cuando menos enriquecen la maltrecha evaluaciéaptehdizaje en lo referido a
gué evaluar, tan plagada histéricamente de reduesjo parcializacion vy

esquematismos.

6. Evaluacion del aprendizaje en la matemética
Los nuevos desarrollos en evaluacion han traide educacion lo que se conoce
como evaluacion alternativa y se refiere a los nsgurocedimientos y técnicas que
pueden ser usados dentro del contexto de la ermei@nincorporados a las
actividades diarias el aula (Hamayan, 1995, p..213)
Aunque no hay una sola definicion de evaluacioer@adttiva o que se pretende con
dicha evaluacion, principalmente, es recopilar evola acerca de cémo los
estudiantes procesan y completan tareas reales ma particular (Huerta.Macias,
1995, p. 9).
A diferencia de la evaluacion tradicional, la ewaidn alternativa permite:

» Enfocarse en documentar el crecimiento del individa cierto tiempo, en

lugar de comparar a los estudiantes entre si.
» Enfatizar las fortalezas de los estudiantes err ldgdas debilidades.
* Considerar los estilos de aprendizaje, las capdegdinguisticas, las
experiencias culturales y educativas y los nivakesstudio.

Los criticos argumentan que los examenes tradi@srte respuesta fija no dan una
vision clara y veraz sobre lo que los estudiantesipn traer con sus conocimientos,
solamente permiten traer a la memoria, observeora@prension o interpretacion del
conocimiento pero no demuestran la habilidad deldet conocimiento.
Ademas, se argumenta que los examenes estandaridadespuesta fija ignoran la
importancia del conocimiento holistico y la integém del conocimiento y, no
permiten evaluar la competencia del alumno en iebgtducacionales de alto nivel

de pensamiento o de lo que espera la sociedad.
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También, con frecuencia el resultado de las evalnas se emplea solamente para
adjudicar una nota a los participantes y no resayen las estrategias de ensefianzay
de aprendizaje para mejorar los esfuerzos.

El reto esta, entonces, en desarrollar estratelgiassaluacion que respondan, a una
integracion e interpretacion del conocimiento y m@a uransferencia de dicho
conocimiento a otros contextos.

Eisner (1993, pp. 226-232) plantea algunos prinsigjue creemos pertinente tomar
en cuenta para entender mejor el proceso de evaugseleccion de instrumentos.
Para él, la evaluacion debe:

* Reflejar las necesidades del mundo real, aumentsamidhabilidades de
resolucion de problemas y de construccion de soguaid.

* Mostrar como los estudiantes resuelven problemas solamente atender al
producto final de una tarea, ya que el razonamidetermine la habilidad
para transferir aprendizaje.

» Reflejar los valores de la comunidad intelectual.

* No debe ser limitada a ejecucion individual ya tmevida requiere de la
habilidad de trabajo en equipo.

* Permitir contar con mas de una manera de hacerdasas, ya que las
situaciones de la vida real raramente tienen solenena alternativa
correcta.

» Requerir que los estudiantes comprendan el tods¢lodas partes.

* Permitir a los estudiantes escoger una forma deuessa con la cual se
sientan comodos.

La evaluacién alternativa incluye una variedad @enicas de evaluacion,
entendiendo estas como “"cualquier instrumentoadibn, recurso o procedimiento
gue se utilice para obtener informacion sobre lech@adel proceso” (Zabalza, 1991,
p.246); dichas técnicas se pueden adaptar a diésreituaciones.

Existen 2 clases de alternativas, las técnicas lpagg@aluacion del desempefio y las
técnicas de observacion (entrevista, lista de @ptgcalas, rubricas,) estas ultimas

constituyen un auxiliar para las primeras.
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6.1. Evaluaciéon del Aprendizaje en Matematica

No necesariamente todo proceso de ensefianzacpr@guendizaje. El docente
ensefa, pero su esfuerzo puede no lograr queugli@ste aprenda, ya que aprender
es un proceso que sucede en el estudiante. El€fihadensefianza es que los
estudiantes aprendan, pero por muy bien que uregwofensefie, nunca podra
garantizarse aquello. A partir de preguntas comneet® cOmo aprender mateméticas,
surgen las cuestiones sobre la forma en que varnossiderar que se ha producido
aprendizaje; por estas cuestiones entramos a epasitbmo se da la evaluacion, ya
gue una de las componentes de la evaluacion esezidizaje de los estudiantes. Los
indicadores de que se ha producido aprendizajeepusdministrarnos informacién
sobre la evaluacion.

No todos los autores estan de acuerdo en lo qo#isggaprender matematicas, ni en
la forma en que se produce el aprendizaje. La niyt® los que han estudiado el
aprendizaje de las matematicas coinciden en caasidae ha habido dos enfoques
principales en las respuestas a estas cuestiones.

El primero histéricamente hablando tiene una raimdactual, mientras que el
segundo tiene una base cognitiva.

Los enfoques conductuales conciben aprender combiaauna conducta.

Sin embargo hoy se aplica un enfoque construcivest donde el estudiante
construye su propio conocimiento y el maestro sslel mediador para ello , por lo
tanto al momento de ser evaluado se deben ton@aregma los siguientes aspectos:
Comprobar que saben los educandos y como razoeeazeate l0os temas en estudio.
Considerar la evaluaciéon como un arte integrania decencia.

Centrarse en una gama amplia de tareas y adopaavision global del objeto de
estudio.

Utilizar técnicas y fuentes incluyendo informesriégs y orales, exposiciones, que
propicie las capacidades aprendidas (desempefio)

Utilizar en la evaluacion diversos materiales, esbelad, incluidas calculadoras y
computadores.

Determinar el valor de un programa recolectandoriméciéon sobre resultados,
curriculo, materiales, relacion pedagdgica y doeenc

Que el estudiante reconozca sus fortalezas.
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Desarrollar un lenguaje que permita expresar foro@gazonar y sentimientos.
Comprobar lo que los estudiantes no saben, ceatearsin gran numero de destrezas
especificas y aisladas organizadas como conteradwécion, etc.

Utilizar ejercicios o enunciados que se requierdesktrezas.

No utilizar exclusivamente pruebas escritas.

La evaluacion de los aprendizajes en matematicasonoenza ni termina con las

tareas de evaluacionViaria José Rocher@lena Barbera GregoRosa
Coloming Revista de didactica de las matematibBs 30,

2002, pags. 102-113)

En el articulo presenta un enfoque dinamico y amstibre la evaluacion de las
actividades que el profesor y el estudiante llesanabo conjuntamente antes y
después de la realizacion de la misma. Se estddisusituaciones de evaluacion de
matematicas desarrolladas en el aula en dos nidkfesentes de la educacion
obligatoria. Se ve claramente los diferentes resutgilizados por el profesor para
fomentar el valor didactico de la evaluacion dedpeendizajes y la forma en que las
ponen al servicio de la construccién de signifiscadompartidos entre profesor y
estudiantes, y a la atribucién de sentido sobredmgenidos que son objeto de las

actividades de evaluacion.
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CONSTELACIONES DE IDEAS CONCEPTUALES DE LA VARIABLE
DEPENDIENTE

REMNDIMIENTO

CAJSAS_DE- RENDIMIENTO
RENDIMIENTO ACADEMICO

EFECTOS DEL
REMNDIMIENTO

ALTERNATIVAS

Grafico N.4: Constelaciones de ideas conceptuales de la vadaplkendient

Elaborado por: Heredia Juz

Desarrollo de constelaciones de la variable depemdite y su constelacion d
ideas conceptuales:

1. Rendimiento.Definicion de rendiminto

1.2. Definicion de rendimiento académ

1.3. Caracteristicas del rendimie

1.4. Causas del rendimie

2. Efectos del rendimier

2.1. Fracaso escolar

3. Alternativa

4. Academia

50



1. Rendimiento

Definicion.- Cabe destacar que el concepto de rendimientocseeiina vinculado al
de efectividad de eficiencia. La efectividad mide la capacidadaltanzar un efecto
deseado. La eficiencia, por su parte, hace refexenta capacidad de alcanzar dicho

efecto con la menor cantidad de recursos posibles.

El rendimientoes una proporcion entre el resultado obtenido ynteslios que se

utilizaron Se trata del producio lautilidad que rinde alguien o algo. Aplicado a una
persona, el término también hace referencia alacanis o a la falta de fuerzas. Antes
de conocer una definicion de “rendimiento” debeetsa claro el rol que este
desempeiia dentro del sistema educativo. Para elb@sitamos saber que el

rendimiento se encuentra inmerso y relaciona nsentes aspectos:

Resultados de la ensefanza.

Planear la ensefianza, de la mejor forma, es emperdos resultados que esperan
obtenerse, y luego proceder en orden inverso.

La razon fundamental de planificar la ensefianzaayada a conseguir un conjunto
de objetivos; estos consisten en las actividademahas que contribuyen al

funcionamiento de la sociedad y que pueden adseipor aprendizaje.

Las “materias de estudio”, son simplificacionesdagrpara estructurar la educacion
en lugar de definirla en funcién de los objetivaki@cionales que reflejen las
actividades reales de los miembros de la sociedad.

Los objetivos de la educacion son enunciados dedsgltados de la misma. Se
refieren en particular a las actividades que deBanry que dan lugar al aprendizaje
Yy, a su vez se originan de la ensefianza planifiga@dsta debe identificar las

capacidades humanas que lleven a los objetivosedunales.

La enseflanza no puede planificarse adecuada eemmdieptemente para cada
objetivo educacional necesario. Por el contraray, ue identificar las capacidades
humanas que contribuyen a multiples objetivos elifts.

Generalmente, el planeamiento de la ensefianzaeghea un solo curso, y no para
un sistema educativo completo. Los cursos no tiemémnsion fija, ni especificacion

rigurosa de su alcance. La eleccion de la duradéhncurso o extension del
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contenido variara por muchos factores, entre elldactor determinante es el tiempo
gue se disponga en un periodo de estudios.

En cuanto a las habilidades intelectuales, sosdpacidades que hacen competente
al hombre, lo habilitan para responder a las cdnedipaciones de su medio; las
estrategias cognoscitivas: en cambio gobiernanpetndizaje del individuo, su
retentiva y modo de pensar. Lo verbal: ConstituyBpe de conocimientos que se
espera poderlos recordar facilmente y por ultinsodestrezas motoras: son parte de
la ensefianza formal que ha de aprenderse comdiesasi letras, trazar una linea
recta o ajustar las manecillas del relo;j.

Las actitudes consisten en amplificar las reacsiopesitivas 0 negativas del
individuo hacia ciertas personas, cosas 0 situasioba fuerza de la actitud de la
persona hacia cierta cosa puede indicarse poretaidncia con que la elige entre
diversas circunstancias.

El enunciado del curso debe describir lo que eldéshte podra hacer después de la
leccién, como un propdésito, y no lo que hace derahturso.

Ahora luego de analizados los puntos anterioregreeede a evaluar o medir los
conocimientos.

La forma de evaluacion es concretamente sobre comadir el conocimiento
adquirido lo cual ser& objeto de estudio a contitua

La clave para la planificacion de la evaluaciéreksbjetivo de la accién. Se debe
tener en claro que es lo que se espera que redlestudiante o la accion que debe
tomar, al momento de realizar la prueba. Una prieggone debe plantearse es: ¢es
igual la accién que se requiere durante la evadnagila expuesta en el objetivo?, si
la respuesta es “si”, entonces la prueba es vélida.

La palabra prueba se utiliza para indicar cualqgoiecedimiento de evaluacion de la
accion descrita en un objetivo.

El uso de la palabra prueba puede abarcar toda®r@ass de prueba, escritas y
orales, asi como los procedimientos para evalusrtdabajos del estudiante. El
término evaluacion, implica la medida de la acdéhestudiante.

Se debera expresar claramente las acciones quaueliaste debe realizar en la
prueba para que estén acordes con las del objetivo.

No modificar elementos del objetivo porque confuiadal estudiante.

Las pruebas no deben ser mas faciles ni mas dfiqile los objetivos.
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No debe esperarse lograr una distribucion Norrmeah pampoco una escala extensa

de calificaciones, el objetivo es discriminar ethbestudiantes.

1.3. Caracteristicas del rendimiento

Después de realizar un andlisis sobre las divedséigiciones del rendimiento
académico, se puede concluir que el rendimientoémso es caracterizado del
siguiente modo: El rendimiento en su aspecto dio@ameésponde al proceso de
aprendizaje, como tal esté ligado a la capacidesfyerzo del alumno, En su aspecto
estatico comprende al producto del aprendizajergdoepor el estudiante y expresa

una conducta

1.4. Causas del rendimiento

Las causas pueden ser muchas: Un maestro que nimeddwms contenidos. Un
maestro que no verifique los aprendizajes. Un maegue piense que las
evaluaciones solo sirven para aprobar o reprobar sepa que sirvan también para
reformar o cambiar su plan de trabajo o estratedea®nsefianza y aprendizaje.
Maestros que no hacen atractiva su clase.

Estudiantes que le temen a las matematicas. Estadigue no logran concentrar su
atencion en la clase. Estudiantes que estan coidesngue las matematicas no les
van a servir y muchas mas causas que puedo enuncia

“En Meéxico se le pregunta a una madre de familiaqp® su hijo reprobd
matematicas y responde que el maestro no es muypea EEUU le hacen la
misma pregunta y la madre contesta que la matsrdifieil, en Japon le hacen la
misma pregunta a una madre de familia y ella ctantes que mi hijo no se esforzé
lo suficiente".

La gran mayoria de maestros y maestras, vivemdlmgento como un problema.

Se cree gue esa gran mayoria intenta muchas ait@s para solucionar ese
problema y que, también muchas veces, se impagentg@e parece que ninguno de
sus esfuerzos da resultado.

Como quiera que sea, usted, que cuando fue nifibag vivio el bajo rendimiento
como una angustia, ahora como maestro o como raakstrive como un problema

preocupante. En este nivel, la respuesta a la pteges afirmativa.
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Aqui se puede observar algunos datos y cifras, lpzsear la forma de cambiar del
nivel mas personal e inmediato al nivel del sistexhacativo. A ver si esos datos y
cifras nos conducen también a una respuesta aifitarfa¢nte a la pregunta inicial, o

no.

De dos millones de nifios y niflas en edad escdlafb% se educan en escuelas
publicas o estatales.

Los nifios de escasos recursos que generalmentkisaneen las escuelas publicas,
necesitan en promedio 7.6 afios para concluir &s ggados de primaria.

En 1995/6, la tasa de repitencia en el sectod ilego al 5.63% y en el sector

urbano al 2,53%

En 1995/6, en el primer grado (segundo ciclo badliegd a 9.66% en el sector rural

y 4.76% en el sector urbano.

Uno de cada 3 nifios no completa los seis grad@sekzuela primaria.

El 40% de los nifilos/as y adolescentes, se alejsmakeuela.

(Datos obtenidos del MEC/PRODEC).

Los resultados medidos con los mismos criteriosigééma educativo, dejan mucho
gue desear:

La primera prueba nacional sobre los aprendizajedas areas de castellano y
matematicas, realizada en 1996, demostré quevel dé dominio de casi todas las
destrezas evaluadas es insuficiente segun todaseldisias que se utilizaron, lo cual
es un indicador del nivel de la educacion basicalgmais. (Evaluacion de Logros
Académicos, Aprendo 96 del MEC/PRODEC).

Las calificaciones promedio sobre 20 fueron, padarea de castellano de 10, 43 en
el tercer afio, 11,15 en séptimo y 12,86 al finafléemo afio de basica. Para el area
de matematicas, y en el mismo orden anterior, fur83; 7,17 y 7,29.

Los analisis de las pruebas Aprendo 97 muestrancquea de un 50% de los
alumnos se halla recién en un nivel de inicio ynageun 25 alcanza el nivel de
avance. Los promedios que sobre 20 puntos se l@granatematicas son: 7,21 en
tercer afo, 4.86 en séptimo y 5,35 en décimo. kguige: 8.24 en tercero; 9,31 en

séptimoy 11,17 en décimo.
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Hay mudltiples interpretaciones, analisis y explicaes a datos como los anteriores,
y mucho se ha escrito al respecto. Mas adelante,ege mismo texto,

mencionaremos algunos de los resultados que aresf@ andlisis, justamente en la
perspectiva de encontrar la raiz de este, queas fodes, parece ser un problema no

solamente para el docente, sino pare le conjurtiteistema educativo del pais.

1.4.1. El bajo rendimiento

El bajo rendimiento escolar es, efectivamente, pusblema y un problema de
dimensiones alarmantes. Quizas por eso, que mgehwsn preocupado de encontrar
sus causas, de explicarlo desde distintos enfogeedescubrir los factores que dan
origen a ese problema y hacer un recorrido pomalguae las respuestas que se han

encontradoa diferencia de muchos de los paises emergentesoqueaon conciencia de la importancia de

las matematicas para la investigacién y el dedarreh nuestra sociedad se asiste a un deteride efesefianza
y del saber de los alumnos en ese terreno. Lasnmatigas son indispensables para la generacion ey sa
cientifico y para el progreso técnico, y por estivo es necesario que se estimule su aprendizajeeyse
formen expertos cada vez mas acabados. Pero em clenesta necesidad se van advirtiendo las faereei la
ensefianza de las matematicas. La prueba que s raito tras afio esta dada por los examenes dssangr
universidades. Asi, por ejemplo, en la PolitéciNegional de cada 100 estudiantes, sélo apruebastblantes.
Es necesario que se capacite a mas y mejores pwmgsse verifique un desarrollo en el aprendizaeuda
disciplina basica.

A pesar de su importancia para el desarrollo dieattécnico, las matematicas no son objeto deaderuada

ensefianza, y ello se observa en el bajisimo readimde los alumnos en los examenes universitarios.

Factores que se relacionan con el bajo rendimiento
A riesgo de significar la diversidad de aspectoexplicaciones que se han

encontrado los siguientes:

Mirando desde afuera

El 37% del total de los estudiantes que asistenlagios fiscales, estan incorporados
a la poblacion econémicamente activa. Sus situasiate vida son complejas y
tienen serios problemas que pueden ir desde erdadas hasta malos habitos, que
les dificultan su buen rendimiento y/o permaneeai@! plantel.

Las familias de los/las estudiantes son desestaddg, desorganizadas e inestables.
No hay un control familiar, ni un interés de su ilean para que rindan bien en el

plantel.
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El deterioro de las condiciones econdmicas hacdagupadres decidan no enviar al
nifo/a a la escuela, o que el nifio/a no tenga ted® hacer deberes o estudiar,
porque tiene que ayudar en la casa.

El bajo nivel educativo de los padres.

Un alto porcentaje de los nifios/as tiene probleteadesnutricion, en muchos casos.
Son agresivos, fastidiosos, indisciplinados, carece afecto y tienen baja
autoestima.

El medio en el que el nifio/a vive tiene una infiamegativa. Sus amigos y la vida
en familias y barrios hacen que los nifios tengamblpmas de disciplina y
adaptacion, por eso no rinden.

El presupuesto del Estado ecuatoriano para elrsedtativo ha ido disminuyendo
estas dos Ultimas décadas hasta encontrarse jo digth 14%.

Las escuelas no cuentan con infraestructura y raerdecuados y suficientes.
Cuatro de cada cinco escuelas rurales son inctesple una de cada tres es
unidocente.

Los bajos ingresos de los maestros/as deteriorantsestima y disminuyen el valor
social de la profesion.

Nota: Los datos que se presentan pueden ser pipdulod y estudiados en las
encuestas que realiza: Defensa de los nifios Imiermad-Ecuador y, especialmente
en la Consulta Nacional Educacion Siglo XXI

Mirando desde adentro

Cuando se pregunta a los nifios/as como son tragadeiss escuelas, el 54% entre 10
y 6 afos, 47,2 entre 11 y 13, el 32, 9 entre 146y El 28,5 de los de 17 afios
responden que sus profesores les pegan. Mas esttasos marginales y en la zona

rural.

El 21,5% de adolescentes sufren diversos tiposaliencia sexual en la escuela y el
8,17% fueron violadas por sus profesores.

Un 18,2% de los/as estudiantes dicen que prefgriarsus maestros los escucharan,
un 15,7% que no les griten y un 12,8%, que losdlapor su nombre.

El 40% de los nifios considera que los temas quetrstados son aburridos,

indiferentes, cansados, dificiles y sin ningUnriggepara sus vidas.
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Un 61,8% afirma que lo que mas utiliza el maestpaliaa ensefiar son los textos y
cerca de un 50% opina que le gustaria que sus nosl@st les ensefiaran con
ejemplos reales y con dibujos

El 95,3% de los nifios dice que las reglas de disaipal interior de la institucion, no
son discutidas con los alumnos.

En el caso de los nifios de culturas diferentegicparmente indigena, el racismo
profundamente arraigado de algunos maestros, casigacismo, complejo de
inferioridad, baja imagen de si mismos y escasémeki para emprender con
entusiasmo nuevos desafios.

Con estos datos se puede apreciar que el proliierea solo a nivel escolar sino a
nivel medio, pero en el caso de los colegios lo lmaeen las autoridades cuando se
enteran, es callar para que no se desprestigiargiepy solo amonestan al profesor

si este es el causante de la falta.

2. Efectos del bajo rendimiento

En la primera parte de de los datos obtenidos fiera institucion pues ninguna de
ellas es atribuible a la escuela misma. Son unuotmjde efectos externos, de
condiciones objetivas, de situaciones y probleneaosd nifios/as o de sus familias
gue se dan fuera de la escuela, no dentro de ella

Asi, también, con frecuencia, se habla de los riffmsractivos, de nifios apaticos, de
nifos agresivos, de nifios que no tienen interésyp@nder. Una de las soluciones es
derivar la atencion de estos nifios hacia espdaiglisbicados en los departamentos
de bienestar estudiantil, cuando los hay, o sidemandar a las familias para que
busquen soluciones a los problemas de sus hijos.

Esta mirada, también independientemente de lalemlo no de los anteriores
elementos, abre la posibilidad de analizar unaeseueva de factores de bajo
rendimiento, que facilmente pueden mantenerseayauignorarse.

Abre la posibilidad de preguntarse, por ejempla, |pe formas de relaciéon que se
dan dentro de las escuelas y del aula.

Abre la posibilidad de preguntarse por la pertoneide curriculo frente a la vida de
los jovenes, nifios y nifias, por la oportunidad sieseconocimientos frente a las

aspiraciones y deseos de los estudiantes.
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Abre la posibilidad de preguntarse por las metagiale utilizados en el aula, por lo
entretenido o aburrido del aprendizaje.

Abre la posibilidad de preguntarse por el gradoadeoritarismo presente en la
escuela y en el aula.

Estas y otras posibilidades, sin lugar a dudassrhgce el andlisis de factores que
inciden en el bajo rendimiento escolar de los/dsdentes, se convierta en un

ejercicio mas profundo y mas complejo.

Mirando mas adentro

Los altos indices de abandono y repitencia, n@ndsiblando de una profunda falta
de articulaciéon entre la escuela y colegios corvithta de los nifios , nifias y
adolescentes

Las aulas cerradas e inmovilizadoras para un nif@gyiere y necesita moverse,
provoguen comportamientos que se califican de agiieidad y apatia

Es posible que curriculos que no dicen nada ada eotidiana de los nifios que no
toman en cuenta lo que él ya sabe como punto dielgpgara nuevos aprendizajes,
provoguen reacciones que pueden ser leidas cotaaltalnterés

El autoritarismo e irrespeto, muchas veces preseate la relacion educativa,
provoguen comportamientos que son clasificados cagmesivos, irrespetuosos o,
mas genéricamente, como problemas de conducta

Es posible que sustentar los aprendizajes en delperemoria, provoque que nifios
gue viven situaciones de trabajo infantil, de imiptidad de los padres para
ayudarlos porque los dos trabajan o porque ellcsmws no tienen niveles de
instruccion en las asignaturas escolares, incumfa@antareas y obtengan bajas
calificaciones

En consonancia y en directa relacion con los mibp® de la investigacion, es
necesario conceptuar el rendimiento académico. €lrase requiere previamente
considerar dos aspectos fundamentales del rendwniehproceso de aprendizaje y
la evaluacion de dicho aprendizaje. Las calificaegson las notas o expresiones
cuantitativas o cualitativas con las que se vatomaide el nivel del rendimiento
académico en los estudiantes. Las calificacionaseboesultado de los examenes o
de la evaluacion continua a que se ven sometidossimudiantes. Medir o evaluar los

rendimientos es una tarea compleja que exige de¢nde obrar con la maxima
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objetividad y precision. En el sistema educativoatgoriano, en especial en las
universidades, la mayor parte de las calificaci@eebasan en el sistema decimal, es
decir de 0 a 10. Sistema en el cual el puntajenaddese traduce a la categorizaciéon
del logro del aprendizaje.

2.1. Fracaso escolar

En los ultimos afios ha surgido un creciente intgnggeocupacion en la mayoria de
los paises por el fracaso escolar, un problemardetado por multiples factores
como el contexto social, la familia, el funcionanm@ del sistema educativo, el
trabajo de cada profesor y la disposicion del pregiucando.

El nifio tendr4, muy posiblemente, una dificultadapalgin tema escolar. Si en su
escuela o en su casa, se dan cuenta a tiempo dt mjde tiene dificultades, podran
estudiar esas dificultades y poner en marcha leisrags necesarias para superarlas:
una mayor atencion sobre el nifio, unas clases iefg®® una adaptacion de los
objetivos educativos.

Si nadie repara en las dificultades del nifio, mosse les da la necesaria importancia,
el nifio tendra trastornos en sus aprendizajes, euel peor de los casos, se iran
acumulando a cada curso que el nifio haga. Mucltas e habla de fracaso escolar
acumulativo.

Pero no es correcto hablar de nifios con fracaswlagst.o Unico real es que hay
nifos con dificultades, las cuales pueden ser raupdas.

El fracaso escolar se produce cuando algo falEgm punto del sistema educativo,
y el nifio con dificultades no es ayudado para sufzey. La culpa no es del nifio. El
nifio es el eslabon mas débil de la cadena. Pripmngue es nifio. Segundo porque
ya hemos quedado en que es un nifio que tiene ltifies. Tercero porque el nifio
no es un técnico ni en pedagogia, ni en psicolagias maestro, ni ninguno de los
profesionales que, se supone, son quienes tralpajan ensefarle y conducir sus
aprendizajes.

El fracaso es de alguna accion educativa que norieatado correctamente las
dificultades del nifio, ni las ha tratado con elesecio acierto.

Los docentes son la segunda pieza mas deébil defrsis Estan colocados en la linea
de fuego y, a veces, ni se les prepara ni se ledaag la hora de programar los

aprendizajes de sus alumnos. Es légico que, enioness se mantengan a la
59



defensiva cuando se sienten atacados. Nuestrotoegpe aquellos profesionales
sensatos y competentes que actian de forma opostunee solventan con acierto

los problemas de sus alumnos.

La solucion consiste en ver qué dificultad concptatea un nifio con trastornos de
aprendizaje. Después, detectar todos los factaresngervienen en su dificultad. Y,

sabiendo las implicaciones del caso, construir kograma de objetivos para ese

nifio, y ponerlo en practica.

Trastornos del Aprendizaje

El aprendizaje es la base donde se sustenta etalksae una persona, exigiendo
gue nuestro sistema nervioso sea modificado porestBnulos ambientales que
recibe.

La vida de un ser humano se desarrolla merced aapacidad de incorporar

actividades aprendidas, sobre una base fundameéetalctividades innatas. Hay
formas diferentes de aprendizaje las que se adgureediante la puesta en accion
de distintos procesos cognitivos que tienen su basel sistema nervioso y que
utilizaran también areas y estructuras diferenéésetebro y cerebelo.

Desde hace algunos afios algunos especialistas tasiderado, como una

declaracion de principios, que para entender losiptes problemas que presenta el
nifio con dificultades en el aprendizaje es necaésara comprension total de lo que

es el aprendizaje y los procesos que intervienai.en

El aprendizaje exige la existencia de mecanismosebrales que:

Recojan la informacién

La retengan durante periodos prolongados de tiempo

Tengan acceso a ella y la evoquen cuando resulesaea

La procesen de tal manera que pueda ser relaciarmedanformaciones anteriores,
simultaneas o posteriores

Para que ello se cumpla han de ponerse en marguatantes funciones y cada una
de ellas, a su vez, requiere la organizacion yesexta de complejos procesos que
van a depender de multiples sistemas cerebraledapréan de actuar coordinada e

integralmente, bien de forma simultanea o de fosutsiva.
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Las areas de desarrollo cognitivo son el procestutivo de transformacion que
permite al nifio ir desarrollando habilidades y aests, por medio de adquisicion de
experiencias y aprendizajes, para su adaptacignedio implicando procesos de
discriminacion, atencién, memoria, imitacién, cagtoalizacion y resolucion de
problemas.

Comprendemos como area de desarrollo cognitivo llagupie comprende el
conocimiento fisico en términos del conocimientolate propiedades fisicas de los
objetos y del modo del como actuar sobre elloscgapbtio activamente con todos los
sentidos; y el conocimiento espacio-temporal defiren términos de nociones que
alcanza el nifio de su espacio y de su tiempo. Eda@miento social definido como
la comprension de las claves de la comunidad ppacdad de entender y expresar
sentimientos y deseos de si y de los demas.

Podriamos decir que hablar de dificultades en etralizaje significa reconocer
alteraciones en el proceso de asimilacion y par efi los procesos psiquicos y
fisicos que intervienen en él. Aunque expresaddifdeentes formas, la mayor parte
de los autores coinciden en colocar como componeséral en el concepto de
dificultad en el aprendizaje, el aspecto de la@sadda asimilacion como expresion

de alguna variante de alteracion de los procesoslggicos.

Posibles causas de las dificultades de aprendizaje

Una de las tareas fundamentales del maestro y qjlazé&nas importante ante la

problematica: "El nifio que no aprende al ritmoatedemas” es buscar el motivo por
el cual esto ocurre.

Las primeras interrogantes que puede hacerse e$trmaentre otras, son las

siguientes:

¢ He utilizado adecuados métodos de ensefianza?

¢ Utiliza el nifio adecuados métodos de estudio?

¢ Asiste regularmente a clases?

¢, Tendra algun conflicto familiar que le preocupa?

La busqueda de respuestas a estas preguntas y hmsnotas puede ayudar a

explicar los factores que afectan el proceso denalimaje.
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Los nifilos con problemas de Aprendizaje

Los padres se preocupan mucho cuando su hijo pieidemas de aprendizaje en la
escuela, hay muchas razones para el fracaso egoetarentre las mas comunes se
encuentra especificamente la de los problemaspiehdizaje. Estos nifios suelen
tener un nivel normal de inteligencia, tratan ardeiate de seguir las instrucciones,
de concentrarse y de portarse bien en la escuaida/casa. Sin embargo, a pesar de
sus esfuerzos, él/ella tiene mucha dificultad damilo las tareas de la escuela y se
atrasa.

Las dificultades para aprender interfieren condasas escolares. Como las mismas
habilidades que se necesitan para dominar estaasta&on necesarias en otras
actividades de la vida diaria, los nifios y las sifsanbién tienen dificultades para los
juegos, seguir reglas, hacer las tareas de la eastise, hacer mandados o seguir
una pequefa conversacion. De tal manera que sifintiene dificultades para
aprender en la escuela, frecuentemente tendrailthiiles en otras actividades de su
vida diaria.

Es importante estar consciente de las sefialesra@gehtes que indican la presencia
de un problema de aprendizaje cuando el nifio:

Tiene dificultad para entender y seguir instrucesn

Tiene dificultad para recordar lo que alguien lekecde decir.

No domina las destrezas bésicas de lectura, deleseritura y/o matematica, por lo
gue fracasa en el trabajo escolar.

Tiene dificultad distinguiendo entre la derechaay itquierda, tiene dificultad
identificando las palabras o una tendencia a estaibletras, palabras o numeros al
revés.

Le falta coordinacion al caminar, hacer deportésvar a cabo actividades sencillas
como sujetar un lapiz o amarrarse el cordon dedtoap

Facilmente se le extravian sus tareas, libros dedaela y otros articulos.

No puede entender el concepto de tiempo, se coaftma ayer, hoy y mafiana.

Es fundamental establecer la diferencia entre fia aon Problemas de Aprendizaje
especificos y un nifio con un problema de aprergligaperal, como lo es el lento

aprendizaje.
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Caracteristicas de un nifio con aprendizaje lento:

Lentitud para procesar la informacion escolar yapeguir el ritmo de aprendizaje
del resto de sus compairieros,

Inadecuacion entre el nivel de desarrollo de strsicaras cognitivas y el grado de
complejidad de los contenidos escolares.

Baja motivacion para aprender, acompafada de yaab#estima.

Inadecuacion entre sus habilidades psicolinglsstic&l lenguaje utilizado por el
profesor.

Falta de autonomia necesaria para el establecimniEnsus propias estrategias para

estudiar y memorizar.

Las caracteristicas de los nifios de aprendizaje len en la sala de clase serian
las siguientes:

Dificultad para finalizar sus tareas

Escasa atencion

Bajo nivel de perseverancia

Falta de asertividad en relacion con la autoridddigultad para hacerse escuchar.
Los problemas de aprendizaje y su relacion coarglimiento escolar
Indiscutiblemente cualquier problema que se presemiun nifio tendré efectos sobre
su desarrollo psicolégico y escolar, sobre todandashablamos de aprendizaje, ya
gue el primero afecta directamente la relaciongreteso de ensefianza aprendizaje,
asi como las expectativas de rendimiento del nii@pmyeden tener los padres y los
maestros.

Partiendo de esto, es necesario considerar cuspectds fundamentales que nos
permitiran comprender la relacion que existe elaseroblemas de aprendizaje y el
rendimiento escolar.

El bajo rendimiento escolar y sus causas

Los estilos de aprendizaje

El proceso de ensefianza aprendizaje

Los criterios de evaluacion
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El bajo rendimiento escolar y sus causas

Hablar de los nifios y jovenes con bajo rendimiersicolar es considerar un grupo
heterogéneo en donde estan involucradas unas deriegriables, por eso para que
podamos entender mejor la realidad que aqueja &asuestudiantes es necesario
distinguir sus distintas formas de presentacion.

La primera de ellas se relaciona con los nifios/gnés que tienen dificultades reales
de aprendizaje en cualquiera de sus manifestaciones

Este grupo de estudiantes por el hecho de tensralimendimiento generalmente se
deprimen, tienen problemas de autoestima y su awfim para la escuela es muy
pobre. Esto mismo hace que les continle yendoynikd,esta forma es cada vez mas
dificil que puedan salir del estado en que se enrare

El segundo grupo incluye a los nifios y joveneslgaeuesta atender, concentrarse
en clases, porque son mas impulsivos e inquiet@ngn malos habitos de estudio.
Si bien algunos pueden presentar sindrome de tddécatencion, esto no ocurre
necesariamente en todos los casos.

Por ultimo un tercer grupo lo integran los nifigéwenes deprimidos, lo cual puede
deberse a diferentes causas, cuando el menor redta ltaja de inmediato su
rendimiento porque la atencion esta centrada epregsupaciones.

Por lo general, esto ocurre por una reaccion dasieszircunstancias que afectan
directamente al nifio o joven, como un cambio daiadac la separacion de los
padres, la muerte de algun familiar, el rechazdodecompafieros o cualquier otra

situacion en particular.

Los estilos de aprendizaje

Las personas tenemos un rango diverso de habiidadmpacidades, asi mismo
poseemos muchas formas de aprender ya que lagereia humana tiene muchas
herramientas para procesar y acomodar la informacio

Los nifios presentan diferentes estilos de aprejedigadesarrollan una forma
preferencial de captar y asimilar la informaciore dacilita su aprendizaje.

Es importante por lo tanto considerar la implemadtade una educacion basada en
el descubrimiento y la estimulacién de los talegtbsbilidades de los educandos, es
pues nuestra tarea como docentes identificar lgsactdades y aptitudes

excepcionales que poseen los alumnos y asi utiimer gama de estrategias
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educativas que permitan que todos nuestros estadipoedan poner en practica sus

fortalezas cognitivas, afectivas y psicomotoras.

El proceso de enseianza-aprendizaje

Ubicar el aprendizaje escolar en un contexto sdcic&ivo nos permitird
comprender que todo proceso escolar se expresa emnjunto de practicas sociales
por medio de las cuales se promueve el aprendizajee para que los alumnos
puedan asimilar los conocimientos, requiere de rigpgracion de un ambiente
interactivo que propicie una variedad de experangreparadas y ejecutadas bajo
un plan de accion psicopedagogico.

En este sentido, el aprendizaje escolar se commiipeo un proceso en donde
interactian con una dindmica particular los masstas alumnos y los contenidos
del programa de estudios.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje es fundamester presente la
participacion de elementos relacionados con corieniws, habilidades, capacidades
y experiencias previas, y entre estas, aquellas spmecomunes para todos los
estudiantes y las que son particulares, dentrosties d@lltimas encontraremos a los
alumnos con problemas de aprendizaje.

Es necesario considerar desde la funcion docenterdido que los maestros y
alumnos atribuyen a las actividades de aprendiaajecomo las percepciones que
los alumnos reflejan frente a un conocimiento dvalad concreta. En este sentido,
el acto educativo requiere de una voluntad del tragmara intervenir sobre los
procesos de aprendizaje de los alumnos, esto isgmjfie como maestros debemos
tener una voluntad para ensefar y no solo un psaaeslonde el estudiante aprenda.
Segun expresa Cesar Coll para que se dé un adctateause requiere de procesos
interactivos escolares que se caracterizan povémises:

El sujeto que aprende

El objeto u objetos de conocimiento que constitugsncontenidos del aprendizaje;
y El sujeto que tiene la voluntad de ensefiar: @stna o la maestra.

El profesor es el mediador quien con sus intenoemes especificas promueve el
aprendizaje a través de la organizacion de actieislgue le permitan a los alumnos

estructurar sus conocimientos.
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Si coincidimos que la ensefianza se centra en p@odar construccion de
conocimientos y el desarrollo de habilidades, oy destrezas de los educandos,
es tarea de los maestros presentar a sus alumjsbssotbe aprendizaje ordenados y
delimitados de tal manera que les permitan aprasengrogresivamente al
conocimiento, a través de la utilizacion de dissntcanales sensoriales,
cognoscitivos y afectivos, siempre en la busquedapdendizajes significativos.

De esta forma la incidencia de problemas de aprejedipuede disminuir
considerablemente favoreciendo el rendimiento aescoé todos los estudiantes,

incluyendo los que presentan problemas especifie@prendizaje.

Los criterios de evaluacion

El dltimo aspecto que como docentes debemos caasidemomento de analizar la
situacion que vive el nifio con problemas de apeajelies la forma en que el centro
educativo maneja las exigencias y los criterios\@duacion.

Las instituciones deben ser capaces de diferetesahabilidades en los nifilos a
manera de no exigirles a todos de la misma manera.

La idea es potenciar lo que cada uno de los alupuede hacer mejor y no suponer
gue el grupo en su totalidad debe ser bueno pdea to

Los problemas de Aprendizaje y su clasificacion

En ocasiones hemos escuchado algunos maestrogjdeaino de sus alumnos tiene
problemas de aprendizaje, sin embargo ese comentadetermina con seguridad y
asertividad el tipo de problema de aprendizajemgarifiesta ese alumno, por lo que
es importante dar a conocer que los problemasméadigaje se clasifican en:

Problemas Generales de aprendizaje y problemagifisps de aprendizaje.

Problemas Generales de Aprendizaje

Se manifiesta un retardo general de todo el prodesaprendizaje, observandose
lentitud, desinterés, deficiencia en la atencidoncgoncentracion, afectando el

rendimiento global.

Estas caracteristicas se presentan en nifios cdesanrollo normal y con inmadurez

en el area cognitiva o verbal, lo que provocaria lentitud para aprender. También
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es posible ver estas manifestaciones en niflos etardo mental, dificultades
auditivas severas y alteracion en la psicomotritida

Dentro de esta categoria podemos mencionar a todasfios que por encontrarse
en situacion de discapacidad manifiestan dificeléaplara aprender y los alumnos de
aprendizaje lento, quienes presentan dificultadea peguir un ritmo de aprendizaje
normal, por presentar problemas a nivel de memjm#y con una menor capacidad
de atencion a estimulos verbales y de expresidrifigultades para evocar y
recuperar la informacion aprendida.

Estos alumnos no estarian en la categoria de oetaedtal, ni tampoco presentarian
un Problema especifico de aprendizaje, ni alten@sieen su desarrollo sensorial, 0
afectivo. Este grupo esta constituido por nifios womesarrollo mas lento y con un
ritmo crénico de aprendizaje mas bajo que el rdsteus compaferos.

Problemas Especificos de Aprendizaje

Se manifiestan en nifilos con inteligencia normallredador de lo normal que
carecen de alteraciones sensomotoras 0 emocicelesas.

No logran un rendimiento escolar normal y preserdditultades reiteradas en
ciertas areas del aprendizaje, funcionando bieaiggmas y mal en otras.

Estas dificultades dependen de alteraciones easalrllo, la maduracion psiquica
y neuroldgica.

La presencia de las dificultades se da en divars@des de aprendizaje: recepcion,
comprension, retencion y creatividad en relaciosuaedad mental y ausencia de
alteraciones sensoriales graves.

Aprenden en cantidad y calidad inferior a lo esp@ran relacién a su capacidad.
Este desnivel entre el potencial y la capacidadapeendizaje se produce por
alteraciones psiconeuroldgicas.

Es dificil en algunos casos sefalar de maneratessi la dificultad responde a un
cuadro de problema general o especifico ya queaimias caracteristicas de ambas
categorias.

Del mismo modo hay nifios que manifiestan problegeserales asociandose un

trastorno especifico.

Tipos de Problemas Especificos de Aprendizaje
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Dentro de los problemas de aprendizaje especifpodemos encontrar los
siguientes:

Dislexia

Alexia

Disgrafia

Agrafia

Disortografia

Discalculia

Acalculia

Apraxia

Dispraxia

Dislexia

Es un desorden especifico en la recepcion, enngiEnsion y/o en la expresion de
la comunicacion escrita, que se manifiesta enulifides reiteradas y persistentes
para aprender a leer.

Se evidencia en una lectura confusa y muy lentaresr de ortografia y cambio de
letras o silabas. Se caracteriza por un rendimief¢oior al esperado para la edad
mental.

Una definicibn completa de este trastorno la dd@Mampson que indica que "es una
grave dificultad con la forma escrita del lenguajee es independiente de cualquier
causa intelectual, cultural y emocional”.

Se caracteriza porque las adquisiciones del indovien el ambito de la lectura, la
escritura y el deletreo, estan, muy por debajondadl esperado en funcion de su
inteligencia y de su edad cronolégica.

Es importante aclarar que la dislexia no es ellt@$n de una falta de motivacion, de
una discapacidad sensorial, de un entorno educgtarmbiental desfavorable o de
otras condiciones limitativas, pero si puede amargmto con ellas.

Clasificacion de la Dislexia

La dislexia se clasifica en:

Dislexia Adquirida: Aplicada a nifilos que habiendo logrado un deteadonnivel
lecto-escritor lo pierde un poco a consecuenciandelesion cerebral.

Este tipo de dislexia puede determinarse con Isep@a de signos directos o

indirectos que apoyan el hecho de que la dificudadtausada en parte por dafo
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cerebral. Los signos directos son, por ejempldaéb fisico o lesion al cerebro, y las
evidencias reveladas por una operacion o cualesqgiee muestren que pudo haber
lesiones cerebrales o hemorragia, como en una @nldals signos indirectos
consisten en patrones irregulares en el electrémpngeama (EEG), reflejos
anormales o dificultades en la coordinacion y dseidn mano-ojo, por ejemplo:
Teniendo en cuenta estas caracteristicas, poddasificar este tipo de dislexia en:
Dislexia acustica:Se manifiesta en la insuficiencia para la difei@rion acustica de
los fonemas y en el andlisis y sintesis de los wssnocurriendo omisiones,
distorsiones, transposiciones o sustituciones. @dunden los fonemas por su
similitud articulatoria.

Dislexia 6ptica Imprecisiéon de coordinacion viso-espacial manéedose en la
confusion de letras con similitud grafica.

Dislexia motriz: Se evidencia en dificultad para el movimiento acutstrechez del
campo visual que provoca retrocesos, intervalososatileer, salto de renglones.
Dislexia Congénita o Especifica del Desarrolld_a que presentan nifios durante el
proceso de aprendizaje, sin razones aparentetastieca en:

Evolutiva: Se le considera asi cuando apareceguttdides y rapidamente estos
sintomas desaparecen por si solos durante el apagndlLos sintomas son:
inversiones en la escritura y/o en la lectura,iade&s, omisiones, escritura en espejo,
vacilaciones, repeticiones.

Profunda: Los cambios de simbolos (letras y numenoadifican la identidad visual
y fonética.

¢, Como identificamos a un Disléxico?

El dato més caracteristico es la inversion dedefanifio escribira, por ejemplo: LI
por IL, NI por IN. Hay cientos de inversiones pdsgh

Inversion parecida en las silabas de tres letEasdecir que escribira: PRA por PAR,
BRA por BAR.

Cabe también el que coloque el final de una palabtes del comienzo.

El disléxico confunde ciertas letras homofonas ghen la lectura. Asi, Dy T, Ry
G suaves, By P.

También recurre a reemplazar palabras. Cuandsuesdsta tropieza con una palabra
complicada, comprende vagamente su significado sudituye por otra que, a su

juicio, es de sentido analogo. Si, por ejemploeletexto aparece TIGRE, asociando
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la idea de fiera el nifio emplea LEON y salva lécdlfad de la pérdida o traspaso de
letras (TRIGE o TIGUE).

La pérdida de letras en las silabas con tres sedudicuente: CAMPAR por
COMPRAR, SABE por SABLE. Y es preciso sefalar qu¢e eaparentemente
sencillo defecto de lenguaje es en un 90% de 1€f@saaonsecuencia de la dislexia.
Defecto aun mas corriente: duda y corta las patgboa cualquier sitio, o las agrupa
mal. Es facil ver que en el dictado el nifio es6ridNEN SA YO por UN ENSAYO.
No advierte el sentido de la palabra o palabrasmpoco respeta su ortografia.

Comprende mal, o0 no comprende en absoluto lo gue le

Prevencion de la Dislexia en el nivel preescolar

Si bien los sintomas se manifiestan a la hora eretjnifio se ve obligado a realizar,
en el primer afio escolar, el aprendizaje sistemate la lecto-escritura, cada nifio
presenta un manojo de sintomas que le es propiopyotesional experimentado
puede detectar los factores de riesgo aun antesgieso escolar.

Hasta ese momento nadie detectd la dificultad guevecinaba. De pronto el nifio se
olvida las letras a los pocos minutos de ser ajtascen el aula. No quedan fijadas
en la memoria visual y auditiva del alumno, portdato no saben pronunciar sus
sonidos o escribirlas espontdneamente al dictadand® el alumno llega al término
del primer afio, aun persisten muchas dificultadesoylogra la decodificacion
correcta del lenguaje, manifestando muchas vecpssifilidad parcial o total de
leer Pero, ¢coémo es posible que estas dificultadese hayan anunciado antes del
primer afio escolar? ¢Es que no presentan sintomaesjo ya en el jardin de
infantes los nifios que seran los futuros disléscos

Muchos profesionales observan que existen nifios, dedos que creemos, que se
encuentran en inferioridad de condiciones para oaareel aprendizaje sistematico
de la lectura. Pero son muy pocos los que recorareqde se le brinde al alumno
una evaluacion y un diagnostico preciso de susutifides. Creen que el tiempo y la
escuela ayudaran a que el nifio madure sus fundi@sésas. Pero no siempre es asi.
Se le debe ayudar a tiempo con un diagnostico pracargo de un especialista en

dislexia. Pues el alumno no debe perder un tienyeong recuperara jamas.
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La lectura incompleta o excesivamente lenta, maratoon confusiones de letras y
sonidos, afecta al aprendizaje actual y al proxiemoto. Es de muy mal prondstico
para el aprendizaje futuro.

El estudiante ya comienza a quedarse rezagado emwrsprension lectora, con
huecos que seran muy dificiles de salvar.

Por lo tanto es posible y aun deseable, detegiaevwenir la dislexia cuando el nifio
no ha comenzado aun el aprendizaje sistematica leetura.

La prevencion va mucho mas alla del recortadogleds o de la ejercitacion motriz.
Aun el simple reconocimiento de letras es insufilde Es necesario entonces, al
ingreso al jardin de infantes, del mismo modo quewalla la agudeza visual o el
umbral auditivo del nifio, una evaluacion profesioa los posibles sintomas de
riesgo de padecer dislexia, que deberia exigires@ocoondicién necesaria para el
ingreso al preescolar, pues es entonces que dir éass mencionados sintomas,
estariamos a tiempo de subsanar importantes prableoe podria padecer el nifio
en el futuro, no sélo en cuanto al aprendizajeadedtura, sino a nivel emocional y
social, pues las frustraciones no resueltas queeacan problema de aprendizaje,
conlleva trastornos crénicos de personalidad.

Alexia

Es la perdida de la capacidad previamente adquiledia lectura, debida a un dafio
cerebral, la cual puede ocurrir de las siguierdans:

Puede tratarse de una alexia relativa, como pompdge cuando el paciente
experimenta dificultades para interpretar el sigado completo de un texto muy
elaborado (por ejemplo un texto técnico), aunquedpucomprender textos mas
simples o instrucciones escritas.

Alexia simbdlica o lexical Es la forma mas comun, originada por un trastemda
capacidad para interpretar el caracter simboli¢ondgerial escrito.

Alexia agnoésica.La dificultad para interpretar el material esctieme en su base un
trastorno visuoperceptivo, por lo cual esta forraalgxia, propiamente hablando, no
se relaciona directamente con los trastornos dglige.

Disgrafia

La mayor parte de las personas adultas que tieakxid también tienen disgrafia.
Es una de las dificultades de aprendizaje condasnQs encontramos muy a menudo

en los salones de clase. Es un trastorno espeddita escrituraEl nifio presenta un
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nivel de escritura significativamente inferior aperado por su edad y curso escolar,
y ello influye negativamente en sus aprendizajeslages.
Los problemas mas frecuentase se suelen observar son:
Inversion de silabas
Omision de letras
Escribir letras en espejo
Escritura continuada o con separaciones incorrectas
Todo ello, le supone un sobre esfuerzo de atenciny pocos resultados exitosos.
La escritura comporta un proceso de codificaciétyalquier alteracion que perturbe
los procesos codificadores y decodificadores deudacpuede interferir en la
escritura.
Para ubicar a un alumno en esta categoria es iampertomprobar la ausencia de los
siguientes factores, cuya presencia nos llevaci@egorizar estas dificultades como
vinculadas a otros trastornos mayores o de otk@dnd

* Ausencia de problemas sensoriales y motorices:tiansli problemas de

vision o déficit en la coordinacién motora graves.
* Ausencia de trastornos emocionales severos: deswdentensos de
personalidad, psicosis o cuadros autistas.

» Ausencia de trastornos neuroldgicos

* Una puntuacién de CI verbal o manipulativo supeai@0

* Dos afios de retraso escritor si el sujeto tienedaaxho afios.
Criterios a considerar:
Deterioro de la escritura a nivel formal o simbadlic
Rendimiento en las tareas de escritura notablemrmeat®r del nivel esperado dada
la escolarizacion y la capacidad intelectual débro el rendimiento general de las
demas areas.
La Disgrafia Motriz o Caligréafica
La disgrafia motriz afecta la calidad de la esmitn su aspecto perceptivo motriz.
Estos son algunos de los errores mas comunes aqaemunanifestar nifios que
presentan una disgrafia motriz caligrafica:
Escritura en espejo

Trastorno de la forma de la letra

72



Trastorno del tamafio de la letra

Deficiente espaciamiento entre las letras dentraumme palabra, entre palabras y
renglones.

Inclinacion defectuosa de las palabras y renglones.

Ligamentos defectuosos de las palabras y de |gboress.

Trastornos de la presion o color de la escrituem por exceso o por defecto.

Los problemas més frecuentes que se suelen observar

Omisiones:Consiste en la omision de letras, silabas o pasal#l escribir el alumno
lo hace de forma incompleta. Ejemplo: escribe \e&efzor ventana.

Separaciones o Fragmentacione®o se unen las palabras o las silabas que forman
cada palabra, produciéndose una ruptura y apartxerpalabras carentes de
significado. Ejemplo: ca sa en vez de casa.

Contaminaciones: Consiste en la unién de dos palabras de un maociwrecto.
Ejemplo: Escribe lasflores en vez de las flores.

Sustituciones:Se debe a que hay letras que al pronunciarsentsaredos similares,
siendo confundidas. Ejemplo: Escribe elepante garlde elefante.

Traslaciones: Consiste en el cambio de lugar de las letrasapa$l en el sentido
derecha-izquierda; es muy frecuente también corsilabas directas e inversas.
Ejemplo: Escribe sol en vez de los.

Agregados: Consiste en afadir letras y silabas a las palalocteendo no
corresponden con las mismas. Ejemplo: salire dor sa

Inversiones: Se cambian los trazos de la parte superior pofdaor y viceversa

El tratamiento consistiria afetectar la causa lo antes posilylegalizar una atencion
individualizada y especifica sobre cada caso esticue por parte de un especialista
en Psicologia infantiEs conveniente intervenir cuanto antes para quauneente el
problema con los siguientes aprendizajes.

La Disgrafia Fonoldgica

El principal trastorno de los nifios disgraficosnsanifiesta a nivel del 1éxico. Por
una parte pueden poseer un vocabulario reducidpdoconlleva al uso de palabras
estereotipadas y poco precisas para expresarse.c8soce como Disgrafia Central
en la que hay una alteracion en el sistema de CsidweFonema-Grafema, es decir,
el sujeto solo puede escribir aquellas palabraa la&r cuales tiene Representacion

Léxica. Dificultades para escribir las seudo palalr palabras poco familiares.
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Analicemos ahora otra de las dificultades que puesdegir como consecuencia de

una dislexia, nos referimos a la disortografia.

Disortografia

Es la dificultad que presentan determinados alurmaiosiomento de reproducir
correctamente las grafias que integran las palaBsta deficiencia va asociada a la
dislexia y puede ocurrir como consecuencia de tamai

Es importante detectar que clase de disortografégepta el nifio, para luego
articular el tratamiento adecuado:

Observar si se trata de mala ortografia que atactaticulacion del lenguaje. Son
nifios inteligentes que cometen faltas corrientesnjacticas, que desconocen en
mayor o menor grado la estructura gramatical dienigua.

Niflos que desfiguran la lengua, que parecen norhaba automatizado la
adquisicion de la ortografia.

Cuadro disortografico de nifios con bajo nivel it&hal, concomitante a retraso en
la lecto-escritura.

El maestro debera detectar el origen de las diideb a fin de orientar
correctamente al nifio, y a los padres, en el cas@jemplo de hallar deficiencias
visuales o auditivas que por diversos motivos nygahasido detectadas antes del
ingreso a la escuela, para realizar la consulespécialista. A veces faltas que se
arrastran durante afios pueden ser corregidas paieom un buen tratamiento.
Agrafia

Es la pérdida de la capacidad de escribir, comgamrencia de una lesion cerebral,
generalmente va acompafnada de la alexia.

La desorganizacion de las capacidades linglispicapia de la afasia repercute
necesariamente sobre el lenguaje escrito, en fotamavariadas como las que se
producen en el lenguaje oral. Pero entre la elaborale los elementos seméanticos y
la produccion final del texto escrito interviendengentos de ordenacion gestual y
espacial que requieren la integridad de los megassuperiores de la organizacion
motora, gestual y visuoespacial. Por ello las essocerebrales pueden originar dos
grandes tipos de trastornos agraficos, dependiatelcsi la afectacion incide
predominantemente sobre los mecanismos espediftdsnguaje (agrafia afasica) o

sobre la instrumentacion compleja de la expresiéfiag (agrafia -apréxica).
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La agrafia de caracter afasico puede mostrar dmsdgs subtipos relacionados con
la afectacion anatomofuncional predominante: agraé tipo anterior (frontal), con
rasgos toscos en relacion a la afectacion motaabfigrafia grande, ortografia
deficiente y produccién limitada a escasas palabrésses cortas agramaticas. Y
agrafia de tipo posterior (parieto-temporal), ercdal la mecanica de la escritura es
normal, pero se producen paragrafias literales pales, faltan nombres y se
observa disintaxis.

La agrafia de caracter apraxico constituye un drast del grafismo en base a
alteraciones visuoespaciales, visuoconstructiyagyicas.

Aunque en su base no se halle una disrupcion iéspetente afasica, el trastorno
del grafismo puede ser suficientemente severo quare interferir seriamente con la
capacidad del paciente para expresarse por escrito.

Otra dificultad que pueden manifestar los nifios pablemas de aprendizaje es la
discalculia, trastorno que analizaremos a contiduac

Discalculia

Existen muchas definiciones sobre esta dificultadza la mas practica y adecuada
sea la inhabilidad o dificultad para aprender dizaaoperaciones aritmeéticas, a
pesar de recibir toda la instruccién convencioeal,contraste con una capacidad
intelectual normal.

Si no se trata tempranamente, puede arrastrar poriamte retraso educativo. En los
nifos esta dificultad causa mucho sufrimiento, egfaente en los primeros afos
escolares en los que el dominio de las bases cradep es de gran importancia,
pues el aprendizaje de la matematica es de tipmativo, por ejemplo, no es
posible entender la multiplicacién sino se entieladgima.

El ambiente en clase puede resultar muy anguspasa ellos si no reciben una
instruccion especial que atienda sus necesidadesrdecomprender los conceptos
matematicos, la laguna se hace cada vez mayornéégpueden mostrar problemas
de conducta que complican ain mas sus dificultddegprendizaje.

Un nifio con discalculia puede manifestar las sigek caracteristicas:

Dificultades en la organizacion espacial

Dificultad para organizar los numeros en columngs@ seguir la direccionalidad

apropiada del procedimiento
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Omision o adicion de un paso del procedimientorediiico; aplicacion de una regla
aprendida para un procedimiento a otro diferentan(c sumar cuando hay que
restar)

Errores tales como que el resultado de una resteagsr a los nimeros sustraidos y
no hacer la conexion de que esto no puede ser.

Tropiezos para recordar las tablas de multiplicgraga recordar algin paso de la
division, este problema se incrementa conformeagérial es mas complejo

Especial dificultad con los problemas razonadogjquéarmente los que involucran
multiples pasos como cuando hay que sumar y luegtarr para encontrar la
respuesta.

Poco dominio de conceptos como clasificacion, médig secuenciacion.

Se les dificulta seguir procedimientos sin sabebeio y por qué.

Acalculia

Es la perdida de las habilidades aritméticas pnestde adquiridas, se presenta en
tres formas:

Acalculia afasica: Inhabilidad para la comprensién de nimeros y Si@rdaméticos
como lenguaje. Se asocia con Afasia que consiste pérdida total o parcial de la
capacidad para comunicarse, perturbandose laagiiiz de las capacidades precisas
para la produccién y/o la comprension de la palababy escrita.

Acalculia visual-espacial: Comprension inapropiada de los nameros y puntos
decimales, que genera errores en el calculo.

Anaritmética: Perdida pura del calculo, generalmente asociadoatasia y muy
ocasionalmente como hallazgo aislado.

Existen otros problemas de aprendizaje que no @siamamente relacionados con la
dislexia, pero que requieren de nuestra atencipeces para evitar que se
conviertan en un obstaculo en el proceso de amajedide nuestros nifios. A
continuacion analizamos algunos de ellos.

Apraxia y Dispraxia

Las praxias son complejos programas de movimientescionales, coordinados por
el Sistema Nervioso Central (SNC), destinados duymio un acto especifico (hablar,
abotonarse, escribir, manejar un auto, etc.). Lgonia se aprenden en los primeros
6 anos de vida, con posibilidad de perfeccionamselatinamente o darles otra

utilidad en el futuro, y le permiten al individuesknvolverse con autonomia.
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El prefijo griego "dis" indica dificultad y el prigh "a" significa falta o ausencia de.
Por eso, la DISPRAXIA se diferencia de la APRAXIlAs dispraxias del desarrollo,
0 evolutivas, son debidas a fallas en la constomcaiterna de las secuencias de
movimiento para llegar a un acto especifico e titeral, y no a la pérdida de una
accion previamente aprendida como seria el catasdraxias.

La Apraxia es un trastorno de la eficiencia motiznifio no puede realizar algunos
gestos 0 movimientos. Forma parte de un sindroriw®mstor y neuroldgico. Es
dificil detectar en la escuela y se pone en eviderpidamente en las clases de
educacion fisica, en donde aparece como torp®, teimhabil. En estas clases sera el
nifio incluido en un grupo de competencia o comaomgagiante de la destreza fisica
o bien sera el protegido, aquel al que todos pamgrayudan.

La apraxia es importante en la patologia del lejggdabido a que ciertos tipos de
apraxias pueden afectar directamente la programanigtora de los musculos del
habla.

En la tarea escolar se observara la misma condutara inadecuada, sera el nifio
gue no logra organizar sus materiales, su modtlila,e no participa en actividades
manuales y sobre todo el nifio al que le cuesta metimanejo del cuaderno y la
escritura.

Dispraxia

La dificultad para coordinar y ejecutar progresieate movimientos simples como
levantar un dedo, empuiar la mano, con miras aarlley movimientos mas
complejos, contar con los dedos, arrugar un pgpelocada por alteraciones o
desajustes a nivel del SNC, se denomina DISPRAXIA.

Se refiere a la falta de organizacion del movinuerdl nifio puede tener una
inteligencia normal y no adolecer de ninguna lesémbral.

Los niflos dispraxicos son incapaces de ordenar arinmento en relaciéon con su
propio cuerpo, de la misma forma que no puedentadaps movimientos a un
objeto exterior. Esta impotencia es debida al mabcimiento del propio cuerpo, del
espacio interior y exterior.

A menudo se mencionan diversos tipos de dispragides otras:

Dispraxia en el Vestirse:Dificultad para realizar coordinadamente movinosnt
para vestirse (abotonarse, subir la cremallerarranse los zapatos).

Dispraxia Digital: Dificultad para mover secuencialmente los dedos.
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Dispraxia del Habla.

En la escuela el campo de dificultad aparecerauemala ubicacion y uso de su
lugar de trabajo y materiales.

Otro problema especifico de aprendizaje que referen el fracaso escolar es el
Déficit de Atencion e Hiperactividad. De él hablas a continuacion.

Déficit de Atencion e Hiperactividad

El déficit de atencion e hiperactividad, ADHD parsssiglas en ingles (Attention
Deficit Hyperactivity Disorder), antes llamado higeinesia o disfuncion cerebral
minima es uno de los trastornos mentales mas caaniee nifios. Afecta entre el 3
y el 5 por ciento de todos los nifios. Los varoreesen afectados dos o tres veces
mas que las niflas. Como promedio, al menos un deéficada aula necesita ayuda
para este trastorno.

Es diagnosticado en la infancia y se caracterizdapfalta de atencion, impulsividad
y, en algunos casos, hiperactividad. Estos sintamoaialmente se producen de
forma conjunta; sin embargo, uno puede ocurritasrotros.

Los sintomas de hiperactividad, cuando estan piesseson casi siempre aparentes a
la edad de 7 afos y pueden ser aparentes en gegesaauy jovenes.

Puede que la falta de atencion o el déficit decad@nno sean evidentes hasta que el
niio se enfrente a las expectativas de la escuebarna.

Los tres tipos principales de ADHD son los siguesnt

ADHD tipo combinado: Este es el tipo mas frecuatdéeADHD, caracterizado por
comportamientos impulsivos e hiperactivos, y fdikaatencion y distraccion.

ADHD tipo impulsivo, hiperactivo: Este es el tipo menos frecuente de ADHD,
caracterizado por comportamientos impulsivos erhigg/os sin falta de atencion ni
distraccion.

ADHD tipo falta de atencion y distraccion Este tipo de ADHD esta caracterizado
predominantemente por una falta de atencion yadisiton sin hiperactividad.

Causas del trastorno por déficit de atencion cparactividad

El ADHD es una de las areas de la salud mentatlelescentes y nifios que mas se
estd investigando. Sin embargo, la causa precida trdstorno es todavia
desconocida. La evidencia disponible sugiere quAHD es genético. Es un
trastorno bioldgico del cerebro. En los nifios gaeen ADHD se encuentran bajos

niveles de dopamina (una sustancia quimica debaEreque es un neurotransmisor.
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Los estudios por imagen del cerebro que utilizazamsres PET (tomografia por
emision de positrones; una forma de creacion deyemes del cerebro que hace
posible observar el cerebro humano en funcionawjemhuestran que el
metabolismo cerebral en los nifios que tienen ADKDNA&s bajo en las zonas del
cerebro que controlan la atencion, el juicio sogiel movimiento.

Muchos padres de nifios que tienen ADHD experimentaintomas de ADHD
cuando eran mas jévenes. El ADHD se encuentra comdie en hermanos y
hermanas de la misma familia. La mayoria de lasliEsrbuscan ayuda cuando los
sintomas de su hijo empiezan a interferir con ebraizaje y los ajustes a las
expectativas de la escuela y las actividades agutapipara la edad del nifio.

La mayoria de los sintomas de los nifios que ti&i2iHD también se producen a
veces en los nifios que no tienen este trastorncerBbargo, en los nifios que tienen
ADHD, estos sintomas ocurren de forma mas frecuentmterfieren con el
aprendizaje, el ajuste a la escuela y, algunassyeoa las relaciones del nifio con
los demaés.

A continuacién se enumeran los sintomas mas condeleADHD. Sin embargo,
cada niflo puede experimentarlos de una forma dierd.as tres categorias de
sintomas del ADHD son las siguientes:

Falta de atencion:

Lapso de atencién corto para su edad (dificultad psntener la atencion)

Dificultad para escuchar a los demas

Dificultad para prestar atencion a detalles

Se distrae facilmente

Mala memoria

Capacidad organizativa deficiente para su edad

capacidad de estudio deficiente para su edad.

Impulsividad: interrumpe a menudo a los demas

Tiene dificultad para esperar su turno en la esacyeb en los juegos sociales
Tiende a responder impulsivamente en vez de espejae le pregunten

Corre riesgos frecuentemente y, a menudo, sin pansas de actuar

Hiperactividad: Parece estar en constante movimiento; corre o,t@epaces sin
otro objetivo aparente que moverse

Tiene dificultad para permanecer en su asientosoctuando asi se espera
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No se esta quieto con las manos o se retuerce cemtd en su asiento; se mueve
excesivamente

Habla excesivamente

Tiene dificultad para participar en actividadestuailas

Pierde u olvida las cosas repetidamente y a menudo

Es incapaz de permanecer en su tarea; cambia deare® a otra sin terminar
ninguna.

Los sintomas del ADHD pueden parecerse a los des atuadros clinicos o
problemas de conducta. Ademas, muchos de estmsnsistpueden presentarse en
nifos y adolescentes que no tienen ADHD. El elemelsve en el diagndstico es
gue los sintomas deben perjudicar significativamédat capacidad de adaptacion
tanto en el hogar como en la escuela.

La deteccion e intervencion temprana puede redacgravedad de los sintomas,
disminuir la interferencia de los sintomas del cortgmiento con el rendimiento
escolar, estimular el desarrollo y crecimiento rardel nifio, y mejorar la calidad de
vida de los nifios y adolescentes que tienen ADHD.I& ultima década, los
cientificos han aprendido mucho acerca de la trdelarastorno y ahora pueden
identificar y tratar a nifios, adolescentes y aduljoe lo tienen. Existen ya una
variedad de medicamentos y terapias para cambieoreportamiento y opciones
educacionales para ayudar a personas con ADHD&egtrar su atenciéon, aumentar
su autoestima y funcionar en forma adecuada.

Son mas los casos de nifios que presentan difieglidel aprendizaje que lo llevan al
fracaso escolar. Preocupa la situacion de muchBgsngue aun con nuestros
consejos a los padres no parecen dar importaresséaatriste realidad parece que no
afectara para su estudio en el colegio pero lasamente si se dejo a un lado el
tratamiento de estos trastornos de la nifiez, enlegio continuara y de forma mas
agudizada el problema.

El dafio que se les esta haciendo a estos nifiosarirreversible pues ahora en su
etapa preescolar es cuando mayor atencion debernndsiba estos problemas que
por el momento se ven pequefos e insignificantes gee a la larga sabemos se

convertiran en un fracaso escolar acumulativo.
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Debemos, como docentes, identificar los problemas lievan al estudiante al
fracaso escolar y buscar soluciones para erradis@ mal que repercute en su
desarrollo personal y estudiantil.

Para los padres:

Aceptar el hecho de que su hijo puede tener difides de aprendizaje. Una vez
aceptada la situacion es mas viable ayudar al &ijsuperarlas con personal
especializado.

Acercarse mas al centro de estudios y apoyar ta dlos maestros.

Supervisar siempre los repasos diarios y las tareas

Tratar en la medida de lo posible estudiar conijsuutilizando abundantes recursos
visuales, tales como afiches, o dibujos elaboradogl mismo alumno.

Colocar un escritorio frente a una pared libre idgatciones visuales.

Para los maestros:

Estar pendientes de la individualidad de cada &site] y remitir cuando sea
necesario, a los especialistas que puedan ayudarléas dificultades de bajo
rendimiento.

Si el estudiante es muy inquieto, y no se concgptrade colocarlo lo mas cercano a
Su escritorio, no sentarlo junto a otro estudiaimie las mismas caracteristicas, sino
al contrario alguien mas apacible y concentrado.

Mantenerse en contacto permanente con los padrdanuba, sea citandoles al
centro de estudios o enviando notas sobre el adlsadel alumno.

Para los estudiantes:

En el aula de clase debe estar sentado lo mésnoeetaescritorio o pizarra del
docente. Evitar la cercania de puertas y ventanas.

Lo posicidn fisica y mental que adopte durantedealde clase, debera ser sentado
recto, sin sostenerse la barbilla o el mentoncostado en el pupitre.

Escuchar con atencion lo que dice el maestro, atecpl o jugar.

Si no comprende algun tema preguntar al maestrdehe sentir temor, las personas
mas inteligentes son las que no se quedan contEsd

La clave del éxito en los estudios es el repasnodiquincenal y mensual, de esta
manera va estudiando poco a poco y para el pededexamenes no tendra mayor
dificultad.
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Es de vital importancia que los padres se preoceapelta educacion de sus hijos
desde pequefios, pues es la manera mas eficazalef@twiros fracasos.

Saber que cualquier problema que vean en el nifisatiel, falta de motivacién,
inseguridad, miedos, debe ser tratado a tiempas puede ser el primer peldafio
hacia el fracaso. Es importantisima la colabora@dtre todas las personas que
traten al nifio, educadores, padres, profesores,icogdpsicélogos, asistentes
sociales, ya que la confrontacién de datos de pstasnas puede llevar al origen del
fracaso y por tanto a un diagndstico precoz.

Regularmente el nifio que no aprende al ritmo deddia del grupo o mantiene una
conducta que molesta e interfiere la disciplinaksco se muestra muy inhibido se
deja a su suerte. Pocas veces se les manda apaarga clases, no se atienden
adecuadamente sus dificultades, no se les asigneastdiferenciadas, ni se le da
atencion individual, segun sus necesidades. Arieetetamiento pedagogico estos
escolares poco a poco se van incorporando al gtapufios con dificultades en el
aprendizaje, provocado y agravado por el abandedagdgico.

Si el abandono pedagdgico por parte del maestne it ®mo antecedente y como
condicion actual un ambiente familiar que brindagpestimulacion cognoscitiva y
afectiva, que no proporciona estimulos suficiemqasa la formacion de habitos e
intereses docentes, ni para el enriqguecimiento e \8vencias, estaremos en
presencia de un caso de abandono pedagdgico yfaouiar.

Lo mas peligroso en el intento de caracterizac®mhod nifios con dificultades en el
aprendizaje es tratar de elaborar un patron ural€is sus caracteristicas, sin tener
en cuenta que cada nifio de esta categoria comstitugaso diferente.

Todos los que de alguna forma tienen que ver coprateso de estimulacion,
correccion, rehabilitacion, compensacion y halwida deben enfrentarlo con una
actitud flexible dinamica y sobre todo con muchmpgension y amor. Sea paciente
y observador, ordenado y sistematico, pero tamédénpractico y sobre todo tenga
mucha confianza. Con su ayuda un nifio puede legar mas habil, independiente,
seguro y feliz. (Coll, Cesar. Aprendizaje escolatopstruccion del conocimiento.
1996)
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3. Alternativas

Mejorar el rendimiento escolar es posibleAnte los problemas en los estudios de
las estudiantes, conviene saber que es necesailmgpadres y madres reaccionen
cuanto antes. Asi se evitaran que se prolonguertaago de toda la etapa escolar. Si
no se atajan antes, las dificultades se manifestach toda su crudeza en la
educacion secundaria. En este sentido es imponpanteanto la constanciatener
en cuenta una serie de factores

No hay que dejarse llevar por el dramatismo derlaks resultados. No comparar a
los niflos y nifias con otros y menos en términosathags, para no crearles
inseguridad.

No hacerles sentirse culpables y buscar alterrsatiegforma conjunta.

Es necesario un equilibrio entre firmeza (autorjdeblerancia (comprension)

Debe existir un cumplimiento de un minimo de normds®rarios que concilien la
vida laboral y la escolar.

Permitirles tomar decisiones para que sean resplassan funcion de su edad. Es
trascendental un didlogo entre padres e hijos.

Al igual que es primordial que en el centro escebdsta una comunicacion entre
padres y tutores con el conocimiento de los nifiasa pesolver los problemas
conjuntamente.

A su vez, existen unas conductas que hacen paditsarrollo de lanotivacion

Establecer metas alcanzables.

Ensefiarles a atribuir el éxito a su esfuerzo.

Reforzarles continua y positivamente por todosdaaao de sus logros.
Proporcionarles modelos de conducta Utiles paxadsudiaria.

Ensefarles técnicas de estudio personalizadas.

Que un nifio o nifla sea 0 no buen estudiante degmimzpalmente de él mismo,
aunque en su rendimiento escolar también incidapns ofactores personales,

familiares, culturales, econémicos, escolares jatex: ( Jone Arana Arrinda)

4. Academia
Concepto: Academia ha sido un concepto complejo y movil aésade los siglos,
aungue ligado siempre, en todas sus acepciongwafésion del conocimiento.

Ha sido entendido como:
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Asociacionde personas doctas o especializadas en una s vamas de las ciencias
o de las artes, para el cultivo de las mismas.

Reunién o junta de los miembros de tales asociaciones.

Lugar donde se celebran dichas reuniones.

Acto publico de profesores y alumnos que sirve de ejerciciaren determinada
disciplina.

Establecimientodocente en el que se instruye en una determmatkzia.

Historia: En su origen, Academia es el nombre de un jardjimpasio, cercano a la
ciudad de Atenas y legado a ésta por Academo, gieofm del mismo, para que se
convirtiera en lugar de reunion ciudadana con ctauianes religiosas y civiles.
Posteriormente traspasa su nombre a la escuelas{g b la corriente doctrinal) de
Platdn que escogio este lugar, a su vuelta a Atemasl afio 387 a. C., para reunirse
con sus discipulos e impartir sus ensefianzas fibaso La larga vida de esta escuela
se prolonga mas de nueve siglos, hasta ser supripoidel emperador Teodosio en
el afio 529 d. C. Como institucién de tan larga cidra la Academia platonica ha

pasado por distintas etapas:

La antigua, bajo la direccion del mismo Platén y de sus giflois inmediatos (no

siempre excesivamente fieles a la doctrina del trgesomo en los casos de
Espeusipo y de Xendcrates), dentro de una tendenoiarsalista y enciclopédica
(como la de nuestras modernas universidades)esdraten parte a la doctrina del
maestro, mientras que su principal discipulo Atedes, sigue su propio camino
intelectual.

La media tiene por cabeza a Arcesilao quien, con Carnéaddase una menor

confianza en la razon y cultiva la basqueda deel@ad en la discusion y en la
erudicion.

La moderna se personifica en Carnéades que acentla el asseytide la etapa

anterior en su lucha contra la gnoseologia.

La quinta fue establecida por Antioco de Ascalon que adopgapostura ecléctica
de conciliacién entre el academicismo, el perifsted y el estoicismo. En cualquier
caso, la doctrina del maestro siguio viva sobre &l la filosofia alejandrina y en el

neoplatonismo, primero de Plotino, y después, gareipios del siglo 1V, de Proclo.
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Esta vieja academia platonica, si bien limitandalseampo de la filosofia y de la
ciencia, reunio en si los caracteres fundamentikesoncepto: el topografico, el de

la busqueda, el de la comunicacion y el de la doaerfDiccionariode la lengua
espafiola © 2005 Espasa-Calpe )

El términoAcademia(del latin academia, y éste a su vez del griegderkeia) en el
sentido mas estricto se refiere a la Academia dmas fundada, en la Grecia
antigua, por Platon. Debe su nombre a un héroamdieg® de la Mitologia griega,
Akademos (originalmente Hekademos) o, menos cameatte, Academus. Estaba
ubicada a las afueras de Atenas, al noreste, en tenr@nos adquiridos por Platon
alrededor del 384 a. C. En dicho lugar se encoatmaip olivar, un parque y un
gimnasio. La instruccién alli impartida incluia ewmticas, dialéctica y ciencias
naturales. La Academia platonica existi0 hastafiel 829 cuando el emperador
bizantino Justiniano | ordend su clausura junto lesrotras escuelas griegas, por ser
consideradas paganas. Actualmente, los restossdadtalaciones de la Academia
forman un conjunto arqueoldgico situado en el balg Kolonos, a media hora del
centro de Atenas. La palabra academia designabauenrigen un cuerpo de
profesores, una escuela donde se profesaba undamasefianza, especialmente de
lo que se llama facultad mayor. Por eso al fundamhiversidades, reuniendo todas
o gran parte de las facultades, se las denomindeagas, nombre que adn se
conserva en latin. Considerados de esta maneraadademias o sociedades

cientificas fueron desconocidas de los antiguos.

En tiempo de Augusto César, se leian composicipoétcas por los propios autores
en asambleas o juntas privadas donde solo eraridosiombres doctos capaces de
censurarlas. EI mismo Augusto solia recitar suspo@iciones en tales juntas y oia
cortés y pacientemente no solo a los que en edletaban poesias sino también
oraciones y diadlogos. Estos y otros testimoniosrgpseconserva la historia acreditan
la reunién de los hombres entendidos con objetoutterar las letras y las ciencias
en tiempo de los romanos. Carlomagno, a solicimdudmaestro Alcuino promovio
una reunion de amigos del mismo monarca los cualdéwaban la grafhalica, la
historia, la retérica, y las mateméticas. En dbssiguiente fundé Alfredo en Oxford
otra sociedad o academia que como la de los demb€sanada y Cordoba, era mas

bien una escuela, que sirvié de base para la wnilel erigida en el mismo punto.
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Pero estas sociedades no pueden considerarse caonaas en el sentido comudn
de la palabra, segun las noticias que han llegadtamosotros.En el Renacimiento
se fundo la academia platdnica florentina (144Gn@®| de Médici, Marsilio Ficino,

Pico de la Mirandola, etc.). A partir de ella studdio la idea de academia como
institucion cultural donde, fuera del ambito deutdversidad medieval, que habia
guedado anquilosada en la escolastica, se paaiailiel contacto e intercambio de
ideas entre la multiplicidad de disciplinas intéledtes que englobaba el nuevo
concepto de humanista (filélogos, poetas, artistaantificos, condiciones que
muchas veces coincidian en la misma persona). Fr@senciales para el inicio de la
modernidad que llevdé a la revolucion cientifica d&jlo XVII: la Academia

Linceana en Roma (Federico Cesi, 1601-1630), ladé&wea del Cimento en

Florencia (Evangelista Torricelli, Giovanni Borglll657-1667 -cimento significa
"experimento”, y su lema era Probando e reprobaridoRoyal Society inglesa

(1660), la Academia de las Ciencias francesa efs R4666) (estas dos ultimas
representaban dos modelos de organizacion alteosatinientras que la inglesa era
un club privado cuyos miembros pagaban cuotasralacésa era una institucion
publica a sueldo del Estado); y la Academia de leadia (1690) en Roma. La
actividad de Leibniz promovio la creacion de acadsneientificas en Berlin, San

Petersburgo, Dresde y Viena. (http://winkipedia)org

En la Espafa de los Siglos de Oro florecieron nosar academias literarias, y otras
cientificas, como la Academia de Matematicas de rMad Academia Real
Matematica (1582) y la Real Academia de Medicin@inugia de Sevilla (1693) y
artisticas, como la Academia de San Lucas (1608)16#sta tal punto la fundacion
de academias llegd a difundirse, que Miguel de &des se burla de ello con los
ficticios académicos de Argamasilla que apareceBl€puijote. A partir de la Edad
Contemporanea, el término academia, se usa, emg&menéricos, como sinénimo
de mundo intelectual, sobre todo para referirseraversitario (que ha vuelto a
ocupar un lugar central en la ciencia y la cultuiEa) términos especificos, designa a
las sociedades cientificas, literarias o artistestablecidas con patrocinio privado o
publico. Su rol como institucion es el fomento o @ctividad cultural (literatura,
lengua, musica, danza) o cientifica (promocion i@ ciencia o alguna especialidad

determinada).
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En algunos paises, se da el nombre de academaitadiones educativas de muy
distinto nivel (desde la ensefianza secundaria lthgéaisas ensefianzas técnicas,

incluyendo las academias militares).

El término académico aplicado a personas, en cansbiele reservarse para los
miembros de instituciones de élite (en Franci®\dademia Francesa, en Espafia, las
Reales Academias, en Inglaterra la Royal Acadenmg British Academy, en la
antigua URSS la Academia de las Ciencias de larUsaviética, etc.)

5. Rendimiento académico

Todo proceso educativo busca permanentemente me@raendimiento del
estudiante. En este sentido, la variable deperaigasica en cualquier analisis que
involucra la educacion es el rendimiento académitambién denominado
rendimiento escolar, el cual es definido de laisigie manera: "Del latin reddere
(restituir, pagar) el rendimiento es una relacidrree lo obtenido y el esfuerzo
empleado para obtenerlo. Es un nivel de éxito emiersidad, en el trabajo, etc."El
problema del rendimiento académico se entenderfordea cientifica cuando se
encuentre la relacién existente entre el trabaghizado por los profesores y los
estudiantes, de un lado, y la educacion (es decperfeccion intelectual y moral
lograda por éstos) de otro, al estudiar cientifexat® el rendimiento, es basica la
consideracion de los factores que intervienen erP@ lo menos en lo que a la
instruccion se refiere, existe una teoria que danai que el buen rendimiento
académico se debe predominantemente a la intelgyese tipo racional; sin
embargo, lo cierto es que ni siquiera en el aspetedectual del rendimiento, la
inteligencia es el unico factor. Al analizarse ehdimiento académico, deben
valorarse los factores ambientales como la famlbasociedad, las actividades
extracurriculares y el ambiente estudiantil, loales estan ligados directamente con
nuestro estudio del rendimiento académico. Adenhasrelimiento académico es
entendido como una medida de las capacidades kisptes 0 indicativas que
manifiestan, en forma estimativa, lo que una persdra aprendido como
consecuencia de un proceso de instruccién o fodmaé€le la misma forma, ahora
desde una perspectiva propia del estudiante, seedef rendimiento como la

capacidad de responder satisfactoriamente freestimulos educativos, susceptible
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de ser interpretado segun objetivos o propositasai/os pre-establecidos. Este
tipo de rendimiento académico puede ser entendid@lacion con un grupo social
gue fija los niveles minimos de aprobaciéon ante determinado grupo de

conocimientos o aptitudes.

Por lo tanto, el rendimiento académico es un irticadel nivel de aprendizaje
alcanzado por el estudiante, por ello, el sisteduea&ivo brinda tanta importancia a
dicho indicador. En tal sentido, el rendimientod#aico se convierte en una "tabla
imaginaria de medida" para el aprendizaje logradoeleaula, que constituye el
objetivo central de la educacion. Sin embargo, krreadimiento académico,
intervienen muchas otras variables externas alasugemo la calidad del maestro, el
ambiente de clase, la familia, el programa educa#tc., y variables psicoldgicas o
internas, como la actitud hacia la asignatura,ntaligencia, la personalidad, las
actividades que realice el estudiante, la motivgagic. El rendimiento académico o
escolar parte del presupuesto de que el alumnespsmsable de su rendimiento. En
tanto que el aprovechamiento esta referido, mas, ke resultado del proceso
ensefanza-aprendizaje, de cuyos niveles de efiaispa responsables tanto el que

ensefia como el que aprende.

5.1. Caracteristicas del rendimiento académico

Después de realizar un analisis comparativo destigedefiniciones del rendimiento
académico, se puede concluir que hay un doble pistasta, estatico y dinamico,
gue encierran al sujeto de la educacién como seals&n general, el rendimiento

académico es caracterizado del siguiente modo:

a) el rendimiento en su aspecto dinamico respondecalepo de aprendizaje,
como tal esta ligado a la capacidad y esfuerzaldeino;

b) en su aspecto estatico comprende al producto dehdigaje generado por el
estudiante y expresa una conducta de aprovechamient

c) el rendimiento estéa ligado a medidas de calidaguices de valoracion;

d) el rendimiento es un medio y no un fin en si mismo;
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e) el rendimiento esta relacionado a propositos déactar ético que incluye
expectativas econdémicas, lo cual hace necesatiipainie rendimiento en funcién al

modelo social vigente.
5.3.El rendimiento académico en las Universidades

En consonancia con esa caracterizacion y en direleteion con los propdsitos de la
investigacion, es necesario conceptuar el rendimiectadémico. Para ello se
requiere previamente considerar dos aspectos lsad@taendimiento: el proceso de
aprendizaje y la evaluacion de dicho aprendizajbréla evaluacion académica hay
una variedad de postulados que pueden agruparsgo®ncategorias: aquellos
dirigidos a la consecucion de un valor numéricaqyedlos encaminados a propiciar
la comprension en términos de utilizar también Valeacion como parte del

aprendizaje. Las calificaciones son las notas oesxnes cuantitativas o cualitativas
con las que se valora o mide el nivel del renditieatadémico en los estudiantes.
Las calificaciones son el resultado de los exdmertesla evaluacion continua a que
se ven sometidos los estudiantes. Medir o evalhmrréndimientos es una tarea

compleja que exige del docente obrar con la mawinjetividad y precision.

En el sistema educativo ecuatoriano, en especi@semniversidades, la mayor parte
de las calificaciones se basan en el sistema de@mdecir de 0 a 10. Sistema en el

cual el puntaje obtenido se traduce a la categnérmalel logro del aprendizaje.

2.4. Hipotesis

La evaluacion de los aprendizajes de matematic&iiacen el rendimiento
académico en las estudiantes del décimo afio dajioakxperimental Simon Bolivar
en el afio 2009-2010.

2.4. 1. Sefialamiento de variables

Variable independiente

Los aprendizajes de la matematica

Variable dependiente
El rendimiento académico
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CAPITULO I

METODOLOGIA

3.1. Enfoque

El Proyecto esta encaminado hacia un paradigmati@ismo porque se
orienta a la comprobacion de la hipotesis, poneaséhfen el resultado, es
generalizable, investiga el problema independieatden del contexto al que se

pertenece.

El enfoque en que se orienta la investigacion €ualitativo, porque es de caracter
social, permite determinar la relacion entre etwuge estudio y el entorno; a través
del andlisis e interpretacion deductiva, se idmatifsi como resultado de esta
interrelacion existe una consecuencia en la pditaobjeto de estudio, orienta al

descubrimiento de la hipoétesis y es holistico.

Estas caracteristicas del enfoque, permiten redémen cambio de actitud en la
poblacién, que es parte del paradigma critico @ibpo; que involucra al

investigador como a la poblacion.

3.2. Modalidad de la investigacion

3.2.1. Investigacion Bibliografica

Su desarrollo se basa en consultas bibliografigade campo, las cuales van
detalladas en la bibliografia y la técnica que skzaron es el fichaje, mediante
fichas mixtas sobre los aspectos del tema. En tenolbn de datos para averiguar
sobre las variables de estudio y los valores deindgEadores, la técnica que se

utilizo es la encuesta y el instrumento, un cuestio.
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Acudi a fuentes escritas para conocer los antateslg conceptos cientificos que
permitieron comprender los hechos que se presentarel desarrollo de la misma.

La modalidad de campo, permitié obtener informagidimaria, pues se tomaron
datos directamente de la poblacién objeto de eastaditravés de encuestas,
adicionalmente se recolecté informacion de todalikponible que hubo en la

biblioteca como en el internet.

3.2.2. Investigacién de Campo

Este estudio fue sistematico porque fue desadwlen el Colegio Simon Bolivar
en el que se produce la investigacion, a travésaacto directo que tuve como
investigador con la realidad.

Tuvo como finalidad recolectar y registrar sistao@hente informacién primaria
referente al problema en estudio.

Las técnicas utilizadas en la investigacion de aarfueron: la observacion y la
encuesta.

3.3. Nivel y tipos de la investigacion

En su orden en la presente investigacion se engoléas siguientes:

3.3.1. Descriptiva.

Se describieron todas las caracteristicas delmemten el aspecto social, cultural, de
salubridad en que se desarrollé el problema ifyaeb.

3.3.2. Correlacional.

Este tipo de investigacion, permiti6 medir el grat relacidon que existe entre las

técnicas alternativas y la evaluacion del aprefeliza

3.3.3. Explicativa.
Se pudo determinar estadisticamente el gradoldeidge entre las variables; y de
esta manera explicar cuando y en qué condiciongwesentan las variables de

estudio y cual es fue su relacién con la matemética

3.4. POBLACION Y MUESTRA.
La investigacion se desarrollé con el total de dalacion, objeto de estudio, pues
son las estudiantes del décimo afio de educacidcabdsl colegio Simon Bolivar

del Distrito Metropolitano de Quito, existen 50Quekantes de la seccion; por lo
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tanto para su estudio se necesita realizar el loatlel tamafio de la muestray a 13

docentes del area de matematica.

3.4.1. Muestra

Para la investigacion se tomé como universo tielesa los décimos afios del ciclo
basico del plantel y se utilizé la férmula esttidés para hallar el tamafio de la
muestra, por ser mas accesible para la investiga@@UEZADA, Miguel. Disefio y
Evaluacion de Proyectos.1994, p. 170).

PON

n= Ez
(N =137 +PQ

De donde:

n: Tamafo de la muestra, el nUmero de unidadeteendaarse

N: Universo o numero de unidades en la poblacital &0

PQ= 0,25 Varianza de la poblacion respecto a lagipales caracteristicas que
se va a representar; es un valor constante queaéza 0,25.

Z: Valor obtenido mediante niveles de confianzaval de significacion con el
gue se va a realizar el tratamiento de las estonasi Es un valor constante que se
lo toma en relacion al 95% (como mas usual) edgii@d ,96 aproximadamente 2.

(N - 1): Es una correccion que se usa para muagiaasies mayores de 30.

E: Limite aceptable de error muestral que generaienaria entre 0,01 y 0,09.

DATOS

N = 500
P Q=0,25
K= 2

E = 0,05
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PQN
n= Ez
(N -1z +PQ
0,25(500)
n= >
(500 - 1) 22~ +0,25

Para célculo de la constante de muestreo %= n/R=x202,46/500 x100=44,4%
n = 222,46 estudiantes

Total de la muestra 222 estudiantes
Para saber el nimero de estudiantes que intemmiam la muestra, se dividié el

numero de estudiantes para los 10 paralelos queteaxde décimos y al azar se

eligieron las estudiantes para ser encuestadas.
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3.5. OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

VARIABLE INDEPENDIENTE: Evaluacion de los aprendizajes

CONCEPTUALIZACION CATEGORIAS INDICADORES ITEMS TECN ICASE
INSTRUMENTOS
VARIABLE INDEPENDIENTE Evaluacion 1. ¢ Se autoevalla y deja que lo evaluen?
Coevaluacion
Evaluacion del aprendizaje La evaluacion autoevaluacion 2. ¢Realiza evaluaciones de retroalimentacion nderal
La evaluacion se refiere |a Mapas Mentales. proceso de la clase?
"cualquier instrumento, situacion, Solucién de Técnica:
recurso o procedimiento que |se problemas. 3. ¢La participacion de las estudiantes en la biase sor Encuesta
utilice para obtener informacion Método de casos. |tomados en cuenta para su evaluacion?
sobre la marcha del proceso” Proyectos. Anexo 1y2
dichas técnicas se pueden adapi@cnicas de Diario. Debate. 4. (El aprendizaje que imparte a sus estudiantes es
a diferentes situaciones. evaluacion Ensayos. significativo?

Estrategias de

evaluacion

Técnica de la

Pregunta.

Portafolios

5. ¢Se presentan dificultades al momento de eviduzase

de matematica?

Cuadro. 3: Operacionalizacion de la Variable Independiente Elaborado por:Heredia Juan
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VARIABLE DEPENDIENTE : Rendimiento académico

CONCEPTUALIZACION CATEGORIAS INDICADORES ITEMS TECN ICASE
INSTRUMENTOS
VARIABLE DEPENDIENTE 6. ¢El proceso de evaluacion es planificado tolmaen
cuenta los intereses del estudiante?
Rendimiento Académico Caracteristicas d{ Estrategias para
El rendimiento académico es una rendimiento | orientar la atencién de?g,Considera que la forma cémo evalda los apreesizig |12
medida de las capacidades del los estudiantes matematica incide en el rendimiento de las eatids? Tecnica:
alumno, que expresa lo que éste ha Causas del | Famjlias
. rendimiento . . Encuesta
aprendido a lo largo del proceso disfuncionales, 8. ¢Le gustaria conocer nuevas alternativas deuamiéh
formativo. Supone la capacidad alimentacion, miedo al i imi i
p p Efectos del , 4para mejorar el rendimiento de sus estudiantes? Anexo 1y2

del alumno para responder a Jos dimi maestro, apatiaala |9 ;En la clase de matematica se fomenta el trabajo

. . rendimiento "
estimulos educativos. En este matemética cooperativo?
sentido, el rendimiento académico i Desercion escolar, ; i i imi

o - Alternativas - ) 10. ¢Considera usted que el bajo rendimiento de| una
esta vinculado a la aptitud. perdidas de afio estudiante se puede deber a que el docente notévipen sy

Técnicas de catedra?
o Motivacion, desarrolld . . . .
aprendizaje 11. ¢Considera que las evaluaciones estan |bien

de destreza 'y
habilidades por el

maestro

fundamentadas en el momento de obtener una ealiic?

Cuadro. 4: Operacionalizacién de la Variable Dependient&laborado por: Heredia Juan
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3.6. Plan de recoleccion de informacion

Para el proceso de recoleccion de datos se uidli#gcnica de la encuesta; y como
instrumento el cuestionario, que se aplico a:

Los Docentes del area de matematica del plantaistigado y a las estudiantes de

Décimo ano de educacion basica.

3.7. Plan de procedimiento de la informacion

La utilidad de los resultados obtenidos a travémsl@ncuestas permitié validar la
hipdtesis planteada, y contar con elementos bagaos la estructuracion de la
propuesta.

Para la aplicaciéon de las encuestas se siguiesmidaientes pasos:

Disefio y elaboracién de los cuestionarios sobrédae de la matriz de la
Operacionalizacion de las variables.

Aplicacion de las encuestas.

Clasificacion de la informacion mediante la revisd® los datos recopilados.
Categorizacion para clasificar las respuestas, ladhs con la ayuda del
computador por medio del chi cuadrado.

Se elaboraron tablas y gréaficos estadisticos quenifieron comprender e
interpretar los datos recopilados.

De los resultados obtenidos se pudo determinar dasclusiones vy

recomendaciones.

3.8. Analisis de Resultados

Mediante una encuesta estructurada se obtuvo iafaém relevante y significativa
sobre el tema de investigacion.

Se recopilaron datos provenientes de la poblacitagiada por las estudiantes del
plantel y los docentes del mismo, quienes fuerasifitados y sometidos a un
proceso de seleccidn previo al disefio de baseatds ¢ procesamiento.

Para esta investigacion, se empled la estadidtiseriptiva con la que se elaboro
un cuadro por cada pregunta, en el que se detaBaaiternativas consideradas en
las variables de estudio con el porcentaje e en los cuales se analizaron
los resultados y se verificaron las preguntas ttioss.

Para la verificacion de las variables se utilizérelcuadrado.
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CAPITULO V.
4.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
ENCUESTA A ESTUDIANTES
Pregunta No. 1
¢, Su maestro permite que lo evalu

Cuadro N.1 Su maestro permite que lo eval

Alternativas N. Frecuencia| % Frec.R.Abs.
frecuentemente| 26 0,117 12 0,11
Siempre 112 0,505 50 0,62p
a veces 67 0,302 30 0,928
Nunca 17 0,077 8 1,000
Total 222 1 100

Evaluacion a maestros

nunca

8% frecuentemente
12%

aveces
30%

Grafico N. 1: Porcentaje del maestro que permitelgwevallie

Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Analisis: De el numero de encuestadas el 50% consider:

siempre su maestro de matematica permite que laaal 30% en cambio opi

gue a veces, el 12% opina que frecuentementejaedduar y solo el 8% opir

gue nunca. Con lodatos obtenidos concluimos que al maestro de méten

siempre le gusta que lo evali
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Pregunta No. 2
2. ¢ Su profesor realiza evaluacion diagnésticardarel proceso de la cla

Cuadro N.2: El profesor realiza evaluacion diagnos

Alternativas N. Frecuencia % Frec. R.Abs.
frecuentemente 36 0,162 16 0,162
Siempre 69 |0,311 31 0,473
a veces 10¢ 0,464 46 0,937
Nunca 14 0,063 6 1,000
Total 222 1,00 100

Evaluacion diagnostica

nunca

0,
6% frecuentemente

16%

Gréfico N. 2: Porcentaje del profesor que realiza evaluaciéagristice

Fuente: Encuesta Investigador: Juan Hered

Interpretacion y Andlisis: El 47% de estudiantes encuestadas opina a veces
el profesor realiza evaluacién diagndstica durahtgroceso de la clase, el 3:
indican que siempre, el 16% dicen que frecuenteengregl 6% indica que nun

Podemos afadir entonces que, no debe el docemdarotealizar una evaluacic

diagnosica en sus clase
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Pregunta No. 3
3. ¢La participacion de las estudiantes en la tlase es tomada en cuenta par
evaluacion?

Cuadro N.3: El profesor toma en cuenta la participacion ene

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R.Abs.
Frecuentemente36 0,162 16 0,162
Siempre 69 |0,311 31 0,473
a veces 10¢ 0,464 46 0,937
Nunca 14 0,063 6 1,000
Total 222 1,00 100

Participacion toma en cuenta para evaluacién

nunca
6%

frecuentemente
16%

Gréfico N. 3: Porcentaje del profesor que toma en cuerparticipacion en cla:

Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Analisis: El 47% de estudiantes encuestadas indica a veces
la participacion de las estudiantes en la hora @as®mmada en cuenta pisu
evaluacion el 31% opinan que siempre, el 16% dicen queuéetemente y e

6% indica que nunca.
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Pregunta No. 4

4. ¢ La enseflanza de su profesor le produce apagsf:

Cuadro N.4: Lo que el docente ensefia usted apr

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R. Abs.
frecuentemente 30 0,135 14 0,135
siempre 15¢ 0,712 71 0,847
a veces 34 0,153 15 1,000
nunca 0 0,000 0 1,000
Total 222 1,00 100

La ensefianza produce aprendizaje

nunca
0%

frecuentemente
14%

Gréfico N. 4: Porcentaje de ensefianza que produce aprer

Fuente: Encuesta

Interpretacion y Analisis: de las encuestas realizadas, el

aprendizaje, el 14% indica que frecuentemente5# a vece y el 0% nunca.
Se debe tomar en cuenta que en realidad lo quéiarseprofesor produc

aprendizaje, y como maestros tenemos el debemopetir dicha ensefianza de

Investigador: Juan Heredia

mejor manera posible para que esta sea significi

100

71% de estud

encuestados indican ¢ siempre La ensefianza de gwofesor le produc



Pregunta No.
5. ¢Se presentan dificultades al momento de quevddlien

matematica?

5

Cuadro N.5: Dificultades al momento de que la eval

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R.Abs.
frecuentemente 22 0,099 10 0,099
siempre 23 0,104 10 0,203
a veces 141 0,635 64 0,838
nunca 36 0,162 16 1,000
Total 22z 1,00 100

en la clase i

Dificultades al evaluar en la clase
nunca frecuentemente
16% 10% siempre
10%

a veces
64%

GraficoN. 5

: Dificultades al momento de que la eval

Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Andlisis: El 64% de

las estudiantes encuestadas dicen

veces nada mas tienen dificultades al momentaiddas evalian en la clase

matematica, el 10 % indiceque frecuentemente y siempre, el 16% opinan

nunca.

Se refleja claramente una contradiccion en estec&sya que el momento de

evaluacion existe un alto porcentaje de calificagfobajas y no concuerda con

datos obtenidos, quiza los pusieror quedar bien con el maes
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Pregunta No. 6

6. ¢ El proceso de evaluacién es planificado tolma&m cuenta los intereses dt
estudiante?

Cuadro N.6: Evaluacion planificada tomando en cuenta int&

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R.Abs.
frecuentemente 26 0,117 12 0,117
siempre 11¢ 0,509 51 0,626
a veces 74 0,333 33 0,959
nunca 9 0,041 4 1,000
Total 222 1,00 100

Evaluacion planificada tomando en cuenta intereses

nunca frecuentemente
4% 12%

aveces
33%

Gréfico N. 6: Evaluacion planificada tomando en cuenta int&
Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Andlisis: El proceso de evaluacion es planificado tomand
cuenta los intereses de la estudiante opina el gé&siempre se da esto, el 3
en cambio dicemue solo a veces el 12% indican que frecuentemerte4%

opinan que nunca el proceso de evaluacion es joladdf
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Pregunta No. 7

7¢Considera que la forma como evalla los aprendizg de li matemética su

profesor incide en su rendimiento

Cuadro. N.7:la forma de evaluar incide en su rendimi

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R.Abs.
FrecuentementeO 0 0 0

si 142 0,640 64 0,640
aveces 62 0,279 28 0,919
no 18 0,081 8 1,000
Total 22z 1,00 100

La forma de evaluar incide en el rendimiento

no
8%

Grafico N. 7 : la forma de evaluar incide en su rendimi
Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Analisis: el 64% de seforitas encuestadas dicen q
consideran que la formcémo evalla los aprendizajes de la matematica
profesor incide en su rendimiento, EL 28% indica @ veces y el 8% opina ¢
no incide en su rendimiento la forma de evaluamdestrc

Me parece que se debe cambiar la forma de evaludeiddocente coestrategias

renovadoras para lograr aprendizajes significal
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Pregunta No.8
8. ¢Le gustaria conocer nuevas alternativas deuasiah para mejorar ¢
rendimiento?

Cuadro N.8: Nuevas alternativas de evaluac

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R.Abs
si 21C 0,94595 95 | 0,946

no 12 0,05405 5 1

Total 22z 1 100

Nuevas alternativas de evaluacion

Gréafico N. 8: Nuevas alternativas de evaluac

Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Analisis: El 95% de estudiantes encuestadas ¢ conocer de
que les gustaria conocer nuevas alternativas deiaei@n para mejorar
rendimiento y solo un 5% dicen que

Con la oportunidad que nos dan las jovenes paxadintir en la evaluacién nuev
alternativas tiene que ser aprovechadamaximo y obtener los resultad

esperados, como seria el mejoramiento en el reedio
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Pregunta No.9
9. ¢En la clase de matematica se fomenta el trabajuerativo

Cuadro N..9: Se fomenta el trabajo coopera

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R. Abs.
frecuentemente| 29 0,131 13 0,131
Siempre 83 0,374 37 0,505
a veces 94 0,423 42 0,928
Nunca 16 0,072 7 1,000
Total 22z 1,00 100

Se fomenta el trabajo cooperativo

NUNC@recuentemente
0, 0,

Gréfico N. 9: Se fomenta el trabajo coopera:
Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Andlisis: De las estudiantes encuestadas existe el 42% @
dice que en la clase de matematica se fomentalsjtr cooperativo, el 38% di
gue a veces, dl3% indica que con frecuencia y solo el 7% opina gunca en |
clase de matematica se fomenta el trabajo coope!
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Pregunta No. 10

10. ¢Considera usted que el bajo rendimiento deeshuliante se puede debe
gue el docente no imparte biencatedra?

Cuadro N.10: El bajo rendimiento se debe a que el docente nari@mbien sl

catedra
Alternativas N. Frecuencia % Frec.R. Abs.
frecuentemente, 18 0,081 8 0,081
siempre 19 0,086 9 0,167
a veces 97 0,437 44 0,604
nunca 88 0,396 40 1,000
Total 22z 1,00 100

El bajo rendimiento se debe a que el docente no imparte bien su
catedra

frecuentemente

8% siempre
8%

Gréfico N. 10 : El bajo rendimiento se debe a que el docente no irage bien

Su catedra
Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Analisis: El 44% de encuestadas dice que a veces que €
rendimiento de una estudiante se puede deber algleeente no imparte bien
catedra, el 40 % opina que nunca, el 8% dice gueano con frecuencia suce

esto.
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Pregunta No. 11

11. ;Considera que las evaluaciones estan biearmemadas en el momento
obtener una calificaciol

Cuadro N.11: Evaluaciones fundamentadas para obtener una aaliit

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R. Abs.

Si 14c¢ 0,671 67 0,671
a veces 65 0,293 29 0,964
no 8 0,036 4 1,000
Total 22z 1,00 100

Evaluaciones fundamentadas para obtener una
calificacion

no
4%

Gréfico N. 11: Evaluaciones fundamentadas para obtener una calicion
Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Analisis: El 67% de estudiantemnsideran que las evaluacior

estan bien fundamentadas en el momento de ohiaaeralificacion y el 27% €

cambio nos da a conocer que no piensa |
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ENCUESTA PARA EL DOCENTE
Pregunta No. 1
1. ¢ Se autoevalla y deja que lo eval
Cuadro N.12: Autoevalla y deja evalual

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R.Abs.
frecuentemente 6 0,462 46 0,462
Siempre 6 0,462 46 0,923
a veces 1 0,077 8 1,000
Nunca 0 0,000 0 1,000
Total 13 1,00 100

Autoevalliay deja evaluarse

a veces hunca
8% 0%

Gréfico N. 12: Autoevalla y deja evalual

Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Andlisis: Del total de docentes deatematica del Colegio Sim«
Bolivar encuestados, el 46 % dicen que a vecedrog/ apinciden que co
frecuencia se autoevallan y dejan que los evailé% opinan que no les gus

autoevaluarse y mucho menos dejarse e\

108



Pregunta No. 2
2. ¢ Reaka evaluacion diagnostica durante el procesa dtake

Cuadro N.13:Realiza evaluacion diagnostica durante el prodeda clas

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R.Abs.
frecuentemente 6 0,462 46 0,462
Siempre 6 0,462 46 0,923
a veces 1 0,077 8 1,000
Nunca 0 0,000 0 1,000
Total 13 1,00 100

Evaluacion diagndstica durante la clases

aveces nunca
8% 0%

Gréfico N. 13: Realiza evaluacion diagnostica durante el prodeda clas
Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Analisis: El 46% de docentes encuestados opinan que sien

con frecuencia realizan la evaluacion diagnogtioante el proceso de la clas

solo el 8% nos dicen que no lo ha
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Pregunta No. 3
3. ¢ Laparticipacion de las estudiantes en la hora clasereada en cuenta para
evaluacion?

Cuadro N.14:La participacion en clase se toma en cuenta paggauacio

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R. Abs.
frecuentemente 9 0,692 69 0,692
Siempre 0 0,000 0 0,692
a veces 4 0,308 31 1,000
Nunca 0 0,000 0 1,000
Total 13 1,00 100

Participacion toma en cuenta para evaluacion

nunca
0%

a veces
31%

siempre
0%

Gréfico N. 14: La participacion en clase se toma en cuenta pagaauacio
Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Analisis: De acuerdo a la pregunta sobre la participaceias
estudiantes en la hora clase si es 0 no tomadaegriacpara su evaluacion, el 6
de docentes nos dn que frecuentemente hacen participar en clase si

estudiantes, el 31% nos indican que solo a vedeade
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Pregunta No. 4
4. ¢ Su ensefianza produce aprendizaje significativas estudiante

Cuadro N.15 la ensefianza produce aprendi

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R.Abs.
frecuentemente 8 0,615 62 0,615
Siempre 4 0,308 31 0,923
a veces 1 0,077 8 1,000
Nunca 0 0,000 0 1,000
Total 13 1,00 100

La ensefianza produce aprendizaje

aveces nhunca
8% 0%

Gréfico N. 15: la ensefianza prodt aprendizaje
Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Analisis: El 61% de los docentes encuestados opinan q

ensefianza produce aprendizaje significativo eresasdiantes, el 31% dicen ¢
siempre y el 8% indican que solo a ve
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Pregunta No. 5
5. ¢, Se presentan dificultades al momento de eviawdase dmatematica

Cuadro N.16:dificultades al momento de evaluar la ¢

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R.Abs.
frecuentemente 1 0,077 8 0,077
Siempre 5 0,385 38 0,462
a veces 7 0,538 54 1,000
Nunca 0 0,000 0 1,000
Total 13 1,00 100

Dificultades al evaluar en la clase

frecuentemente
nunca 8%

0%

Gréafico N. 16: dificultades al momento de evaluar la c

Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Andlisis: El 54% de maestros encuestados indicansolo a
veces se presentan dificultades al momento de avkliclase de matematica,
38% opinan que siempre y el 8% nos da a conocefrgogentement
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Pregunta No. 6

6. ¢ El proceso de evaluacion es planificado tolmamn cuenta los intereses
estudiante?

Cuadro N.17:evaluacién planificada tomando en cuenta loseaste

Alternativas N. Frecuencia % Frec.R.Abs.
frecuentemente 3 0,231 23 0,231
Siempre 9 0,692 69 0,923
a veces 1 0,077 8 1,000
Nunca 0 0,000 0 1,000
Total 13 1,00 100

Evaluacion planificada tomando en cuenta intereses

a veces hunca
8% 0%

Gréfico N. 17: evaluacion planificada tomando en cuenta los éste

Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia
Interpretacion y Andlisis: sobre el proceso devaluacion es planificado toman

en cuenta los intereses del estudiante, los dx@meuestados el 69%, opin

gue siempre lo hacen, el23% no lo hacen y sol&wetli®@en que a vect
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Pregunta No. 7

7. ¢ Considera que la forma cémo evalla los aprajes de la matematica inci
en el rendimiento de las estudian

Cuadro N.18:la forma como evalla los aprendizajes incide earedimientc

Alternativas N. Frecuencia % Frec..R.Abs.
Si 7 0,538 54 0,538
a veces 6 0,462 46 1,000
No 0 0,000 0 1,000
Total 13 1,00 100

La forma de evaluar incjde en el rendimiento
0%

Gréfico N. 18:la forma como evalla los aprendizajes incide earadimient

Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Analisis: El 54% de docentes encuestados considera q
forma como evalla los aprendizajes de la matematigade en el rendimiento (
las estudiantes, el 46% dicen que

Se nota claramente que existe un porcentaje aaeli g la opiniones vertidas,
lo que como docentes tenemos que reflexionar ygoees el bienestar d

estudiante mas que en el nues
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Pregunta No. 8

8. ¢Le gustaria conocer nuevas alternativas deuamiah para mejorar
rendimiento de sus estudiant

Cuadro N.19:nuevas alternativas de evaluac

Alternativas N. Frecuencia % Frec.Abs.
Si 13 1 100 1,000

No 0 0 0 1

Total 13 1 100

Nuevas alternativas de evaluacion

Grafico N. 19: nuevas alternativas de evalua¢

Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Andlisis: ElI 100% de docentes encuestados dicen qu
gustaria conocer nuevas alternativas de evalugednmejorar el rendimiento
sus estudiantes.

Con ello espero poder colaborar dando mi aporta pabeneficio n solo del
docente sino también de las estudiantes del pl
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Pregunta No. 9

9. ¢En la clase de matematica se fomenta el trabajuerativo

Cuadro N.20: Se fomenta el trabajo cooperai

Alternativas N. Frecuencia % Frec..R. Abs.
frecuentemente 5 0,385 38 0,385
Siempre 5 0,385 38 0,769
a veces 3 0,231 23 1,000
Nunca 0 0,000 0 1,000
Total 13 1,00 100

Se fomenta el trabajo cooperativo

nunca
0%

a veces
23%

Grafico N.20: Se fomenta el trabajo coopera

Fuente: Encuesta

Interpretacion y Analisis: El 38% de docentes encuestados sefialan que sigr
otro grupo igual dicen que frecuentemente en Isectle matematica se foment:
trabajo cooperativo, sc el 23% opinan que a veces nada mas realizan

actividad.

Investigador: Juan Heredia
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Pregunta No. 10
10. ¢Considera usted que el bajo rendimiento deeshuliante se puede debe
gue el docente no imparte bien su cate

Cuadro N.21: El bajo rendimiento se debe a que el docente nar@bien st

catedra

Alternativas N. Frecuencia % Frec. R. .Abs.
frecuentemente 2 0,154 15 0,154
Siempre 0 0,000 0 0,154
aveces 10 0,769 77 0,923
Nunca 1 0,077 8 1,000
Total 13 1,00 100

pre

Grafico N. 21: El bajo rendimiento se debe a que el docente narmbien sl
catedra

Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Analisis: El 77% de docentes en su encuesta considera (
veces el bajo rendimiento de una estudiante seepdeber a que el docente

imparte bien su céatedra, el 15 % opina que comémrca y el 8% nunc
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Pregunta No. 11
11. ¢;Conislera que las evaluaciones estan bien fundamenémdak momento d
obtener una calificaciol

Cuadro N.22: evaluacion fundamentada en el momento de obtener

calificacion
Alternativas N. Frecuencia % Frec.R.Abs.
Si 8 0,615 62 0,615
a veces 5 0,385 38 1,000
No 0 0,000 0 1,000
Total 13 1,00 100

Evaluaciones fundamentadas para obtener una calificacion

no
0%

Grafico N. 22: evaluaciéon fundamentada en el momedé obtener un
calificacion
Fuente: Encuesta Investigador: Juan Heredia

Interpretacion y Andlisis: El 62% de maestros encuestados dicen ( considera

gue las evaluaciones estan bien fundamentadas emcghento de obtener u

calificacion y el 38% indica que solo a ve
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4.2. VERIFICACION DE HIPOTESIS

La evaluacion de los aprendizajes de matematiecaiycgdencia en el rendimiento
en las estudiantes del décimo afio del colegio erpatal Simon Bolivar en el
afio 2009-2010.

Variable independiente

La evaluacion de los aprendizajes de la matematica

Variable dependiente

El rendimiento académico

4.2.1.- Planteamiento de la Hipotesis

Ho. La evaluacion de los aprendizajes de matemaligancide en el rendimiento

en las estudiantes del décimo afio del colegio @rpatal Simén Bolivar.

H.. La evaluacion de los aprendizajes de matem&tidacidira en el rendimiento

en las estudiantes del décimo afio del colegio @rpatal Siméon Bolivar.

4.2.2.- Seleccion del nivel de significacion

Para la verificacion hipotética se utilizara el nivede O = 001

4.2.3.- Descripcion de la Poblacion

Tomamos como muestra a 222 estudiantes de los o€canos de Basica y a los
13 docentes del area de matematica del ColegiorSBolivar de la ciudad de
Quito.

4.2.4.- Especificacion del Estadistico

Se trata de un cuadro de contingencia de 5 filas3olumnas con la aplicacion
de la siguiente férmula estadistica.
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4.2.5.- Especificacion de las regiones de aceptatiprechazo

Se procede a determinar los grados de libertaddemasdo que el cuadro tiene 5
filas y 4 columnas por lo tanto seran:

gl= (f-1) (c-1)

gl=(5-1) (4-1)

gl=12

Por lo tanto con 12 grados de libertad y un niee0d1 la tabla del = 26,22
Entonces; si X < X°c se aceptara la ficaso contrario se la rechazara.

X% = 26,22 L a podemos graficar de la siguiente meane

CuadroN .5 Tabla de Chi cuadrado

DF P =0,05 P=0,01 P =0,001
1 3,84 6,64 10,83
2 5,99 9,21 13,82
3 7,82 11,35 16,27
4 9,49 13,28 18,47
5 11,07 15,09 20,52
6 12,59 16,81 22,46
7 14,07 18,48 24,32
8 15,51 20,09 26,13
9 16,92 21,67 27,88
10 18,31 23,21 29,59
11 19,68 24,73 31,26
12 21,03 26,22 32,91
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Chi. Cuadrado

Grafico N. 5: Chi. Cuadrado

Fagidn

acaptacion

4.2.6.- Recoleccion de datos y calculos estadistico

4.2.6.1. Analisis de Variables
ESTUDIANTES
FRECUENCIAS OBSERVADAS

Elaborado por: Juan Heredia

CATEGORIAS
FRECUEN suB
ALTERNATIVAS TEMENTE SIEMPRE| AVECES| NUNCA| TOTAL
¢Realiza evaluacion diagnéstica durante
2 | el proceso de la clase? 36,00 69,00 103,p0 1400 2,0@2
¢La participacion de las estudiantes|en
la hora clase es tomada en cuenta para su
3 | evaluacion? 125,00 0,00 71,00 26,00 222,0
¢La ensefianza de su profesor le produce
4 | aprendizaje? 30,00 158,00 34,00 0,00 222,0
¢, Se presentan dificultades al momento
de que la evalien en la clase |de
5 | matemética? 22,00 23,00 141,00 36,00 222,0
¢Considera usted que el bajo rendimiento de |una
estudiante se puede deber a que el docente no
10 | imparte bien su catedra? 18,00 19,00 97,00 88,0 2,002
SUB TOTAL 231,00 269,00 446,00 164,00 1110,00
Cuadro N.6 Fuente: Cuestionario

Elaboracion: Juan Heredia
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FRECUENCIAS
ESPERADAS CATEGORIAS
FRECUEN A
ALTERNATIVAS TEMENTE SIEMPRE| VECES NUNCA | SUB TOTAL
¢Realiza evaluacion diagnoéstica durante el
proceso de la clase? 46,2 53,8 89,2 324 222
¢La participacion de las estudiantes en| la
hora clase es tomada en cuenta para su
evaluacion? 46,2 53,8 89,2 32,4 222
¢La ensefianza de su profesor le produce
aprendizaje? 46,2 53,8 89,2 32,4 222
¢ Se presentan dificultades al momento de [que
la evallen en la clase de mateméatica? 46,2 53,8 2 89 | 324 222
¢Considera usted que el bajo rendimientg de
una estudiante se puede deber a que el
10 docente no imparte bien su catedra? 46,2 53,8 89,2 32,4 222
SUB TOTAL 231,0 269,0 446,0 162,0 1110,0
Cuadro N.7.  Fuente: Cuestionario
Elaboracion: Juan Heredia
FRECUENCIAS OBSERVADAS DOCENTES
CATEGORIAS SuUB
ALTERNATIVAS FRECUENTEM | SIEMPRE| A VECES NUNCA TOTAL
¢Realiza evaluacion diagnoéstica durante el pro¢eso
2 de la clase? 6,00 6,00 1,00 0,00 13,00
¢La participacion de las estudiantes en la haiseg!
3 es tomada en cuenta para su evaluacion? 9,00 0,00| ,00 4 0,00 13,00
¢La enseflanza de su profesor le produce
4 aprendizaje? 8,00 4,00 1,00 0,00 13,00
¢Se presentan dificultades al momento de que la
5 evallen en la clase de matematica? 1,00 5,00 7,00 | 0,00 13,00
¢Considera usted que el bajo rendimiento de |una
estudiante se puede deber a que el docent¢ no
10 | imparte bien su catedra? 2,00 0,00 10,00 1,00 13,00
SUB TOTAL 26,00 15,00 23,00 1,00 65,00

Cuadro. N.8

Fuente Cuestionario

Ededcion: Juan Heredia
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FRECUENCIAS ESPERADAS

CATEGORIAS SUB
ALTERNATIVAS FRECUENTEM | SIEMPRE| AVECES| NUNCA| TOTAL
¢Realiza evaluacion diagnéstica durante el
2 proceso de la clase? 5,2 3,00 4,60 0,20 13,00
¢La participacion de las estudiantes er] la
hora clase es tomada en cuenta parg su
3 evaluacion? 52 3,00 4,60 0,20 13,00
¢La ensefianza de su profesor le produce
4 aprendizaje? 5.2 3,00 4,60 0,20 13,00
¢Se presentan dificultades al momento|de
5 que la evaltien en la clase de matematicg? 5,2 3,00 | 4,60 0,20 13,00
¢Considera usted que el bajo rendimientq de
una estudiante se puede deber a que el
10 docente no imparte bien su catedra? 5,2 3,00 4,60 20 0 13,00
SUB TOTAL 26,00 15,00 23,00 1,00 65,00
Cuadro . N.9

Fuente: Cuestionario

Elaboracion: Juan Heredia
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CUADRO DEL CHI CUADRADO ESTUDIANTES

O E (O-E) (O-Ej (O-EY/E
36,0 | 46,2| -10,2 104,0 2,2519
69,0 | 53,8 15,2 231,0 4,2944
103 | 89,2] 13,8 190,4 2,1350
14 32,4| -18,4 338,6 10,4494
125 | 46,2] 78,8 6209,4 134,4035
0 53,8 | -53,8 2894,4 53,8000
71 89,2 -18,2 331,2 3,7135
26 32,4| -6,4 41,0 1,2642
30 46,2| -16,2 262,4 5,6805
158 | 53,8| 104,2 10857,6 201,8149
34 89,2 -55,2 3047,0 34,1596
0 324 -32,4 1049,8 32,4000
22 46,2 -24,2 585,6 12,6762
23 53,8 -30,8 948,6 17,6327
141 | 89,2] 51,8 2683,2 30,0812
36 32,4| 3,6 13,0 0,4000
18 46,2 | -28,2 795,2 17,2130
19 53,8| -34,8 1211,0 22,5100
97 89,2] 7,8 60,8 0,6821
88 32,4| 55,6 3091,4 95,4123
1110,0[ 1108 682,9744
Cuadro N.10

Fuente: Cuestionario

Elaboracion: Juan Heredia
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CUADRO DEL CHI CUADRADO
DOCENTES

O E | (O-E) | (O-B) | (O-Ef/E
6,0 |5.2/08 0,6 0,1231
6,0 [3 |30 9,0 3,0000
1 46|-3,6 | 13,0 2,8174
0 0,2]-0,2 |00 0,2000
9 5,2| 3,8 14,4 2,7769
0 3 [-30 |90 3,0000
4 46/-06 |04 0,0783
0 0,2]-0,2 | 0,0 0,2000
8 52|28 7.8 1,5077
4 3 [1,0 1,0 0,3333
1 46|-36 |13, 2,8174
0 0,2/-0,2 | 0,0 0,2000
1 52|-42 |176 3,3923
5 3 |20 4,0 1,3333
7 46|24 5,8 1,2522
0 0,2/-0,2 | 0,0 0,2000
2 52(-3,2 |10,2 1,9692
0 3 [-30 |90 3,0000
10 | 4,6/54 29,2 6,3391
1 0,2/ 0,8 0,6 3,2000
10,0 | 65 37,7402
Cuadro N. 11

Fuente: Cuestionario

Elaboracion: Juan Heredia
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4.3.- Decision

Con 12gl con un nivel de 0,0¢’t = 26,26

X?c=682,9744 en el caso de los estudianyes?,7402 en el caso de los docentes de
acuerdo a las regiones planteadas los ultimosesbkn mayores que el primero y
se hallan por lo tanto en la regién de rechazagskaza la hipotesis nula y se

acepta la hipotesis alterna que dice:

La evaluaciéon de los aprendizajes de matem&idacidira en el rendimiento en

las estudiantes del décimo afio del colegio expatah&imon Bolivar.
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CAPITULO V
5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1. CONCLUSIONES a la investigacion realizada, se comprueba que la
evaluacion de los aprendizajes de matematica ineidel rendimiento en las
estudiantes del décimo afio del colegio experim&itabn Bolivar y para mejorar
esta situacion doy a conocer las conclusiones guase llegado:
Considerar la posibilidad que siempre el docentendéematica permita que lo
evallen y que se autoevalule.

Tanto los docentes como las estudiantes coincideque a veces el profesor
realiza evaluacion diagnéstica durante el proaisda clase, podemos afadir
entonces que, no debe el docente olvidar realimarevaluacién diagnéstica en

sus clases, ya que es muy importante para qu@lesdizajes sean significativos.

Se debe tomar en cuenta que lo que ensefa el @rgfesduce aprendizaje, y
como maestros tenemos el deber que impartir dicbai@nza de la mejor manera

posible para que esta sea significativa.

Se observa claramente que existe un porcentaje igasl de las opiniones

vertidas, a lo que como docentes tenemos que i@fl@xy pensar en el bienestar
del estudiante mas que en el nuestro.

La forma de evaluacion del docente debe ser cambiemh estrategias

renovadoras para lograr aprendizajes significativos

ello espero poder colaborar dando mi aporte pabamficio no solo del docente
sino también de las estudiantes del plantel.
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Con la oportunidad que nos dan las jovenes paraduntir en la evaluacion
nuevas alternativas tiene que ser aprovechadaxhm y obtener los resultados

esperados, mejorando en el rendimiento.

5.2. RECOMENDACIONES

Es importante, que el docente tenga una actituovamfora para que pueda lograr
en el estudiante la aceptacion para introducifaeevaluacion nuevas técnicas

alternativas.

El rol del docente es preparar estudiantes critiemsprendedores y con un
proyecto de vida, con un rendimiento cada vez radmrpor lo que es necesario
gue busque técnicas innovadoras de evaluacion estie manera mejorar el

rendimiento de las estudiantes y que estas seamwampradas al maximo.

Promover la propuesta en la institucion y si eshp@sluego de observados los

resultados, difundirlo en otras instituciones.
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CAPITULO VI

LA PROPUESTA
TITULO:

Guia instructiva de Técnicas innovadoras para &Euaeion de los aprendizajes de
matematica de las estudiantes de los décimosdsi@®legio experimental Siméon

Bolivar, que permita el mejoramiento de su rendmaecadémico.

6.1. ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA

Los nuevos desarrollos en evaluacion traen a laamitin la evaluacion alternativa
y se refiere a los nuevos procedimientos y técrigaspueden ser usados dentro
del contexto de la ensefianza e incorporados actasdades diarias del aula. A
diferencia de la evaluacion tradicional, la evaida@lternativa permite:

Enfocarse en documentar el crecimiento del indivien cierto tiempo, en lugar de
comparar a los estudiantes entre si.

Enfatizar las fortalezas de las estudiantes err ldgdas debilidades.

Considerar los estilos de aprendizaje, las capdeglanguisticas, las experiencias
culturales y educativas y los niveles de estudio.

Los examenes tradicionales de respuesta fija nadarvision clara y veraz sobre
lo que las estudiantes pueden traer con sus coetDs, solamente permiten
traer a la memoria, observar la comprension opnegaicion del conocimiento pero

no demuestran la habilidad del uso del conocimiento
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Ademas, ignoran la importancia del conocimientistioo y la integracién del
conocimiento y, no permiten evaluar la competer®a alumno en objetivos
educacionales de alto nivel de pensamiento o dadcespera la sociedad.
También, con frecuencia el resultado de las evalnas se emplea solamente para
adjudicar una nota.

Estas tendencias traen consigo un cambio en lanm&m que pueden ser medidos
los conocimientos, las habilidades y las actitudes.

Se trata de ser mas flexible para aceptar otrosdugte instrumentos para llevar
un récord de los aprendizajes de nuestros estediant

Las técnicas alternativas de evaluacion es un doétpue requiere que la
estudiante elabore una respuesta o0 un productaemueestre su conocimiento y
habilidades.

Con las técnicas de ejecucion se pretende prinforelide evaluar lo que las
estudiantes pueden hacer en lugar de lo que sasienten.

Con el propésito de mejorar la educacién, se pdargalizar una guia instructiva
de Técnicas innovadoras para la Evaluacion deapgosndizajes de matematica de
las estudiantes del décimo afios del colegio expatah Simon Bolivar, que
permita el mejoramiento de su rendimiento acadénucientada a mejorar el
aprendizaje de la mateméatica; como una herramieriemtada a guiar a los

profesores del area y a los estudiantes.

6.2. JUSTIFICACION

La importancia de esta guia se establece esenanen la expectativa de
fomentar estudiantes competidoras, interactivamyst rendimiento mejorado.

Es nuestro deber como docentes fomentar en ladiastes técnicas alternativas
para mejorar el aprendizaje de la matematica grelimiento académico, de ahi la
necesidad de realizar esta guia.

Es importante que el estudiante esté dispuesttiGmpécnicas innovadoras para
la Evaluacion de los aprendizajes de matematioa. lbeneficiados seran los
estudiantes ya que seran capaces de solucionacatwmrencia los problemas
matematicos y de la vida diaria; también los masespor cuanto se facilita la

ensenanza en el desarrollo de su clase.
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Con ello se lograra que el estudiante no le veanaatematica como una dificultad
sino mas bien como una oportunidad para mejorar r@hdimiento,
indiscutiblemente perfeccionara la relacion entrenaestro de matemética y la

estudiante.

6.3. OBJETIVOS.

6.3.1. OBJETIVO GENERAL

Desarrollar una guia de Técnicas innovadoras pard&Maluacion de los
aprendizajes de matematica de las estudianteesddécimos afios del colegio
experimental Simén Bolivar, que permita el mejoeto de su rendimiento

académico.

6.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Resaltar los conflictos de aprendizaje que se ptaseen la matematica,
mejorando el proceso ensefianza-aprendizaje utlizdécnicas alternativas de

evaluacion.

Motivar a los docentes en la practica del procesmétivo en el aula, mediante la
utilizacion de tareas proyectadas para lograr guestudiante pueda ser evaluada

con nuevas técnicas innovadoras y con ello mejorersdimiento académico.

6.4. ANALISIS DE FACTIBILIDAD

La propuesta es posible de ejecutarse ya que sgaceen el apoyo de los
catedraticos del plantel y de sus autoridades.

Existe la Bibliografia necesaria y recursos humatemks cuales me apoyare para
la elaboracién del Proyecto.

Esta investigacion sera de utilidad para mejoraeetlimiento académico de las
estudiantes.

Cuento con los recursos econdémicos suficientess [z gastos que exige el
proyecto.

El trabajo de investigacion tiene una duracion aielp menos un quimestre segun

el cronograma hasta ser concluido.
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6.5. FUNDAMENTACION

Considerando el lugar de la mateméatica con respaclas otras ciencias y
complementando a que ésta, es una de las areas duiglse necesita que los
estudiantes tengan un sistema de evaluacion diéergm que solamente cubre una
parte de esto, las pruebas de lapiz y papel eafatibs habilidades principales:
memorizacién de hechos y conceptos y habilidad pEsalver problemas cortos,

bien definidos.

Los métodos de evaluacion deben evaluar integraéméa competencia.
Simultdneamente se puede evaluar conocimientolided®s, actitudes y valores.
Es importante reconocer el riesgo de inferir eroldaervacion de desempefio y
tomar las medidas necesarias para hacer mas ebgtewvaluacion.

Seleccionar las técnicas mas pertinentes, comopéjede estas pueden ser las
pruebas escritas, la observacién o la resoluciéprdelemas 6 una combinacion
de técnicas, dependiendo de la habilidad o compieteue se desee evaluar y/o el
area especifica de conocimiento. Para llevar a leaBgaluacion del Desempefio y
de las Competencias, es importante, por parteceinde:

La seleccion de tareas de evaluacion que estéanwsmte conectadas con lo
ensefiado. Que se compartan los criterios de evatuantes de trabajar en ellos.
Que se provea a los alumnos con los estandares gldos modelos aceptables de
desempefio. Enterar a los estudiantes que sus iejeesicseran comparadas con
estandares y con otros alumnos. Fomentar la aaoassion.

Algunas de las herramientas consideradas en edigoason: mapas mentales,
solucion de problemas, método de casos, proyeciasio, debate, ensayos,
portafolios, técnica de la pregunta. Es por elle ba creido pertinente buscar una
nueva forma de evaluar la matematica para mejoraremdimiento de las

estudiantes.
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6.6. METODOLOGIA (MODELO OPERATIVO)

Con base a los resultados obtenidos en el diagnpste determinaran aspectos
criticos y posibles soluciones relacionadas castldio de Técnicas innovadoras
para la Evaluacion de los aprendizajes de mateamatirientado a mejorar el
aprendizaje de la matematica en las estudiantededienos afios de Educacion
Basica del Colegio Simon Bolivar.

La propuesta constituye una guia, dirigida al dtEreyn al estudiante sobre
estrategias alternativas de aprendizaje y algundigaeiones practicas con
recursos y materiales del medio sobre temas selemns de los contenidos de
decimos afos de basica y esta estructurada dpilarge manera:

Justificacién e importancia

Objetivos

Guia didactica organizada a base de talleres

La organizacion y estructura de la guia

La Fundamentacion teorica

El desarrollo metodoldgico

Las aplicaciones desarrolladas para el alumno

6.7. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA
La propuesta consta de las siguientes unidades:

UNID AD I.- Sugerencias practicas sobre la evaluacion

UNIDAD Il .- Técnicas alternativas de evaluacion

UNIDAD III .- Técnicas aplicadas con temas de Décimo de EducBésica

UNIDAD IV.- Formas de evaluar
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FASES MODELO OPERATIVO

ETAPAS ACTIVIDADES ESTRATEGIAS EVALUACION
UNID AD | Sugerencias practicas sobre la evaluacion | Buscando bibliografia de acuerdo Se realizara en el momento de puesta en
) _ al tema adaptado a la matematicapractica la guia

Recopilando datos como sugerencias para la

evaluacion
UNIDAD Il Técnicas alternativas de evaluacion Utilizando organizadores graficos Se realiza cuando en clase lo aplican

o ) aplicados a la matematica

Se desarrollan técnicas diferentes que se

pueden realizar para las clases de matematica
UNIDAD Ill | Técnicas aplicadas con temas de Décimq délizando los temas de Luego de desarrollada la clase y aplicadas |

Educacion Béasica matematica de decimo se técnicas en el tema de clase

estructuraran organizadores
_r%réficos

Desarrollando los temas que son del decjmo

curso
UNIDAD IV | formas de evaluar Ubicando variedad de casilleros | Realizando los promedios luego de utilizada

aplicando distintas formas de calificar

para evaluar estandares de acue
a la actividad realizada en clase \
disefiando cuadros que sean ma
transparentes al momento de
evaluar

rélms nuevas formas de realizar
y

D

n

Cuadro N: 12 Elaborado porduan Heredia
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UNID AD I.- Sugerencias practicas sobre la evaluagn

Los nuevos desarrollos en evaluacion han traildoeslucacion lo que se conoce
como evaluacion alternativa y se refiere a los nsgwocedimientos y técnicas
gue pueden ser usados dentro del contexto de &i@mza e incorporados a las
actividades diarias el aula.

A diferencia de la evaluacion tradicional, la ewaaion alternativa permite:
Enfocarse en documentar el crecimiento del indivien cierto tiempo, en lugar de
comparar a los estudiantes entre si.

Enfatizar las fortalezas de las estudiantes err ldgdas debilidades.

Considerar los estilos de aprendizaje, las capdeglanguisticas, las experiencias
culturales y educativas y los niveles de estudio.

Los examenes tradicionales de respuesta fija nadarvision clara y veraz sobre
lo que los estudiantes pueden traer con sus core@tms, solamente permiten
traer a la memoria, observar la comprension opnegaicion del conocimiento pero
no demuestran la habilidad del uso del conocimiefttemas, se argumenta que
los examenes estandarizados de respuesta fija aign@ importancia del
conocimiento holistico y la integracion del conoento y, no permiten evaluar la
competencia del alumno en objetivos educacionaestd nivel de pensamiento o
de lo que espera la sociedad. Ademas, con freaueglciresultado de las
evaluaciones se emplea solamente para adjudicanaiaa los participantes y no
reingresa en las estrategias de ensefianza y dedmaje para mejorar los
esfuerzos.

El reto esta, entonces, en desarrollar estratelgiasvaluacion que respondan, en
concreto, a una integracién e interpretacién debcimiento y a una transferencia
de dicho conocimiento a otros contextos.

La evaluacion alternativa incluye una variedad denitas de evaluacion,
entendiendo estas como "cualquier instrumentoadibn, recurso o procedimiento
gue se utilice para obtener informacion sobre lachsa del proceso" dichas
técnicas se pueden adaptar a diferentes situaciones

Existen 2 clases de alternativas, las técnicaslpa@aluacion del desemperio y las
técnicas de observacion (entrevista, lista de @pésjcalas, rubricas,) estas Ultimas

constituyen un auxiliar para las primeras.
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En este texto se abordan con detalle las Técnieaa [@a evaluacion del
desempeiio:

Mapas Mentales.

Solucién de problemas.

Método de casos.

Proyectos.

Diario.

Debate.

Ensayos.

Técnica de la Pregunta.

Portafolios
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Técnicas para la Evaluaci()u1 Contenido Conceptual | Contenido Actitudes Habilidades  de| Instrumentos de Evaluacion
... y Pensamiento

Hechos y Principios y Procedimental | valores

Datos conceptos
Mapas Mentales X X X X Lista de Cotejo
Solucién de Problemas X X X X X Entrevistathisle Cotejo Rubricas Rangos
Método de casos X X X X X Entrevista Lista@etejo Ribricas Rangos
Proyectos X X X X X Entrevista Lista de Cot&dbricas Rangos
Diario X X X X X Entrevista
Debate X X X X X Lista de Cotejo Rubricas
Técnica de la Pregunta X X X X X Entrevistatai de Cotejo
Ensayos X X X X X Entrevista Lista de CotejoliRicas Rangos
Portafolios X X X X X Entrevista Lista de C@ieRubricas Rangos
Cuadro N. 13 Elaborado porJuan Heredia
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Estas tendencias traen consigo un cambio en larmmaneque pensamos, pueden ser
medidos los conocimientos, las habilidades y la#tudes. Se trata de ser mas
flexible para aceptar otros métodos e instrumep@s llevar un récord de los
aprendizajes de nuestros estudiantes. La evaludeitiesempeiio es un método que
requiere que el estudiante elabore una respuesta groducto que demuestre su
conocimiento.

Con las técnicas de ejecucion se pretende primoreide evaluar lo que los
estudiantes pueden hacer en lugar de lo que satienten.

En una tarea de ejecucion se puede evaluar:

El procedimiento empleado: conjunto de pasos pegard a un resultado.

El producto resultante: objeto concreto, una esmyltuna carta escrita a maquina, el
resultado de un experimento. El producto para saluacion puede ser comparado
con ciertas caracteristicas esperadas (evaluaoi@mna) o compararlo con otros
productos (evaluacién externa).

Una ventaja digna de mencionar es que este tipevdéuacion requiere de la
integracion de conocimientos sobre contenidos é&pex; destrezas, habilidades
mentales y ciertas actitudes para lograr la meta.

Es mas facil evaluar habilidades del alumno midiegiddesempefio que aplicando un
examen escrito, si se le pide que ejecute tareasreguieren ciertas habilidades
especificas, que son justamente las que se necesdaiar.

Algunas de las habilidades que son necesariadgaratematica son:

Habilidad para explicar ideas y procedimientostaa@m forma oral como escrita.
Formular y probar hipoétesis, trabajar con colegafoena productiva.

Hacer preguntas importantes.

Hacer comentarios utiles cuando se escucha.

Elegir problemas interesantes.

Disefiar buenos experimentos.

Tener una comprension profunda de teorias.
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La evaluacion del desempefio esta intimamente oelada con la educacion basada
en competencias, los siguientes son principios sgueleben tomar en cuenta para
evaluar adecuadamente la competencia:

Los meétodos de evaluacion deben evaluar integrainda competencia.
Simultaneamente se puede evaluar conocimientolidesdes, actitudes y valores. Es
importante reconocer el riesgo de inferir en laeokscion de desempefio y tomar las
medidas necesarias para hacer mas objetiva laaei@iu

Seleccionar las técnicas mas pertinentes, comop&ede estas pueden ser las
pruebas escritas, la observacion o la resolucioprdielemas 6 una combinacion de
técnicas, dependiendo de la habilidad o competenmase desee evaluar y/o el area
especifica de conocimiento.

Para llevar a cabo la Evaluaciéon del Desempefio ylade Competencias, es
importante, por parte del docente:

La seleccion de tareas de evaluacidn que estéanutgute conectadas con lo
ensefiado.

Que se compartan los criterios de evaluacion algesabajar en ellos.

Que se provea a los alumnos con los estandaress gldos modelos aceptables de
desempefio.

Enterar a las estudiantes que sus ejecuciones candparadas con estandares y con
otros alumnos.

Fomentar la auto-evaluacion.

139



UNIDAD Il. TECNICAS ALTERNATIVAS DE EVALUACION
LOS MENTEFACTOS
Son formas graficas para representar las diferantetalidades de pensamientos y

valores humanos.

CONCEPTO DE MENTEFACTOS: MENTE= CEREBRO FACTOS= HEOS

Grafico N. 11
Elaboraciéon: Juan Heredia

Son la capacidad del pensamiento de comprender y analizaconceptos
representa en forma grafica, para tener una mayapiension y explicacion de los

mismos.

Es unesquema conceptuab una manera de interpretacion de tewia, a partir de
dos partes dotadas de significado. Entre las ojperes conceptuales que implica un
mentefacto, se puede encontrar el género proxinstage mayor que contenga al
concepto gupra ordinar); separar, oponer o diferenciar una clase deleneclase

abordado €xcluir); encontrar las caracteristicas esenciales deteio analizado
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(isoordinar); o identificar clases menores o subclases catdsnen el concepto

(infra ordinar ).

Los mentefactos son similares a tonapas conceptualesaunque su composicion es

de distinta complejidad.

Existen tres tipos de mentefactos: loscionales(la representacion grafica de las
nociones), logproposicionales(la representacion grafica de las proposiciondsgy

conceptualegla representacién grafica de los conceptos).

MENTEFACTO CONCEPTUAL

supraordinar

Instrumento del
conocimiento:
concepb Infarordinar
Pensamiento
Conceptual
excluir
Operaciones /
intelectuales
isoordinar
Grafico N,12

Elaboraciéon: Juan Heredia
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GEOMETRIA

Coordenadas que ANALITICA
satisfacen  ung
ecuacion
Tienen un LUGAR ——//— Plano cartesiano
dominio y un Relacion aritmética
| |
Reales Imaginarios
|
| | | |
La Recta Circunferencia Parabola Elipse Hipérbola
Grafico N,13

Elaboracién: Juan Heredia

P1: Todo lugar geométrico que se

geométrica)

P,: Algunos lugares geométricos son reales o imagisiar

Ps: Ningun lugar geométrico es un plano cartesiano

Ps: Ningun lugar geométrico es una simple relacidtmaitica

P,En los lugares geométricos hay coordenadas qsfasatn la ecuacion

P,En los lugares geométricos se puede hallar un domian recorrido

representa es ignaaf geométrica (figura

P, Los lugares geométricos se representan con ecasgoitenla forma f(x, y) =0
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FICHA DE INSTRUCCION

Esta técnica es un medio didactico muy efen el proceso de aprend

Las Fichas son urelemento esencial en la enseflanza grupéeposibilitan la

Individualizacion del aprendizi

PROCESO:

Después de leer un tema de estudio, el o losiasted elaboran cuatro diferen

tipos de fichasle instruccién con diferente grado de compleji

Las fichas de instruccidn constan de:

La nocién oConcepto, que es el conocimiento que se quiere adimy que esti

un graficstriatvo referente a la teori

sintéticamente expresado. Y el trabajo que se mugara profundizar el tem

Nota.- Estas fichas deben tener grados de complejidadueseii

TEMA: LAS FRACCIONES

1. GRAFICOILUSTRATIVO:

Observa detenidamente el gra

S&

2.CONCEPTO:

Fraccion es una parte de un t

fraccio

Fraccion es parte de un ent
3. TRABAJO:
Representa una

fraccion media

graficos

1..GRAFICO ILUSTRATIVO:

En qué se diferencian estos graf

(=
2. CONCEPTO:
Recuerda que el concepto de fraccio
ser ungparte del todo; Un todo se divi
en diferentes partes que se llami
fracciones.
3. TRABAJO:
Dibuja un entero.

Divide un entero en vas fraccione

1.. GRAFICO ILUSTRATIVO

En qué se diferencian estos gréaf

1.. GRAFICOILUSTRATIVO:

=.5-

—_————
—
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2. CONCEPTO:

El recipiente llenaontiene la totalida
del liquido(entero) el vaso contiene pe
del liqudo, por lo tanto es una fracci

3. TRABAJO:Realiza la experiencia (
dividir un litro de aguaen varias

fracciones.

2. CONCEPTO

Los recipientes A, B y C contien
fracciones de un entero, las sumato
de las fracciones suman un ent

3. TRABAJO:

Dibuja otros reipientes de fraccion
su respetivo total. Define con tu
propias palabras que es un enly que

es una fraccion

Grafico N,14

Elaboraciéon: Juan Heredic
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LA PALABRA CLAVE O RULETA DEL SABER
Sirve para sintetizar o resumir los aspectos destde una idea o0 un tema. Es una
técnica muy utilizada para obtener las caractassfirincipales de un objeto de estudio:
pueden ser positivas, negativas o mixtas.

PROCESO:

Cada alumno, individualmente, debe leer y subrayatada péarrafo la palabra clave
gue sintetice lo fundamental del parrafo de estudio

Se elabora una lista con las palabras que se epasiccomo clave, principal,
esencial, capital de cada parrafo

Luego, cada estudiante se realiza una reflexidtomo a lo que cada "palabra clave”
significa para cada uno de los estudiantes. Que eliggporqué es mas importante o
clave.

Conviene algunas veces hacer resaltar y enfatiadmente la palabra clave después
de una lectura personal del parrafo, para enucoieénfasis la palabra clave.

Con las palabras claves se puede sugerir desplua@sdlisis de cada palabra, buscar
palabras que indiquen peculiaridades, lo tipico o induce y giran en torno a la

palabra clave.

Finalmente, el grupo puede plasmar de forma grédiqgaalabra clave y realizar una
sintesis basada en dicho trabajo (tanto de la rnpaldlave como de las palabras
colaterales.

Ejemplo:

GraficoN, 15y 16

Elaboracion: Juan Heredia
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usa la misma
letra
en otros
problemas
y su valor va
variando

Sus letras son
llamadas
variables

constituyen
ecuaciones,
matrices, series,
etc

las estructuras,

rama de las
matematicas
gue estudia

las relaciones y
las cantidades

La palabra «algebra»
es de origen arabe,
deriva
del tratado escrito
por el matematico
persa
Muhammad ibn Musa
al-Jwarizmi

ALGEBRA

Algebra
elemental

es la forma mas
basica

del algebra.

se utilizan

signos
y simbolos
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PALABRA CLAVE O RULETA DE ATRIBUTOS

Poligono de menor
3 lados, 3angulos, numero de lados
3 vértices

Se resuelve aplicando:
-el teorema de Pitagoras
- ley de senos y cosenos

Clases:
-por sus lados
- por sus angulos

REDES CONCEPTUALES

Son otro tipo de técnica que representa ideas ypobmentos desde una diversa
complejidad. Pueden seguir una logica deductivasagregar un concepto general en

varios especificos. Son Utiles para la presentatedemas de estudios.

PROCESO

Leer el texto.

» Elaborar un esquema de conceptos que respondaa aonganizacion logica y

desagregada

» El tema, concepto o nudo ubicar en el centro,dende converjan los demas
conceptos

* Los conceptos de mayor categoria jerarquica isa blajo el tema central pero en la

parte superior a manera de subtitulos.

147



* Los conceptos que se desprendan de cada uns deldtemas, hay que ubicarlos en
orden de importancia de arriba hacia abajo.
» Utilizando las ideas de cada uno de los temgmiede elaborar un texto. Si se desea

escribir una redaccion o sintesis, se sugiere esmpyezspetar el orden de izquierda a

derecha.
Los cocientes Notables
Los cocientes
Notables A aquellos Se escriben
Para realizar los cocientes son cocientes por simple
notables hay que Cocientes que sin efectuar inspeccion y
factorizar, exactos. la operacion Se Sujetan a
descomponer en mas de division, reglas fijas
de dos fa?ctf)res para asi pueden ser
poder eI|m|nar. a'1lguno escritos por
con la parte divisora . . o
simple inspeccion.

Grafico N, 17
Elaboraciéon: Juan Heredia
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EL MODELO T

Puede utilizarse como instrumento de auto evalnacio

Es una técnica que permite al estudiante adquinciencia sobre su propio proceso y
los logros alcanzados en su aprendizaje.

En una hoja haga constar el encabezamiento: norabog,paralelo, materia, tema,
etc.

Se divide una hoja en dos partes iguales pararbacgue he aprendido y lo que
quiero aprender.

En la parte: lo que aprendi6 se escribe las .idedse el tema de investigacion o de
aprendizaje, utilizando cualquier criterio de sei@c de lo general a lo particular, de
lo concreto a lo abstracto, de lo simple a lo cajopletc.

En la parte: lo que quiero aprender se escribeuéosg considera atractivo o ha des-
pertado cierta curiosidad como resultado del joatha investigacion.

Finalmente, el estudiante puede elaborar y redaatapropias conclusiones sobre el
tema o argument&JEMPLO:

DATOS GENERALES

NOMBRE: ASIGNATURA:

TEMA: ANO: CURSO:
LO QUE HE APRENDIDO LO QUE QUIERO APRENDER
Descomposicion en factores Ecuaciones

Teorema de Pitagoras Operaciones con fracciones

CON CLUSION e e e e e e e e e e e e e e ens
Grafico N.18

Elaboraciéon: Juan Heredia
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FLUJOGRAMA LINEAL

Es una excelente técnica que se utiliza como argdar gréafico y permite evaluar la
comprension sistémica de la informacion proceskdeglacion entre conocimientos

previos con la nueva informacion y la organizadeémas ideas de un tema de estudio.

PROCESO
En una hoja haga constar el encabezamiento gemardire, afio, paralelo, materia,
tema, etc.

Cada estudiante debe disefiar un proceso cohersigematico sobre su proceso de
aprendizaje o sobre el tema estudiado.

* El proceso disefiado como resultado del trabajiovdestigacion debe ser escrito de
manera vertical.

 Finalmente, el estudiante puede elaborar sudusiones y recomendaciones tanto
sobre el proceso, el tema o argumento estudiado
EJEMPLO: TRIANGULO

Es un poligono de menor numero de lados

U7y

Se clasifica: por sus lados y por sus angulo

v

Un triangulo se resuelve aplicando:

El teorema de Pitagoras y las leyes de senos ynesse

Grafico N.19
Elaboracién: Juan Heredia
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EL SPRI

Situacién, problema resolucion e informacion
Con esta técnica el estudiante toma concienciandesituacion insatisfactoria o una
experiencia negativa. A partir de una situacionceeta, imagina posibles soluciones,

evalla la mas acertada y justifica su aplicacion

PROCESO

Le invitamos a observar la realidad y tomar cormgede un problema.

El segundo paso es imaginar, conceptualizar y idefiproblema.

El tercer paso es plantear algunas posibles solesj@valuarlas y decidir una linea
de accion.

Finalmente programe su decision sobre el que sgephecer indicando donde obtuvo
la informacion necesaria para dicha resolucién

Es importante que indique donde se encuentra ladude consulta bajo el titulo de

informacion general.

EJEMPLO:

Articulo:

Titulo: Fracciones Algebraicas
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SITUACION

PROBLEMA

Partir el area de un terreno cuadrado €

partes , si el area total es igual a 16ax

n4

INFORMACION

RESOLUCION
16ax — dax
4 4ax
4ax
4ax oo 4ax

Grafico N. 20 Ejemplo de SPRI

Elaboraciéon: Juan Heredia
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EL ENSAYO

Elaborar un ensayo responde a un formato como:sigue

El titulo
Debe ser claro, corto v sugerente, asi
como dar pistas del tema a tratar.

Laintroduceidn
Titulo » / Usa frases motivadoras, que despisrtan el :i.nter.n?s v
que presentanlasrazones porlas que se escogio el
tema.
W s s W W W W W W W Presenta atractiva delaidea central del tema. Define
AW A WA claramente el enfoque, afinrmacion central o posicion
T R T frente altema que debera ser demostrada.

TRV

X‘C.‘L'.‘C.‘C.‘CIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIH

OO0, ;’ La argumentacion o fundamentacion

Expone v desamolla los argumentos para demostrar
ERAASSSRARARARAARSRNRNREEESS A T ..

esa afinmacion o posicion frente al tema. Cada
ACCCCCC OO argumento debe considerar al menosuna cita. En esta
parte se deben incluir los contraargumentos o
0000 0 000 0 8 posiciones en contra que existan a su posicion.

EARARARRAAARARRARARARREEREEENAN S
EAAAARRRARAAARRARARARRRRARA RN AS A

EAAARRRRARSAEEESN

—
Yyyyvyyy vy Yy VY VY VY VY VYV YVY Conclusiones

Becogebrevementelas ideas o conclusiones de cada
pamrafo. Debes expresar con coherencia v clanidad
tus propios puntos de vista. Deja clara tu conclusion
dela afinrmacionva demostrada.

1. aaaaaaasaaaaaaaaaaaaaaaa.

2. bbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbb. ™~

™ Referencias

Lasreferenciaz se colocanal final del texto, en una
hoja aparte ordenada alfabsticamernte v debidamerte
citada v vinculada altexto.

Grafico N.20

Elaboracion: Juan Heredia
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Una cosa es la estructura del ensayo y otra aldis@mpleado en su redaccion

El ensayo es un género literario en el cual puedesntrar diferentes tipos de texto o
discursos como:

El discurso descriptivo presenta objetos, persdngares y sentimientos a traves de
detalles concretos. Si combinas el discurso corgélero tendras, el ensayo
descriptivo.

El discurso narrativo relaciona los sucesos \elosadena de manera secuencial. Si
combinamos con el género tendremos el ensayo vatrat

El discurso expositivo presenta y explica ideas ugesos por medio de la
comparacion, el contraste, la analogia, la debnicy ejemplificacion. Si lo
combinamos con el género, tendremos el ensayo kixpos

El discurso argumentativo es la expresion de urigpde vista 0 una interpretacion
personal sustentada. Al asociarlo con el géneenten el ensayo argumentativo.

El ensayo argumentativo

En el ensayo argumentativo pretendemos convencéectdr acerca de nuestra
opinién. Para conseguir ese fin, el ensayo arguatieat tiene una estructura
particular:

Afirmacion central (opinidn) acerca de un tema deleera ser demostrada.
Argumentos para demostrar esa afirmacion.

Conclusién o conclusiones acerca de la afirmacemlgmostrada. Para lograr que
nuestra opinion o tesis convenza al lector, seesign proceso de las ¢Como
desarrollar un ensayo argumentativo?

Se fija un tema

Se recolecta informacion

Se ordena la informacion

Se hace un borrador

Se revisa y corrige.
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Obviamente, la claridad y precision del lenguaje swgredientes centrales para
convencer al lector. En efecto, no hay arguments mp@deroso que un texto

bellamente redactado.
Ej: ENSAYO SOBRE EL ORIGEN DEL ALGEBRA

El algebra es una de las principales ramas de tanmddica, estudia las estructuras,
las relaciones y las cantidades . Junto a la getanel analisis matemético, la

combinatoria y la teoria de nimeros,

«algebra» es de origen éarabe, deriva del tratadotegpor el matematico persa
Muhammad ibn Musa al-Jwarizmi, tituladdtab al-yabr wa-l-muqgabalden arabe

dale Wegeu sldad@=d) (que significa "Compendio de célculo por el métade

completado y balanceado"), el cual proporcionabaragpones simbolicas para la
solucion sistemética de ecuaciones lineales y étiads. Etimologicamente, la
palabra «algebrasz—, (yabr) , proviene por lo tanto del arabe y significa
"reduccion”, operacion de cirugia por la cual sducen los huesos luxados o

fraccionadosdlgebristaera el médico reparador de huesos).

Si bien la palabra "algebra" viene de la palabadb&ui(al-JabriJz<_), sus origenes se
remontan a los antiguos babilonios, que habianrddisalo un avanzado sistema
aritmético con el que fueron capaces de hacerloglen una forma algebraica. Con
el uso de este sistema fueron capaces de aplisaioimulas y soluciones para
calcular valores desconocidos. Este tipo de praddesnelen resolverse hoy mediante
ecuaciones lineales, ecuaciones cuadraticas yieocgadndefinidas. Por el contrario,
la mayoria de los egipcios de esta época, y la rfeyide la India, griegos y
matematicos chinos en el primer milenio antes d&t@mormalmente resolvian tales
ecuaciones por métodos geomeétricos, tales comaldgsritos en la matemética
Rhind Papyrus, Sulba Sutrddementogle Euclides, y lodlueve Capitulos sobre el
Arte de las MatematicasEl trabajo geométrico de los griegos, centradolasn

formas, dio el marco para la generalizacion dédamulas mas alla de la solucion de
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los problemas particulares de caracter mas gersémal en los sistemas de exponer y

resolver ecuaciones.

Las mentes griegas matematicas de Alejandria yabiofsiguieron las tradiciones de
Egipto y Babilonia, pero el Diophantus del libroitAmetica esta en un nivel mucho
mas alto. Mas tarde, los mateméaticos arabes y mas@s desarrollaron métodos
algebraicos a un grado mucho mayor de sofisticackumque los babilonios y

Diophantus utilizaron sobre todo los métodos espexiad hoc para resolver
ecuaciones, Al-Khowarizmi fue el primero en resolgeuaciones usando métodos

generales.

El matemético persa Omar Khayyam desarroll6 la gtdenalgebraica y encontro la
solucién geométrica de la ecuacion cubica. Otreematico persa, Sharaf Al-Din al-
Tusi, encontrd la solucion numérica y algebraicdigersos casos de ecuaciones
clbicas. El también desarrollé el concepto de wmaidén. Los matematicos indios
Mahavira y Bhaskara Il, el matematico persa Al-Kasael mateméatico chino Zhu
Shijie, resolvieron varios casos de cubicos, qoagtiintic y ecuaciones polindmicas
de orden superior mediante métodos numéricos.

Otro acontecimiento clave en el desarrollo del ligdue la solucion algebraica de
las ecuaciones cubicas y quarticas, desarrolladediados del siglo XVI. La idea de
un factor determinante fue desarrollada por el matieo japonés Kowa Seki en el
siglo XVII, seguido por Gottfried Leibniz diez afiogs tarde, con el fin de resolver
sistemas de ecuaciones lineales simultaneas uatilizanatrices. Gabriel Cramer
también hizo un trabajo sobre matrices y deternmi@saan el siglo XVIIl. Resumen
de algebra se desarrollé en el siglo XIX, centréedaicialmente en lo que ahora se
llama la teoria de Galois, y en cuestiones de aotilbilidad..
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TEOREMA DE PITAGORAS

El Teorema de Pitagor establece que en un tridngulo rectangalacuadrado de |
longitud de lahipotenus (el lado de mayor longitud del triangulo rectanyués
igual, a la suma de los cuadrados de las longitdddes doscateto (los dos lados
menores del triangulo rectangulo: los que conforelaangulo recto). Si un triangu
rectangulo tiene catetos de longitucay b, y la medida de la hipotenusa ¢, se

establece que:
c =b +a

El Teaema de Pitadgor lleva este nombre porque su descubrimiento redae $a
escuela pitagorica. Anteriormente, Mesopotamia y eAntiguo Egiptc se conocian
ternas de valores que se correspondian con los than triangulo rectangulo, y
utilizaban para resolver problemas referentes aci@glos tridnglos, tal como se
indica en algunas tablillas papiros pero no ha perdurado ningin documento
exponga teodricamente su relacion. piramide de Kefrén datada en esiglo
XXVl a. C., fue la primera gran pirdmide que se construyGtdase en el llamac

triangulo sagrado egip¢, de proporciones 3-4-5.

El Teorema de Pitagoras es de los que cuentan cormayor numero d
demostraciones diferentes, utilizando métodoy diversos. Una de las causas
esto es que en lBdad Medi se exigia una nueva demostracion del teorema

alcanzar el grado ddagister mathese.

Algunos autores proponen hastas de mil demostraciones. Otros autores, con
matematico estadouniderE. S. Loomis catalogd 367 pruebas diferentes enbro
de 1927The Pythagorean Proposit.

En ese mismo libro, Loomis clasificaria las denmaastmes en cuatro grandes grug
las algebraicggdonde se relacionan los lados y segmentos deluic¢; geométricas,

en las que se realizan comparaciones de éinamicasa través de las propiedac
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de fuerza, masa; y las cuaternionicas, medianiecetie vectores. El Chou Pei es una
obra matematica de datacion discutida en algungsrds, aunque se acepta
mayoritariamente que fue escrita entre el 500306la. C. Se cree que Pitagoras no
conocio esta obra. En cuanto al Chui Chang pareeesg posterior, esta fechado en

torno al afio 250 a. C.

El Chou Pei demuestra el teorema construyendo adrado de ladga+b) que se

parte en cuatro triangulos de basgalturab, y un cuadrado de lado

Se cree que Pitagoras se basoé en la semejanza tiétgulos ABC, AHC y BHC.

La figura coloreada hace evidente el cumplimiemiatebrema.

Se estima que se demostrd el teorema mediante aeragjle triangulos: sus lados

homaologos son proporcionales.

Sea el triangulo ABC, rectangulo en C. El segmeZitb es la altura relativa a la
hipotenusa, en la que determina los segmentoshg’ proyecciones en ella de los

catetos a y b, respectivamente.

Los triangulos rectangulos ABC, AHC y BHC tieners dtes bases iguales: todos
tienen dos bases en comun, y los angulos agudowgjsales bien por ser comunes,
bien por tener sus lados perpendiculares. En coaee@ dichos triangulos son
semejantes. La relacion entre las superficies defidoras semejantes es igual al
cuadrado de su razon de semejanza. En esto pudoskabasado Pitagoras para

demostrar su teorema
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UNIDAD III .- Técnicas aplicadas con temas de Décimo de EucBésica

LA PALABRA CLAVE

Se denomina polinomio a la suma de varios
monomios (llamados términos del polinomio)

Es una
expresion
el de cuatro, algeb_rai_ca
cuatrinomio o constituida
polinomio de "N POLINOMIOS por un
términos numero
. finito de
dependiendo de variables y
cuantos haya constantes

El polinomio de un sdélo término se
denomina monomio; el de dos,
binomio; el de tres, trinomio

Grafico N. 21

Elaboraciéon: Juan Heredia
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Es una igualdad entre dos
expresiones algebraicas,
denominadas miembros, en las que
aparecen valores conocidos o datos, y
desconocidos o variables,

relacionados mediante operaciones e 9
matematicas

T eLas incognitas,

representadas
generalmente

Los valores conocidos
pueden ser numeros,
coeficientes o constantes;
y también variables cuya
magnitud se haya
establecido como
resultado de otras
operaciones

-~ ECUACIONES | . | porletras,

constituyen los
valores que se
pretende hallar

Pueden ser de primer, segundo o
tercer grado

Grafico N. 22
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Elaboracion: Juan Heredia

Grafico N. 23

Elaboraciéon: Juan Heredia

Se denomina al triangulo en
el que uno de sus angulos es
recto, es decir, mide 90°
(grados sexagesimales) 6
/2 radianes

Se llaman
catetos a los
dos lados

menores, los
que conforman
el angulo recto.

TRIANGULO
RECTANGULO

La medida de un cateto igual
a la raiz cuadrada de la
diferencia entre el cuadrado
de la hipotenusa y el
cuadrado del cateto conocido.

= _~

Se denomina
hipotenusa al lado
mayor del
triangulo, el lado

El cateto opuesto es el que se
encuentra opuesto a la
Hipotenusa y por lo general
siempre se muestra como
lado vertical.
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* Un trinomio ordenado con relacién a una letra.

* Es cuadrado perfecto cuando el primer y
tercer término son cuadrados perfectos.
* Posee una resolucion muy simple.
* El segundo término es el doble producto d
sus raices cuadradas.
* Se extrae la raiz cuadrada del primer vy tef

Término.

cer

Grafico N,24
Elaboracion: Juan Heredia

MENTEFACTOS

Descomposicion en factores

TRINOMIO CUADRADO
PERFECTO

[/

/7

Trinomio de la

forma ax+bx+c

Trinomio de

forma X+bx+c

la
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Proposiciones:

- El Trinomio cuadrado perfecto es un tema quedsstéro de la descomposiciéon en factores.

- El Trinomio cuadrado perfecto es un trinomio ovatko con relacion a una letra.

- El Trinomio cuadrado perfecto es cuando el priyneercer término son cuadrados perfectos.

- El Trinomio cuadrado perfecto posee una resofumay simple

- El Trinomio cuadrado perfecto se extrae la ragdcada del primer y tercer término.

- El Trinomio cuadrado perfecto se clasifica erindmio de la forma gtbx+c y en el trinomio de la form&ox+c.

- El Trinomio cuadrado perfecto no es un PolinomiDiferencia de cuadrados pero estos si pertenacagebra.
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Es la transformacion de una expresion algeb
ca racional entera en el producto de sus facto
racionales y enteros, primos entre si.

* Posee una resolucion muy simple.

* Se traza un aspa entre los término$,\ax.

* Se descompone en los extremos del aspa Ig
coeficientes a 'y c.

X+bx+c

* Se comprueba el término que falta con el pr

ducto del aspa, "b" (dg + ef = b).

ai-

res

Grafico N,25
Elaboracion: Juan Heredia

Trinomio Cuadrado Perfecto

TRINOMIO DE LA

FORMA

ax+bx+c

No Posee

Clasificacion
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Proposiciones:

- El Trinomio de la forma &xbx+c pertenece al trinomio cuadrado perfecto.

- El Trinomio de la forma &bx+c es la transformacién de una expresién aligbnacional entera en el producto de sus factores
racionales y enteros, primos entre si.

- El Trinomio de la forma &xbx+c posee una resoluciéon muy simple.

- El Trinomio de la forma &xbx+c se traza un aspa entre los términosyax

- El Trinomio de la forma &xbx+c se descompone en los extremos del aspaédisientes a y c.

- El Trinomio de la forma &xbx+c se comprueba el término que falta con elyctmdel aspa, "b" (dg + ef = b).

- El Trinomio de la forma &xbx+c no posee clasificacion.

- El Trinomio de la forma &xbx+c no es un trinomio de la forma+ox+c pero este si pertenece a un trinomio cuadpadecto
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* Es la inclinacidn de un elemento respecto de la
horizontal.

* Mientras el valor de la pendiente sea mayor, la
recta tendrd a su vez mayor inclinacién.

* Una linea horizontal tiene pendiente = 0O,
mientras que una que forme un angulo de 45° con
el eje X tiene una pendiente = +1 (si la recta "sube
hacia la derecha"). Una recta con 45° de inclinacién
que "baje hacia la derecha", tiene pendiente = -1.
Una recta vertical no tiene un numero real que la
defina, ya que su pendiente tiende a infinito.

* Dos o mas rectas son paralelas si ambas poseen la
misma pendiente, o si ambas son verticales y por
ende no tienen pendiente definida; 2 o mas rectas
son perpendiculares (forman un angulo recto entre
ellas), si el producto de sus pendientes es igual a -1,
o una posee pendiente O y la otra no esta definida
(infinita).

* Se simboliza con la letra [m].

Geometria
Analitica

PENDIENTE DE

LA RECTA

Grafico N. 26

Elaboracion: Juan Heredia

Distancia
entre 2
puntos

Positiva

Negativa
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Proposiciones:

- La pendiente de la recta es la inclinacion deleamento respecto de la horizontal.

-Mientras el valor de la pendiente sea mayor,dtarteendra a su vez mayor inclinacion.

-Una linea horizontal tiene pendiente = 0, mientnas una que forme un angulo de 45° con el ejeetuna pendiente = +1 (si la recta
"sube hacia la derecha"). Una recta con 45° denexibn que "baje hacia la derecha”, tiene pendientl. Una recta vertical no tiene un
namero real que la defina, ya que su pendientddiannfinito.

-* Dos 0 mas rectas son paralelas si ambas poaeaisina pendiente, o si ambas son verticales gmae no tienen pendiente definida; 2
0 mas rectas son perpendiculares (forman un amgalo entre ellas), si el producto de sus pendiesgdgual a -1, 0 una posee pendiente
0 y la otra no estéa definida (infinita).

* Se simboliza con la letfan].

-La pendiente de la recta no es la distancia elasgountos

-La pendiente de la recta puede ser positiva otivaga
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MAPAS CONCEPTUALES: Complete el diagrama

Grafico N. 27

Monomios
Un solo termino

Ej:

Polinomios

ALGEBRA
|
1 1 — |
i i Trinomios
Binomios

Ej:

Ej:. !
2X+5Z-W

Elaboracion: Juan Heredia
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ALGEBRA

[ Estudia las estructuras, las relaciones y las cantidades; se clasifica en: ]

|

| |
) =) ) )

Grafico N. 28
Elaboracion: Juan Heredia
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FLUJO LINEAL
FRACCIONES ALGEBRAICAS

l
|

Son las mismas que las fracciones aritméticas.

Mumeradaor
Cienominador

o

Destaca la regla, que el valor de una fraccibn MOakera si s
multiplican o dividen, el numerador y denominadar pna mism:

cantidad. Esta cantidad debe ser distinto de cero.

-1

Ejemplo: Si x+3 se multiplica por x + 2 numerador y denomina

REGLAS PARA EL CALCULO DE 'esu& (x # -2)
=1 (x+2) x*4+x-2
FRACCIONES ALGEBRAICAS K13 (12) x245x16

Grafico N. 29

Elaboraciéon: Juan Heredia
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FRACCIONES ALGEBRAICAS

l

Consiste en transformarla a otra equivalente cayticplaridad es ser irreductib

SIMPLIFICAR UNA
FRACCION (Reduccién)

2+ x-2 : . -
XZ—X =factorizando el numerador y denominador resulta : (X 1)(X * 2)
X“ +5x+6 (

Observacion: Es fundamental expresar la condicién (x*¥-2) para simplificar la fraccion.

O
No es correcto simplificar':I , 0 dejar abierta esta posibilidad, producto de NO haber establecido las restricciones en una

expresion algebraica a simplificar.

Grafico N. 30

Elaboracion: Juan Heredia
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Grafico N. 31

Elaboraciéon: Juan Heredia

TRIANGULO

A 4

Se clasifica: por sus lados y por sus angulo

UJ

A 4

Es un poligono de menor niumero de lados

\ 4

Un triangulo se resuelve aplicando:
El teorema de Pitagoras y las leyes de senps y

cosenos
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EL ABP (Técnica de aprendizajes basados en prasem

Guias para resolver identidades trigopnométricas:

1) Comienza a resolver el problema con el lado

menos complicado de la expres

2) Reescribe sumas o diferencias

cocientes como un solo cociente.

de seno y coseno.

3) Reescribe toda la expresion en términos

4) Mantén tu objetivo en mente. Cuando manipulesdelas expresiones esta

atento(a) al contenido de lo que se encuentra kadelcontrario

Grafico N. 32

Elaboracion: Juan Heredia
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El producto de dos numeros enteros se define asi:

(a,b) (c,d) = (ac+bd,ad+bc).

I
Los numeros positivos

son de la forma (a, 0)

El producto de un nimero positio
por otro negativo seria: (a, 0) (0, d)
seria: (0, ad) que es un numero

negativo.

Grafico N. 33

Elaboracion: Juan Heredia
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Los numeros negativo

son de la forma (0,b).

El

negativos, por ejemplo (0, d) (0,6
es: (0,d) (0,e) = (0 +de, 0) = (de,

gue es un numero positivo.

producto de dos nuamerg

S

N




SISTEMAS DE ECUACIONES DE ler. GRADO (con dos incib@s)

ecuaciones con dos incégnitas

Existen diferentes métodos para resolver sigemas de

¢, Como se resuelve este sistema por el método titasan?

Despejar una de las incognitas en

cualquiera de las ecuaciones.

Resolver la ecuacion obtenida

Sustituir el valor encontrado en

la otra ecuacion

|
Calcular el valor de Ial incognita, en la ecuac

en gque ya esta despejada

Comprobar la solucion en la ecuacion en que nodesidejada x

Grafico N. 34

Elaboracion: Juan Heredia
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Grafico N. 35

Elaboracion: Juan Heredia

Métodos de resolucion

De sistema de ecuacione

Analitico
Sustitucion
Igualacion
Reduccion
Determinantes
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DOMINIO CONCEPTUAL
FILOSOFIiA:

DIAGRAMA ¥V DE GOWIN

PREGUNTAS CENTRALES

DOMINIO METODOLOGICO

AFIRMACIONES DE YALOR:

Una incognita representa yn
esquema mental en el que

10 se resuelveuna

e . . .
~iAN framnrinnaria line

ara resolver proble

encuentro su valor real

TEORIAS:

Propiedades de los numeros reales
Transposicion de términos

Ley de signos, el mcm, productgs
notables y factoreo

PRINCIPIOS ¥ LEYES:

Ecuacion es un enunciado que afirma que |dos
expresiones son iguales; sirve para encontrar el
valor desconocido mediante una incoc

CONCEPTOS CLAVE:

Ecuaciones Lineales
Fraccion
m.c.m

AFIRMACIONES DE
CONOCIMIENTO:

Porqu

Jue divide pase
~multiplicar, lo ¢
star al segundc

TRANSFORMACIONES:

REGISTROS:

xmbinumeros en el segund

ancontramada| desconocic

ACONTECIMIENTOS:

‘cuaciones Lineal

Juan Herel
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DOMINIO CONCEPTUAL
FILOSOFIiA:

DIAGRAMA ¥V DE GOWIN

PREGUNTAS CENTRALES DOMINIO METODOLOGICO

AFIRMACIONES DE YALOR:

Una expresion algebraica representa
esquema mental en el que se puede op
en forma de suma, resta, multiplicacion
division a méas de simplificar

Omo se resuelve u

a resolver problemas préacti de

AFIRMACIONES DE

>cior algebraica? CONOCIMIENTO:

TEORIAS:

Propiedades de los numeros reales
Transposicion de términos

Ley de signos, el mcm, productd
notables y factoreo, simplificacion

DS

) el numerador y denomina

)
)

PRINCIPIOS ¥ LEYES:

TRANSFORMACIONES:

rmir son: numerador Y

REGISTROS:

CONCEPTOS CLAVE:

Descomposicion en factores
Operaciones con Fracciones
m.c.m

ardo a la operacion ped y
anominadc en factores

ACONTECIMIENTOS:

-racciones algebraic

an Herel
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Técnicas para la Evaluacion Contenido Conceptual Contenido Actitudes Habilidades del || Instrumentos de Evaluacién
y .

Hechos y Principios y Procedimental Valores Pensamiento

datos Conceptos
Mapas Mentales X X X X Lista de Cotejo
Solucién de Problemas X X X X X Lista de Cotejo Rubricas Rangos
Diagrama de Gowin X X X X X Lista de Cotejo Rubricas Rangos
Técnica de aprendizaje basados en problenmpg X X X X Lista de Cotejo Rubricas Rangos
Redes conceptuales X X X X X Lista de cotejos, Rubricas
Ensayo X X X X X Lista de Cotejo Rubricas
Ficha de instruccién Y Modelo t X X X X X Lista de Cotejo
Flujograma lineal X X X X X Lista de Cotejo Rubricas Rangos
La palabra clave X X X X X Lista de Cotejo Rubricas Rangos

Cuadro N. 14

Elaborado por: Juan Heredia
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Las técnicas utilizadas en este capitulo estarimiglas en el cuadro y estan dispuestas en
forma de saber qué tipo de instrumento de evaloas® debe utilizar, enfocando en
direccion a lo que necesita evaluar de cada técmiczada.

Se puede cambiar los estandares de acuerdo a &equaso reforzar.
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UNIDAD 1V: UN NUEVO ENFOQUE DE EVALUACION

El problema principal en la educacién es la evaluaan.

El propésito de la evaluacion es medir los objetiyocertificar sus resultados por una
calificacion.

Frente a esta realidad el proceso de evaluacioa detumbarse o restaurarse de forma
integral en los procesos intelectivos que le pemmial profesional involucrarse con
sensibilidad y compromiso social.

La elaboracion de los instrumentos de evaluacoisiste en las pruebas objetivas como
Unica instrumentos validos y confiables.

Constituyendo estos instrumentos en repetitivoso pomovadores impidiendo una
verdadera evaluacion de los procesos superiorepetsamiento: como codificacion,
argumentacion, conceptualizacion, testificacion.

Como propuesta se debe, manejar la “evaluaciéerialit que sugiere el manejo del
criterio cualitativo, integradoras de los estatka y la sociedad, sin desconocer los
criterios cualitativos, a fin de tener una evalGaainas seria y segura de la realidad de los
aprendizajes.

Podemos evaluar de manera innovadora utilizandoramato de escala estimativa, lista de
cotejos, hoja de observaciones, etc., que nos psedar para evaluar el bimestre,

guimestre o en forma anual.

A continuacion se incluye un instrumento para eaalias estrategias cognitivas para
resolver problemas. Se trata de una escala pagardear las frecuencias con las que el
alumnado lleva a cabo determinadas estrategiasdePser utilizada como escala de
observacion (en las tutorias colectivas e indivigl)}ao como guia para realizar entrevistas

con los alumnos en la tutoria individual.

Junto con el andlisis de los procesos de aprerdigsjinteresante llevar a caboamdlisis

de las tareaso trabajos escritos que realiza el alumno. Lauaa@dn de los productos
escritos realizados por los adultos es uno derlosegimientos mas clasicos de evaluacién
en la educacion a distancia. Lo que sucede es gquenado solo se han buscado en ellos

los productos del aprendizaje. El procedimientoedaluacién que proponemos aqui es
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claramente procesual pues, a pesar de que actiie ksbtrabajos remitidos por los
alumnos, busca conocer la forma en que se hanrdésdo. La siguiente pauta permite al
tutor los analisis sistematicos de los distint@saggios y actividades escritos que le envien

a sus estudiantes.

Por ejemplo:

Tabla de Criterio: Colaboracion: Participacion individual o de grupo

Nombre Coopera con| Participa en ell Demuestra Expresa Préactica su| Total
sus equipo receptibilidad | opiniones  y| tolerancia vy
compafieros y flexibilidad usa su| acepta

iniciativa sugerencias
Si No Si No Si No Si No Si No

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

Cuadro N.15

Elaboracién: Juan Heredia
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Trabajo de grupo

Ej Rango Evaluacion formativa
1.= Nunca 2= Algunas veces 3= Regularmente  dmpzie
Interpretan  con| Hacen conjeturas Utilizan Reflexionan Trabajan
Criterios claridad el| y escogen ur estrategias sobre las| cooperativa-
grafico elegido patrén pertinentes soluciones mente Total
logradas
Nombre 112|3(41112|3(4|1|2|3 1123|4123

Cuadro N. 16 Elaboracion: Juan Heredia
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Trabajo de grupo

1.= Nunca 2= Algunas veces 3= Regularmente iemme
Interpretan  con| Verificar las | Utilizan Reflexionan Ejemplo aplicado
Criterios claridad el| caracteristicas estrategias sobre las| ala vida real
grafico elegido del tema pertinentes soluciones Total
logradas
Nombre 1 2| 3| 4| 1| 2| 3 4 1 p. f Lr g 3 |4 |1 |2 (3 |4

Grafico N.17

Elaboracién: Juan Heredia
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Lista de Cotejo

Nombre del alumno:

| : Insuficiente = 3 puntos; S: Suficiente= 4punt®sBueno = 5.5 puntos

MB Muy bueno = 6.5 puntos Excelente:=7 puntos
I S B MB | E Total
Creatividad.
Originalidad.

Manejo de Técnicas.

Ingenio del estudiante

Transfiere informacién del tema

tratado

Investiga en las técnicas dadas.

Demuestra desarrollo de la

observacion.

Demuestra esfuerzo y dedicacion en el

trabajo realizado.

Es responsable con su trabajo y con el

de sus comparfiero(a)s.

Identifica caracteristicas propias de| la

materia pasada.

Contribuye a la armonia del grupo.

Aprecia y valora el trabajo de |a

compairiera(o).

Total puntaje

Nota Final:
(puntaje total dividido por 12)

FUENTE: Blanco, F. (1996)
Grafico N. 18
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ESCALA ESTIMATIVA NUMERICA

Instrucciones:
A continuacién se presentan una serie de indiead@or bloque: para evaluar la elaboraciéon deyjrama de
asignatura. Designe un puntaje segun su criterisiderando la siguiente escala: de acuerdo a Bderietra x, en

el casillero

1. Deficiente 2. regular 3. buend. muy buena 5. excelente

INDICADORES 112 |3 |4 | 5| VRI| PI PO
1 ASPECTOS : LIBERTAD Y
RESPONSABILIDAD

Cumplimiento de tareas X 5 25 2

OT

Elaboracién de trabajos en clase X 5 25 | 20

Mapa conceptual, mentefacto, organiz.

gréfico

2 ASPECTO :VALORES
Aseo X 5 25| 20
Autoestima X 5 25| 20
Puntualidad X 5 25| 15
3. ASPECTO: RELACIONES
HUMANAS
Cortesia X 3 15| 9

N
o

16
Valoracion a los demas X 5 25 15
4. ASPECTO: COOPERACION
Solidaridad X 5 25| 15

Respeto al uso de la palabra X 4

Trabajo en equipo X 3 15 12
TOTAL: 45 | 225| 167
FUENTE: Blanco, F. (1996) Grafico N. 18

VRI: valor relativo del item (se asigna)

PIl: puntaje ideal
PO: puntaje obtenido.
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Para la evaluacion final:
225 > 100%
167 X= 74,2%

PO _167_ 371 Esta aproximada a muy buena

2VRI 45

EVALUACION DE LA PROPUESTA

La evaluacion de la propuesta es realizada coadtsidades del Colegio Simon Bolivar
de la Ciudad de Quito, a través de la aplicad@éta propuesta con las estudiantes de los
Decimos Afos de Educacion Basica, asi como el segnio mediante la observacion y
verificacion de dicha actividad.

La continuidad de estas actividades seran evaluzsttes bimestre, con el fin de validar la
propuesta, de esta manera se podra corregir o icadife acuerdo al contexto educativo
de la institucion y el medio en el que se desdweus estudiante.

Pondré en practica actividades individuales y dafpaque permitan la motivacion e
interrelacion del aprendizaje y se logren aprepeszaignificativos compartiendo las

experiencias de los otros estudiantes.

Con ello se favorece el desarrollo de técnicas tyategias que ayudan al normal
desenvolvimiento de las clases de matematica pegarla conseguir que los estudiantes
estén motivados y logren de esta manera su aupana@on, consiguiendo asi que los
estudiantes se encuentren aptos y preparados @amaetr y enfrentar retos en nuestra

sociedad.

Se sugiere a las autoridades de la institucionsguienplante una politica de seleccion y
delimitacion, a fin de que en las aulas no hayamasificacion de estudiantes puesto que

con grupos mas pequefios se puede conseguir megewdtmdos en el aprendizaje.

Los docentes nos debemos comprometer a estaspuedios al cambio, actualizarnos y
aplicar las técnicas a fin de que podamos hacemaqastros estudiantes desarrollen sus

destrezas hasta que logren adquirir mecanismokesgermitan ser competentes.
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ANEXOS

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

CEPOS
DATOS INFORMATIVOS:

OBJETIVO:

Analizar el proceso de evaluacion de los aprendizajes de matemética y su

incidencia en el rendimiento

INSTRUCCIONES:
Sirvase responder con una x en el paréntesis rdigiena sola de las opciones de cada

pregunta, de acuerdo a su criterio. Su ayuda segaash utilidad.

1. ¢ Su maestro permite que lo evalien?

Frecuentemente...26.... Siempre...112. A veces Nunca...17

2. ¢ Su profesor realiza evaluacion diagnésticardarel proceso de la clase?

Frecuentemente 36  Siempre 69 A veces 10Rinca 14

3. ¢La participacion de las estudiantes en la letase es tomada en cuenta para su
evaluacion?

Frecuentemente...125.... A veces...71..... Nunca...26...

4. ¢ La ensefianza de su profesor le produce apageftliz

Frecuentemente...30 Siempre 158  Av8des Nunca......
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5. ¢ Se presentan dificultades al momento de gexdléien en la clase de matematica?

Frecuentemente 22  Siempre 23. Avetd®d Nunca 36

6. ¢El proceso de evaluacion es planificado tolmaen cuenta los intereses de la
estudiante?

Frecuentemente 26  Siempre 113 A véeks Nunca 9

7¢Considera que la forma como evalGa los apremrdizig la matematica su profesor
incide en su rendimiento?
Si (142 ) Aveces (62 ) No (18 )

8. ¢ Le gustaria conocer nuevas alternativas deasiéah para mejorar su rendimiento?
Si (210 ) No (12 )

9. ¢ En la clase de matemética se fomenta el trabajuerativo?

Frecuentemente 29 Siempre 93 A vecks [Bunca 16
10. ¢Considera usted que el bajo rendimiento deeghaliante se puede deber a que el

docente no imparte bien su catedra?

Frecuentemente 18  Siempre 19 A veces 8lunca 88

11. ¢Considera que las evaluaciones estan biearherdadas en el momento de obtener
una calificacion?
Si...... 149. A veces...65........ No...8........

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ENCUESTA PARA EL DOCENTES
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

CEPOS
DATOS INFORMATIVOS:

OBJETIVO:

Analizar el proceso de evaluacion de los aprendizajes de matemética y su

incidencia en el rendimiento

INSTRUCCIONES:
Sirvase responder con una x en el paréntesis rdigiena sola de las opciones de cada

pregunta, de acuerdo a su criterio. Su ayuda segaash utilidad.

1. ¢ Se autoevalla y deja que lo evalien?
Frecuentemente...... 6. Siempre...... 6. Asece..l Nunca......

2. ¢Realiza evaluacion diagnostica durante elggmde la clase?

Frecuentemente...... 6. Siempre...6.... Asece..l Nunca......

3. ¢La participacion de las estudiantes en la lotase es tomada en cuenta para su
evaluacion?

Frecuentemente...... 9.. A veces....... 4, Nunca......

4. ¢ Su ensefianza produce aprendizaje significativas estudiantes?

Frecuentemente.....8.. Siempre...4.... Asece..l Nunca......

5. ¢ Se presentan dificultades al momento de eviawdase de matematica?
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Frecuentemente.....1.. Siempre.....5.. Asecd... Nunca......
6. ¢El proceso de evaluacion es planificado talmaen cuenta los intereses del
estudiante?

Frecuentemente.....3.  Siempre.....9... Aseck.. Nunca......

7¢Considera que la forma cdmo evalla los apremedizig la matematica incide en el
rendimiento de las estudiantes?
Si (7 ) Aveces( 6 ) No ( )

8. ¢Le gustaria conocer nuevas alternativas deiaiéh para mejorar el rendimiento de
sus estudiantes?
Si (13 ) No ( )

9. ¢ En la clase de matemética se fomenta el trabajoerativo?
Frecuentemente....5...  Siempre...... 5 Avec8s. Nunca......

10. ¢Considera usted que el bajo rendimiento deeghaliante se puede deber a que el
docente no imparte bien su catedra?

Frecuentemente...... 2.  Siempre....... Avecd®... Nunca...l...

11. ¢ Considera que las evaluaciones estan biearfierdadas en el momento de obtener

una calificacion?
Sioin. 8... A veces......... 5... No...........

GRACIAS POR SU COLABORACION
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