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CAPÍTULO  I

INTRODUCCIÓN

       
En la realización profesional y de la observación diaria en la práctica del magisterio he podido descubrir la necesidad de investigar un problema educativo implícito en la educación formativa de los/as alumnos/as/as, como son los estereotipos en la formación de los niños y niñas de nivel básico, descubriendo que los mismos obedecen a la orientación filosófica de la educación fiscal y particular.  De igual manera se ha descubierto que no se está dando una educación en función de la equidad de género.

       
La delimitación objetiva del problema se incluye en el tema de la investigación: LA ESCUELA FISCAL Y PARTICULAR DE LA CIUDAD DE CATACOCHA, Y SU PAPEL REPRODUCTOR DE ESTEREOTIPOS DE GENERO.  PROPUESTA DE CAMBIO. PERÍODO  2004- 2005.
       
Se trata de un problema que enfrenta la misión de formar que tiene la educación adecuada al medio donde se educa y especialmente a la sociedad, se apunta a la trascendencia de la  planificación y ejecución educativa en función del entorno natural de los/as niños/as y las aspiraciones de la comunidad educativa. 


El universo motivo de la presente investigación estuvo constituido por los/as profesores/as, alumnos/as, padres y madres  de familia de las escuelas de la ciudad de Catacocha del cual se aplicó los instrumentos de investigación a  una muestra de 20 profesores/as, 43 alumnos/as y 43 padres y madres de familia.
       
La orientación de la investigación en sus aspectos epistemológicos y empíricos se ha fundamentado en un sólido marco teórico basado en estudios objetivos de la equidad de género y la educación objetiva libre de estereotipos. 

       
El proceso de investigación en su totalidad se ha dirigido a la consecución de objetivos concretos como:
Objetivo general:

Descubrir las semejanzas y diferencias que tienen las escuelas fiscales y particulares de la ciudad de Catacocha en la reproducción de estereotipos de género en los niños y niñas de educación básica, y formular los mecanismos posibles para erradicarlos.

Objetivos específicos:

- Identificar los estereotipos de género que reproducen las escuelas fiscales y particulares en los niños y niñas de educación básica de la ciudad de Catacocha.

-  Interpretar los significados presentes en los textos escritos y orales, en las interrelaciones, espacios, y en los símbolos cargados de estereotipos de género a nivel de las escuelas fiscales y particulares.

-  Analizar la influencia que ejercen las escuelas fiscales y particulares, a través de la reproducción de los estereotipos de género, en la conformación de la identidad femenina y masculina de las niñas y niños, y su impacto sobre sus roles y relaciones.

-  Proponer mecanismos correctivos dirigidos a modificar o erradicar las fuentes y procedimientos de reproducción de los estereotipos de género en las escuelas particulares y fiscales de la ciudad de Catacocha que propendan la equidad y la ciudadanía plena de los niños y las niñas.

De igual manera se propusieron y comprobaron las hipótesis:
-  Los estereotipos comunes de género hacen relación a la imposición de rasgos arbitrarios que configuran las identidades femenina y masculina, a través de instrumentos de ideologización específicos: textos escolares, uso de los espacios físicos y simbólicos de la escuela, formas de interrelación estudiantes-estudiantes, y docente-estudiante-docente; anuncios, afiches, pancartas, discursos orales, entre otras formas.
-  Docentes y alumnos/as estiman “normales” y legítimos los contenidos e instrumentos utilizados para implantar los conceptos, prácticas, actitudes y símbolos que configuran los estereotipos de género en la escuela. De manera que los cambios que han de generarse en los/as actores/as de la educación demandan transformaciones sustanciales en la concepción, fines y práctica de la misma.


Estas hipótesis se comprobaron mediante el procedimiento hipotético deductivo por tratarse de variables cualitativas.
       
Los objetivos se cumplieron gracias al desarrollo lógico de cuatro capítulos del presente informe, que están secuencializados en el siguiente orden:
           En el capítulo  I, Introducción, se presenta la estructura del informe, su orientación de temática, problemática, objetivos y todo lo más importante sobre la investigación para que los/as lectores/as encuentren en este capítulo la imagen sintetizada de todo el proceso investigativo.     


El capítulo II, Marco teórico, contiene la fundamentación epistemológica de la temática y problemática, estableciendo las bases científicas indispensables que justifican las concepciones operacionales empleadas en el proyecto de investigación y en el presente informe.
   
En el capítulo III, Metodología, está incluida la descripción de los métodos empleados en el proceso de investigación, de los cuales se ha privilegiado el científico por ser el de mayor eficiencia en el descubrimiento de la verdad mediante la investigación, en el cual se incluyen  los demás métodos que resultan ser el complemento necesario en el descubrimiento de la verdad.
       
En el proceso de la investigación de campo, se ha procedido a aplicar instrumentos a los/as profesores/as y a niños y niñas de las escuelas de la ciudad de Catacocha.  Contestaron a los instrumentos investigación 20 profesores/as y 43 alumnos/as.

       
En el capítulo IV, Resultados, comprende la exposición de cómo se emplearon las técnicas y los instrumentos y los resultados obtenidos de la aplicación de instrumentos, los mismos que se han ordenado de acuerdo a la secuencia de las cuestiones que se deseaba investigar y que se aplicó en las mejores condiciones de profesores/as y estudiantes, es decir las aplicaciones se realizaron en momentos de labores normales de los informantes. 

  
Las hipótesis se comprobaron mediante el análisis lógico de los sucesos descubiertos mediante la investigación de campo y se ha tomado una decisión de carácter hipotética deductiva que ha permitido fundamentar las conclusiones y recomendaciones.

       
En el capítulo V, Conclusiones, se han concretado los descubrimientos obtenidos mediante la investigación de campo sobre el problema investigado.
            En el capítulo VI, Recomendaciones, se han concretizado varias alternativas que pueden optar los/as actores/as del problema para realizar actividades orientadas a solucionar los conflictos existentes.


En el capítulo VII, Propuesta educativa, se realizó el planteamiento de alternativas necesarias para incorporar la educación en equidad de género en el medio de la investigación como una opción para liberar  a los/as educandos en la formación de estereotipos y ofrecerles una educación más adecuada a su entorno natural que puedan serles útil para mejorar las condiciones de su vida cotidiana.


En el capítulo VIII, Bibliografía, están detalladas las fuentes de consulta utilizadas. En anexos se encuentran los modelos de los instrumentos que sirvieron para la investigación de campo.


El presente trabajo contiene la mejor intención de beneficiar a la educación básica del cantón Paltas, agradeceré que las personas que lo lean se sirvan ofrecerme críticas que incentivaran mi deseo por dar los mejores aportes de la educación a mi cantón y a la patria.

CAPÍTULO  II

MARCO TEÓRICO

          La fundamentación epistemológica de las definiciones operacionales que se empleen en la investigación se realiza mediante la consulta de escasos materiales teóricos existentes sobre las categorías temáticas que resultan ser nuevas en el manejo pedagógico de la educación, y es debido a que la equidad de género y los estereotipos han sido descuidados como aspectos importantes en el proceso educativo de nuestro medio.


Los tipos de educación fiscal y particular, no son nuevos, sin embargo no se ha escrito mucho sobre ellos por cuanto se los viene observando superficialmente sin tomar en cuenta la trascendencia que implica en la formación de estereotipos sociales y de género mediante la educación que se imparte en escuelas fiscales y particulares.

MARCO CONTEXTUAL
2.1. El cantón Paltas.

       Aspecto físico

 El cantón Paltas se encuentra situado en el centro de la provincia de Loja. Limita al norte con el cantón Chaguarpamba y parte de la provincia del Oro; al sur con los cantones Calvas, Gonzanamá y Sozoranga; al este con el cantón Catamayo; y al oeste con los cantones Puyango y Celica. Tiene una superficie aproximada  de 1258 kilómetros cuadrados.

Circundan el cantón cordilleras de considerable altura, siendo las más notables Chiguango, Ramos y Chinchanga que son una sucesión de alturas de impresionante belleza.

Un accidente de trágica importancia es el peñasco denominado Chiriculapo que es un peñón formado en las puertas de la ciudad de Catacocha, que por su profundidad desde hace muchos años fue elegida por los decepcionados para suicidarse arrojándose al fondo del abismo.

El atractivo trágico de este abismo es ancestral y conocido en el sur de la patria.

Entre las cadenas altas de Catacocha y Chinchanga, se recuesta el inmenso valle de Casanga, regado por el río de su mismo nombre, valle muy fértil que produce mucha riqueza agrícola cuando no se agota el caudal de agua que sirve para el regadío.


Circundan la extensión del cantón muchos más ríos y quebradas de menor caudal que el Catamayo, entre otros; río Casanga, quebradas de Casanga, Colunga, Azhimingo, San Antonio , Yamana, Naranjo, San Francisco, Carmelo, Almendral y Linumá.
Rasgos históricos

El origen de la población del cantón Paltas, s encuentra en los legendarios paltas de la época de los quitus: “En el mediodía de la Patria, en la provincia de Loja se asentaron los Paltas, sobre los cuales el cronista español Cieza de León dice: Estando fuera de los  términos de estos indios cañaris se llega a la provincia de los Paltas, en la cual hay unos aposentos que se llaman en estos tiempo “Las Piedras”, porque allí se vieron muchas y muy primas que los reyes incas habían mandado a sus delegados, por tener por importante esta provincia de los Paltas. Así se hicieron estos tambos, los cuales fueron grandes y galanos, y, labrada política y muy primamente la cantería con que estaban hechos y asentados en el nacimiento del río Tumbes. Junto a ellos muchos depósitos ordinarios donde echaban los tributos y contribuciones que los naturales eran obligados a dar a su Rey y Señor y a sus gobernantes en su nombre”


En las legendarias nacionalidades que afluyeron de todas partes al territorio del actual cantón Paltas y provincia de Loja, tuvo su origen la casta de los paltas, que originaron la actual población de este cantón que hasta la actualidad mantienen características especiales.

“Los naturales, (los Paltas) son de mediano cuerpo y otros no, todos andan vestidos con sus camisetas y mantas y sus mujeres lo mismo.  Como  ya están cubiertos de sus armas de guerra, son señores de sus personas y haciendas” 


Como en sus orígenes, cada conglomerado humano tenía sus costumbres y fisonomía humana, los moradores de los paltas siempre se han distinguido por altivos, laboriosos y amigos de defender sus derechos con luchas organizadas que van hasta las últimas consecuencias.

La cabecera cantonal del cantón Paltas, es la ciudad de Catacocha: “El nombre de la cabecera cantonal de Paltas es eminentemente indígena. Según la tradición, el centro de la actual ciudad de Catacocha, constituían antiguamente una gran laguna ; la cual , pudo formarse por acción de las aguas lluvias o más bien, por la afloración de surtidores que asimismo tenían un escape subterráneo. O si no, ¿Cómo se explica la presencia en los actuales momentos, de algunos pozos de agua en el sector mencionado, como en el convento de las Madres Dominicanas y generalmente en todas las viviendas ubicadas al pie de las colinas que rodean a la ciudad? ”

Según la leyenda se dice que una pareja de indios paltas, al pasar por estos lugares, quedaron muy sorprendidos  ante la presencia de esta grana masa de agua. La india un tanto nerviosa se resbaló y, creyendo que estaba junto a Dios, pronuncio la palabra TAYTA-COCHA (Padre Lago). La pareja resolvió quedarse a vivir en estos lugares. Así con el tiempo surgió el pueblo TAYTA COCHA. Cuando los españoles tomaron posesión de estas tierras; dieron por llamarle Catacocha y mas tarde VILLA DE SAN PEDRO APOSTOL DE CATACOCHA”


Así nació el nombre de la actual ciudad de Catacocha, que a raíz de la  conquista española se convirtió en morada de muchas familias peninsulares que gustaron mucho del clima fresco y la situación elevada que permite apreciar en todo su esplendor las noches plateadas de luna.


La división territorial con la denominación de cantón es muy antigua “Fue erigido en cantón con el nombre de Catacocha, por la ley de división territorial promulgada en tiempo de la Gran Colombia, el 25 de junio de 1824”.


De esta manera se realizó la fundación inicial del cantón, para más tarde cambiar su denominación por Paltas: “Con el nombre de Paltas aparece en la Ley de división territorial del 29 de mayo de 1861. En esta Ley se le adjudican las parroquias de Catacocha, Guachanamá, Celica, Alamor y Zapotillo”
.

Este dato demuestra cuan inmenso era el territorio del original cantón Paltas, basta observar que abarcaba hasta la jurisdicción de Zapotillo que se encuentra colindando con el Perú en el sur de la patria.


El cantón en la actualidad se encuentra dividido en las siguientes parroquias: Catacocha y Lourdes; rurales : Cangonamá, Casanga, Yamana, San Antonio, Lauro Guerrero, Orianga y Guachanamá.
Educación
La educación en el cantón Paltas, ha tomado significación desde hace algunas décadas en que se empezó a atender la educación media con la creación de colegios en las cabeceras parroquiales y en ciertos barrios muy poblados , por otra parte mediante la educación ha distancia se viene apoyando la educación de nivel media para que los jóvenes campesinos tengan acceso al bachillerato.

En la cabecera cantonal desde siempre ha existido la preocupación por mejorar la educación en todos sus niveles, para ello es que se han fundado escuelas, colegios y extensión universitaria. El crecimiento educativo ha prosperado gracias a la preocupación de ciertos intelectuales de la localidad y al magisterio cantonal que en todo el tiempo ha estado preocupado por el mejoramiento académico.

La escuela 25 de Junio , fue creada en 1970 como una necesidad para la educación de varones, posteriormente se hizo mixta, y en la actualidad cuenta con una considerable población estudiantil de ambos géneros.


En el año de 1952, vista la deplorable situación de los niños, el preclaro sacerdote Rvdo. Dr. Luis Antonio Aguirre funda la Junta Protectora de la Educación Particular con el único objetivo de crear otra escuela. En efecto se crea otro centro de educación, el mismo que lleva el nombre de su inspirador “Dr. Luis Antonio Aguirre”. Los profesores/as son pagados  unos por el Municipio y otros por la Junta Protectora. Esta escuela funciona con este nombre y en está forma hasta el 10 de noviembre de 1957, fecha en la cual arriban a esta ciudad los Reverendos Hermanos Maristas, gracias a la labor decidida del benemérito sacerdote Monseñor Jorge Guillermo Armijos Valdivieso. La escuela desde esta fecha funciona con el nombre de “Nuestra Señora del Cisne”
.

Desde entonces la escuela ha desarrollado lo suficiente como para albergar a todos los niños y niñas que demandan la prestigiosa educación que ofrece, gracias  a la incansable labor de los hermanos Maristas.

En el marco contextual de estas dos escuelas es que se han realizado la presente investigación, de tal manera que no es menester describir todos los establecimientos educativos de Catacocha.
MARCO TEORICO

2.2 La educación fiscal

         La educación fiscal es la función del Estado que en nuestro país se define como laica, gratuita y obligatoria, principios que se van perdiendo cada vez con caracteres más notables, mayormente cuando el sistema neoliberal de gobierno pretende que sean los padres de familia los que autofinancien la educación.  De esta manera se está dando cada vez más campo a la educación particular.


Para un examen exhaustivo de la educación fiscal es preciso remitirse a la Constitución Política de la República vigente al momento de realizar el presente trabajo.

“Art. 66.  La educación es derecho irrenunciable de las personas, deber inexcusable del Estado, la sociedad y la familia; área prioritaria de la inversión política, requisito del desarrollo nacional y garantía de la equidad social.  Es responsabilidad del Estado definir y ejecutar políticas que permitan alcanzar estos propósitos.

La educación, inspirada en principios éticos, pluralistas, democráticos, humanistas y científicos, promoverá el respeto a los derechos humanos, desarrollará un pensamiento crítico, fomentará el civismo; fomentará el civismo; proporcionará destrezas para la eficiencia en el trabajo y la producción; estimulará la creatividad y el pleno desarrollo de la personalidad y las especiales habilidades de cada persona; impulsará la interculturalidad, la solidaridad y la paz.

La educación preparará a los ciudadanos para el trabajo y para producir conocimiento.  En todos los niveles del sistema educativo se procurarán a los/as  estudiantes prácticas extracurriculares que estimulen el ejercicio y la producción de artesanías, oficios e industrias.

El Estado garantizará la educación para personas con discapacidad”


En el presente artículo, se encuentra la descripción de lo que implica la educación fiscal, la misma que es derecho de los/as ecuatorianos/as y deber ineludible del Estado, así como muestra el objetivo fundamental de ofrecer educación a todos los individuos y garantizar la calidad de la misma, logrando que todos los ciudadanos adquieran conocimiento y destrezas para el trabajo.


A pesar de los esfuerzos que han realizado los distintos gobiernos de turno, no se ha logrado el desarrollo continuo de la educación, porque más bien sufre constantes estancamientos o permanente lentitud en el mejoramiento.

Art. 67.  La educación pública será laica en todos sus niveles; obligatoria hasta el nivel básico, y gratuita hasta el bachillerato o su equivalente.  En los establecimientos públicos se proporcionarán, sin costo, servicios de carácter social a quienes los necesiten.  Los estudiantes en situación de extrema pobreza recibirán subsidios específicos.

El Estado garantizará la libertad de enseñanza y cátedra; desechará todo tipo de discriminación; reconocerá a los padres el derecho a escoger para sus hijos una educación acorde con sus principios y creencias; prohibirá la propaganda y proselitismo político en los planteles educativos; promoverá la equidad de género, propiciará la coeducación.

El Estado formulará planes y programas de educación permanente para erradicar el analfabetismo y fortalecerá prioritariamente la educación en las zonas rural y de frontera.

Se garantizará la educación particular”


Del presente artículo, se deduce que la educación fiscal obedece a los principios de laicismo, gratuidad y obligatoriedad, aunque no se cumplan a cabalidad.  La norma constitucional en lo que concierne a dar a los educandos todas las facilidades económicas, no se cumple en la totalidad aduciendo el endeudamiento y austeridad del Estado.


Ahondando sobre las normas legales de la educación fiscal, tenemos:


“En primer lugar se afirma que la educación se inspira en principios de nacionalidad, democracia, justicia social, paz, defensa de los derechos humanos y que estará abierta a todas las corrientes del pensamiento universal.


En segundo término se sostiene que la educación tendrá un sentido moral, histórico y social y que estimulará el desarrollo de la capacidad crítica del educando, con miras a la comprensión cabal de la realidad ecuatoriana, la promoción de una auténtica cultura nacional, la solidaridad humana y la acción social comunitaria.

La educación es deber primordial del Estado y la sociedad”

Este tipo de educación ni siquiera cumple con las características constitucionales porque no se han fortalecido debidamente los/as actores/as sociales de la educación y peor la estructura necesaria para realizar una educación en vista de la equidad y género de los/as ecuatorianos/as.

Art. 70.  La ley establecerá órganos y procedimientos para que el sistema educativo nacional rinda cuentas periódicamente a la sociedad sobre la calidad de la enseñanza y su relación con las necesidades del desarrollo nacional”
.


La norma constitucional sobre la rendición de cuentas no se cumple, porque nadie desea reconocer que el proceso de enseñanza aprendizaje y educación adolece de serias deficiencias que provienen de los/as actores/as en general del hecho educativo.


Así es como se presenta la educación fiscal en el cuerpo constitucional de leyes en lo que concierne a su organización y financiamiento que viene siendo insuficiente debido a problemas económicos generales del país.

“Art. 3.  Son fines de la educación ecuatoriana:

a) Preservar y fortalecer los valores propios del pueblo ecuatoriano, su identidad cultural y autenticidad dentro del ámbito latinoamericano y mundial;

b) Desarrollar la capacidad física, intelectual y creadora y crítica del estudiante, respetando su identidad personal para que contribuya activamente a la transformación moral, política, social, cultural y económica del país; 

c)  Propiciar el cabal conocimiento de la realización nacional para lograr la integración social, cultural, económica del pueblo y superar el subdesarrollo a todos sus aspectos;

d) Procurar el conocimiento, la defensa y el aprovechamiento óptimo de todos los recursos del país;

e) Estimular el espíritu de investigación, la actividad creadora y responsable en el trabajo, el principio de solidaridad humana y el sentido de cooperación social;

f) Atender preferentemente la educación preescolar, escolar, la alfabetización y la promoción social, cívica, económica y cultural de los sectores marginados; y, 

g)  Impulsar la investigación y la preparación en las áreas: técnica, artística y artesanal.

Para cumplir a cabalidad con los fines de la educación, el Ministerio promoverá la participación activa y dinámica de las instituciones públicas y privadas y de la comunidad en general”
.


Los fines de la educación fiscal que propone el Estado son ambiciosos, sin embargo no tienen fiel cumplimiento debido a complejos problemas de la administración propios del país dependiente que no dispone de los medios necesarios para cumplir los fines propuestos.


En lo que respecta a la educación en función de género, muy bien se puede afirmar que se encuentra descuidada por el Estado y la planificación nacional, porque no existen disposiciones legales, sino en forma muy superficial.


La educación no obstante su nombre de nacional y debido a la escasa provisión de medios para su cumplimiento, recurre frecuentemente a la búsqueda de estereotipos que le ofrezcan una orientación eficiente.  Es justamente por el carácter estereotipado de la educación nacional que se han ejecutado múltiples reformas, sin acertar con el mejor sistema de educación que conviene  a nuestra sociedad. 


Por su parte la Reforma Curricular vigente, plantea como finalidad: “Formar un ciudadano crítico, solidario y profundamente comprometido con el cambio social; que reconozca, promueva y se sienta orgulloso de su identidad nacional, pluricultural y pluriétnica; que preserve su soberanía territorial y sus recursos naturales; que desarrolle sus valores cívicos y morales, que posea una adecuada formación científica y tecnológica, que tenga capacidad de generar trabajo productivo; y, que aporte a la consolidación de una democracia no dependiente, en la cual impere la equidad entre los géneros y la justicia social”


La Reforma Curricular con  la finalidad de que  la educación nacional recoge la mayoría de los planteamientos constitucionales, de tal manera que puede llevar a efecto una educación nacional y democrática en función de las necesidades de los niños y niñas ecuatorianos con una formación integral que incluye equidad de género.


En las escuelas de la ciudad de Catacocha, se aplica la programación educativa nacional con las adecuaciones necesarias al medio, pero sin embargo no se deja de practicar los estereotipos de género y de corte foráneo y descuidar la equidad de género en el proceso educativo integral.

2.3.  La educación particular 


        La educación particular, en la mayoría ha sido religiosa, segregacionista y de élite, perdurando con las mismas características hasta nuestros días en que se ha convertido en el negocio más lucrativo de los explotadores del pensamiento ciudadano, con el convencimiento que es mejor que la educación fiscal.


El artículo 67 de la Constitución vigente, señala: “Se garantizará la educación particular”.  Lo que implica que este tipo de educación es reconocido en el Ecuador y obedece a leyes y reglamentos pertinentes que norman su ejecución.

Art. 71.  La educación fiscomisional, la particular gratuita, la especial y la artesanal, debidamente calificadas en los términos y condiciones que señale la ley, recibirán ayuda del Estado.  Los organismos del régimen seccional autónomo podrán colaborar con las entidades públicas y privadas, con los mismos propósitos, sin perjuicio de las obligaciones que asuman en el proceso de descentralización”
.


La Constitución no sólo reconoce el derecho de organización de la educación particular, sino que autoriza la ayuda pecuniaria a los establecimientos que ofrecen servicios gratuitos a los usuarios.  Esta norma se cumple en una considerable proporción de establecimientos particulares y fiscomisionales.


Además de las disposiciones constitucionales sobre la educación particular; “La Ley, por su parte, define a los establecimientos particulares de educación como aquellos que son promovidos, dirigidos y que pertenecen a personas naturales o jurídicas de derecho privado, inclusive las que reciben un financiamiento parcial del Estado o se rigen por convenios especiales.  En el Reglamento se clasifica a tales establecimientos como laicos, cuando no tienen orientación religiosa, aunque en su organización y estructura esta clasificación no tenga consecuencias”


Como particular se considera la empresa privada que explota la educación en todos sus niveles, ésta no tiene condiciones más que la autorización del Ministerio de Educación y que los clientes tengan el dinero necesario que su explotación exige.  Es la educación que paga el usuario, lo hace convencido que ese tipo les conviene mejor a sus hijos.


Como no es laica, generalmente se enseña una religión que en todos los establecimientos del país y de Catacocha es la religión católica que es como decir oficial en el Ecuador.

“Art. 21.  Los establecimientos de educación particular no gratuitos se sujetarán para el cobro de matrículas y pensiones a las que fije el Ministerio de Educación.

Quienes no cumplan con lo dispuesto en el inciso precedente serán sancionados por el Ministerio de Educación con una multa equivalente a dos y hasta diez salarios mínimos vitales generales.  En caso de reincidencia se clausurará temporal o definitivamente el establecimiento, según la gravedad de la falta en el año lectivo inmediatamente posterior”


La Ley de Educación, establece normas sobre la regulación del cobro de los servicios educativos en los establecimientos particulares, sin embargo, las matrículas, pensiones y materiales son cada vez más elevados sin que las autoridades logren controlar los abusos que se cometen.

“Art. 279.  En los establecimientos particulares de educación, el valor de la matrícula ordinaria no excederá del setenta y cinco por ciento del monto de la pensión mensual fijada por la junta provincial reguladora de costos de la educación particular.  La matrícula extraordinaria tendrá un recargo del 20%.

Art. 280.  Los derechos de promoción y exámenes fijará la junta provincial reguladora de costos de la educación particular.

Art. 281.  El transporte escolar, ya sea financiado por el establecimiento u organizado mediante contratos, constituirá un servicio al alumnado, sin fines de lucro, en consecuencia, el valor que abonará el estudiante estará en relación directa con el costo de mantenimiento de dicho servicio”
 


Desde estas disposiciones legales se confirma la orientación segregacionista de la educación particular, demostrando que tiene autorización para el cobro de todos sus servicios, los mismos que no pueden ser pagados por los ecuatorianos de la clase pobre que son la mayoría.


De la condición de educación de élite de los establecimientos particulares, se deriva el dominio del pensamiento conservador que caracteriza a todo el proceso educativo, y de allí devienen los estereotipos de género que enseñan a los educandos como paradigmas de eficiencia y bondad.


“Que la educación privada se ha convertido en un jugoso negocio, es algo que venimos constatando y escuchando decir todos los días.  Los padres lo comentamos, nos quejamos y hasta los denunciamos, pero no pasa nada.  O pagamos lo que nos piden, o vamos con nuestro hijo a otro lado.


Después de haber vivido 9 años fuera del país, uno de mis mayores asombros fue encontrarme con infinidad de nuevas escuelas y colegios.  Vemos que los creados pocos años atrás se consolidan y expanden vertiginosamente, mientras florecen cada año otros.  Y en vista de que nadie controla, la educación privada se convierte en un arca abierta a la tentación de pecar”
.


Las reflexiones de Rosa María son válidas, porque ofrecen una imagen clara del objetivo explotador de la educación particular, es una realidad que ningún educador la desconoce, así como no la ignora la ciudadanía.  En la actualidad, la explotación se ha agudizado, porque muchos capitalistas invierten en la empresa educativa por encontrarla más rentable que otras actividades, y cada vez es mayor el costo.


Lo del control de los costos se queda en el papel, porque de otra manera la empresa no sería tan lucrativa, pero lo real es que las instituciones educativas particulares cobran lo que a bien tienen y por todos los servicios que prestan.  El alumno paga transporte, derecho de aula, derecho de pupitre, derecho de laboratorio, derecho de computación, derecho de internet y todos los demás derechos que los empresarios se han inventado para cobrar cada vez más dinero.  ¿Con una educación de tan alto costo podrán acceder a ella los estudiantes del sector empobrecido?, de ninguna manera, entonces aquí se encuentra la primera gran diferencia con la educación fiscal que en todo caso se encuentra al alcance de los sectores marginados.


Siendo la educación propiedad de capitalistas y para una gran mayoría de usuarios también empresarios, se entiende fácilmente que todo el proceso de aprendizaje y de educación se orienta por el pensamiento dominante y se forjan los estereotipos de género que ayuden a fortalecer el sentimiento de superioridad mediante paradigmas ajenos a la realidad educativa.


La educación fiscal por su parte acoge a la masa de estudiantes devenientes de las esferas más pobres, los maestros/as por lo general no son de la oligarquía y por tanto poseen un pensamiento liberador que les permite educar en una forma más real y objetiva, aunque también con estereotipos de género y del nivel social y económico en el que se ubica la mayoría de los educandos.


Ambos tipos de educación continúan siendo discriminatorios en lo que tiene que ver con la equidad de género, siempre existe la marginación de la mujer respecto del hombre.


“La segregación también es visible en cuanto a  la educación de la mujer, en comparación con la del hombre.  Según los censos oficiales, el sexo femenino significa el 51% en relación al 49% del masculino.  No obstante, esta misma proporción no se cumple en el ámbito escolar.  Ya sea por tabúes ancestrales, por la orientación machista de nuestra cultura y, sobre todo, por factores/as socioeconómicos, las mujeres no tienen las mismas oportunidades de educarse, ni alcanzar niveles superiores de estudio, que sus iguales los varones.  Especialmente en las áreas rurales, las niñas y adolescentes, son prontamente integradas al trabajo del hogar, a las labores agrícolas o artesanales.  En estas zonas, sólo el 20% de las mujeres ingresan a la enseñanza media, y un 40 por ciento en las ciudades”
.


Las referencias expuestas, responden a la realidad nacional, y no se trata de relaciones únicamente escritas, sino de una realidad indiscutible que se observa diariamente en el ámbito educativo universal, nacional y local. 


.


El panorama de la educación particular y fiscal que presentan las escuelas “25 de Junio” y “Nuestra Señor del Cisne” de la ciudad de Catacocha, en nada difiere de las puntuaciones nacionales, por lo tanto se descubre la misma educación estereotipada que merece objetivarse de mejor manera en función de la equidad de género.

2.4.   Los estereotipos

          Como se trata de determinar la influencia de la educación fiscal y particular en la formación de estereotipos en relación al género y equidad, es necesario establecer un sustento teórico sobre la categoría estereotipos para mejor entendimiento de quienes lean el presente trabajo.

“Estereotipo, en sociología, la perpetuación de una imagen simplista de la categoría de una persona, una institución o una cultura. La palabra estereotipo procede de las palabras griegas stereos (‘sólido’) y typos (‘marca’). 

En el siglo XVIII este término se aplicó a la impresión de copias de papel maché a partir de un bloque sólido, en el que ya estaba implícita la idea de un origen rígido para reproducir indefinidamente materiales. Walter Lippman en su libro Opinión política (1922), se basó en este concepto para referirse a las “imágenes en nuestra cabeza” que se resisten al cambio.


El concepto de estereotipo suele ser negativo. Degrada el pensamiento individual hacia una esclavitud o casi esclavitud de formulaciones predefinidas (el bloque de impresión original) que se opone a un razonamiento crítico por nuestra parte o por parte de otros a la luz de experiencias nuevas o diferentes. Aparece anclado en prejuicios, es esencialmente irracional, a menos que pueda demostrarse que la idea original era un resumen exacto y sabio de experiencias anteriores” 
.

Los estereotipos se presentan en todos los aspectos vitales del ser humano expresados en dialectos, música, formas de vestir, costumbres sociales, etc., que se recogen de paradigmas ajenos a la realidad de la comunidad donde viven.  Mayormente en la educación, los/as profesores/as suelen poner estereotipos a imitar por los/as educandos y así ocurre en las escuelas motivo de investigación como se comprobará mediante el trabajo de campo.


En todas las sociedades perduran los estereotipos que como se puede apreciar, no siempre serán positivos debido a que los paradigmas que copian y mantienen, son ajenos a la realidad en que viven las sociedades estereotipadas.  Es clara la existencia de los estereotipos, que no faltan en nuestro medio, aquellos que imitan a los extranjeros de diverso origen, la invasión sociocultural de lo estereotipos musicales, idiomáticos, educativos que alienan a los individuos y a la sociedad.


Ahondando sobre los estereotipos: “Se conoce con este nombre después de Lippman, a la imagen o idea general del aspecto personal o del carácter de un tipo humano cualquiera, elaborada no sobre la base de observaciones directas sino como producto de representaciones mentales convencionales, que se corresponden con estados de ánimo hostiles o favorables hacia quienes se clasifica.  Dicho en otros términos, los estereotipos son conceptos subjetivos de raigambre emocional, en los cuales el dato objetivo figura tan sólo como elemento secundario subordinado a la intención”


Como se puede apreciar, la categoría estereotipo posee una elevada proporción de subjetivismo, pero sus resultados son de carácter objetivo, porque se manifiestan en conductas de la persona que lo practica.  Se trata de imitaciones que toma el individuo de sus estereotipos y las aplica en sus acciones diarias, aunque no se encuentren en perfecta concordancia con el entorno donde vive y con los objetivos de cada momento de la existencia.


“Vienen a ser modos de caricaturas hechas con rasgos sumarios, supuestos e irreales muchos de ellos, que tomamos sin más por auténticos retratos ante los cuales reaccionamos de acuerdo con las características que les atribuimos.  Su elaboración es colectiva y son socialmente inculcados”


Como menciona el autor que los estereotipos son verdaderas caricaturas que adoptan los individuos para aparentar conductas que ellos/as admiran, y se inculcan socialmente, y el mejor medio para fomentar su formación en los individuos es la educación.


En la educación nacional justamente no se puede desarrollar porque los gobiernos mantienen sistemas estereotipados.  La metodología, programación, implementación y hasta los contenidos en todos los niveles educativos son estereotipados, copiados de latitudes ajenas a nuestra realidad que por lo tanto no ofrecen una educación auténtica de nuestra realidad y útil para un desarrollo nacional, propio de cada comunidad.

Como se expresa en líneas anteriores, en la actualidad la educación continúa siendo prejuiciada, estereotipada, porque no se ha tomado en cuenta la equidad de género que pregona la modernidad, la educación continúa formando un tipo de mujer afectiva, sensible y sumisa, frente a un hombre poco emotivo, racionalizado e independiente con prevalencia del machismo primitivo.

Es clarísimo que nuestra educación a nivel nacional, provincial y cantonal es estereotipada, y mayormente se descubre esta condición si consideramos la educación fiscal y particular, puesto que ambos tipos se realizan en función de estereotipos para niños y niñas, condición que la mantiene como una educación tradicional.

“ESTEREOTIPO.  Término introducido en las ciencias sociales por Walter Lippman en 1922.  Lo definió como un concepto simple, más falso que verdadero, adquirido sin experiencia directa con la realidad y resistente al cambio ante la información o experiencia nuevas.

Actualmente suele llamarse estereotipo a una imagen mental supersimplificada de alguna categoría de persona, institución o acontecimiento, que es compartida, en sus rasgos esenciales, por una gran cantidad de gentes.  Por ejemplo, la imagen de las mujeres como afectivas, sensibles y sumisas, frente a la imagen de los hombres como poco emotivos, racionales e independientes”
.

El autor muestra que en la práctica, los estereotipos se practican con asombrosa frecuencia, porque la educación siempre se realiza en función de paradigmas que vendrían a ser los estereotipos de comportamiento de las personas tanto niños, como adolescentes y adultos


H. TAJFEL, ha distinguido cuatro funciones de los estereotipos , dos individuales y dos sociales:  

1) Cognitiva: categorizan la experiencia social del individuo, guiando los ajustes de su comportamiento en la vida diaria.  

2) Ayudan a los individuos a defender y preservar sus sistemas de valores.  

3) Contribuyen a la creación y el mantenimiento de ideologías de grupo, explicando o justificando una serie de acciones sociales.  

4) Contribuyen a crear o preservar diferencias, valoradas positivamente, de un grupo respecto de otros grupos sociales.  Los estereotipos van a menudo acompañados de prejuicios”
.

      De la definición conceptual, operacionalmente se puede decir que los estereotipos tienen sus valores interesantes en la educación, pero deben manejarse con las debidas limitaciones que sugiere el momento dialéctico (desarrollo social) y la estructura social de la comunidad educativa, teniendo presente la educación en función de género y equidad.


Justamente que en las definiciones, no se hace mención a la equidad de género, es porque no se han considerado los estereotipos desde ese punto de vista social tan cotizado en el momento actual, salvo en las instituciones educativas de nuestro medio, donde maestros/as, alumnos/as, ni sociedad saben nada sobre la equidad de género con alternativa actual de la educación.


De cualquier índole que sea la educación ha de propender a la adaptación social de los individuos, pero a una adaptación a la sociedad a la cual pertenecen y no a realidades extrañas a su entorno.

2.5.   El género

         Es una categoría realmente nueva en los círculos educativos, por cuanto no se ha dado la debida importancia a una educación debidamente orientada en función de la equidad de género como una norma para alcanzar mayor bienestar de hombres y mujeres en los medios educativos.


“El concepto de género, es una categoría que en los social, corresponde al sexo anatómico y fisiológico de las ciencias biológicas.  El género es el sexo socialmente construido,  El conjunto de disposiciones por el que una sociedad transforma la sexualidad biológica en producto de la actividad humana y en el que se satisfacen estas necesidades humanas transformadas.  


En otras palabras, los sistemas de género – sexo son los conjuntos de prácticas de símbolos, representaciones, normas y valores sociales que las sociedades elaboran a partir de la diferencia sexual anátomo-fisiológica y que dan sentido a la satisfacción  de los impulsos sexuales, a la reproducción de la especie humana y en general al relacionamiento entre las personas.  En términos durkheimianos, son las tramas de relaciones sociales que determinan las relaciones de los seres humanos en tanto personas sexuadas”


En términos operacionales, género es la diferencia de carácter sexual entre hombres y mujeres, dentro de la cual se incluyen todas las características personales y sociales de hombres y mujeres.


“Los sistemas de sexo/género son por lo tanto el objeto de estudio más amplio para comprender y explicar el par subordinación femenina-dominación masculina”
.


Con lo expuesto se afirma que el género encierra todas las relaciones existentes entre los dos sexos, apuntando hacia la equidad de género que elimine la dominación del hombre sobre la mujer y más bien establezca una relación armoniosa y una distribución equitativa de las actividades.


En el campo educativo es imprescindible un amplio entendimiento de la importancia del género en la vida de los individuos y una planificación objetiva y real que prescinda de los estereotipos que limiten la mente y el accionar de niños y niñas.


La educación estereotipada, de ninguna manera responde a los intereses de la formación integral en función de género y equidad porque más bien acentúa las diferencias y discriminaciones del sexo, especialmente la educación particular continúa manteniendo el segregacionismo educativo para hombres y mujeres, ahondando más bien las diferencias.  


No se ha logrado nada todavía en la educación fiscal con respecto a la educación en consideración del género y equidad debido especialmente a que ni los docentes de todos los niveles educativos tienen concepciones claras sobre la trascendencia del género y la equidad para cristalizar la educación en la igualdad de condiciones de todos los seres humanos como lo predican los sectores educativos que se creen progresistas, modernistas y desarrollistas.

CAPÍTULO  III

METODOLOGÍA 


La presente es una investigación educativa de carácter social y cualitativo.  Es educativa, porque se trata de un problema de la educación; social porque se realizó en una sociedad comunitaria; y es cualitativa porque se estudian variables cualitativas.


El nivel de la investigación se realizó mediante una muestra de un universo, y en el campo de los hechos, es decir es investigación de campo, que significa investigar en el escenario donde ocurren los hechos problemáticos. 


Es investigación cualitativa, porque se están estudiando variables cualitativas que no se encuentran sujetas a medidas ni escalas cuantitativas o normas de carácter oficial, la apreciación es cualitativa.


En el cuadro siguiente, se presenta el Universo y muestra de la presente investigación:

POBLACIÓN Y MUESTRA DE PROFESORES/AS, ALUMNOS/AS , PADRES Y MADRES DE FAMILIA DE LAS ESCUELAS FISCAL “25 DE JUNIO” Y PARTICULAR “NUESTRA SEÑORA DEL CISNE”, AÑO LECTIVO 2004 – 2005.

	ESCUELAS
	Alumnos/as 
	Total
	Pad.
	Profe

sores
	Mues

tra 

alum.
	Muestra padres



	
	Niños
	Niñas
	
	
	
	
	

	 “25 de Junio”

“Nuestra Señora del Cisne”
	49

194
	35

154
	84

348
	74

330
	8

 12
	     8

   35
	    8

  35

	TOTAL:


	243
	189
	432
	404
	 20
	   43
	  43 


FUENTE:  Documentos de las escuelas a investigar.

ELABORACIÓN:  La autora.

Como se puede apreciar, el Universo es de 20 profesores/as, 432 estudiantes entre niños y niñas, 404 padres o madres de familia.  De este Universo se tomó para la investigación una muestra de 43 estudiantes con sus respectivos padres o madres de familia y los/as 20 profesores/as.


Como técnicas de investigación, por sugerencia de la señora lectora del proyecto, se emplearon:

-  Entrevista personal a maestros/as y alumnos/as.

- Observación directa de las interrelaciones y comportamientos de maestros/as y alumnos/as (en el aula, en las canchas, en los bares, etc.).

-  Grupo focal con profesores/as y padres o madres de familia.

-  Análisis del discurso de los/as actores/as

En correspondencia a las técnicas expuestas, se emplearon como instrumentos:

         Los instrumentos se van a elaborar después de realizar una consulta con la doctora lectora del proyecto con el fin de unificar criterios y así poder acertar con lo correcto.

-  Un formulario para entrevista personal a maestros/as  y alumnos/as.

-  Un formulario para observación.

- Ficha para grupo focal de profesores/as y padres o madres de familia.
-  Un formulario para análisis del discurso.


Mediante la aplicación de los instrumentos se operacionalizaron las variables comprendidas dentro del tema y problema, de las cuales se obtuvo información del campo de la investigación a fin de llegar a conclusiones y recomendaciones útiles para la superación del problema.


El análisis de la información se ha efectuado mediante la tabulación empírica de los aportes de la aplicación de instrumentos, de los cuales, algunos se reportan en cuadros descriptivos de frecuencias y porcentajes, y otros se presentan mediante el análisis lógico de los sucesos descubiertos mediante la observación.

A continuación se presenta la matriz  de variables e indicadores con la que se desarrolló la investigación.
MATRIZ DE VARIABLES E INDICADORES
	VARIABLE
	DEFINICION
	DIMENSION
	INDICADOR
	ESCALA

	La investigación tomó en cuenta tres variables

1. Estereotipos de género: incluyen :

- Conceptos, valores, sentimiento, actitudes, prácticas, identificación de lo femenino y masculino.

Lo femenino y lo masculino están representados en la escuela en:

· Los roles de los niños y niñas.

· Los espacios escolares.

· Las interrelaciones.

· Los textos escolares, afiches, anuncios.

· Las relaciones entre niños y niñas (comportamientos y discursos.)

· Los espacios educativos (aulas, canchas, bares, baterías sanitarias, comportamientos y discursos).

2. Escuela fiscal

- Condiciones físicas.

- Condiciones pedagógicas.

3. Escuela particular.

- Condiciones físicas.

-Condiciones pedagógicas.


	1. Estereotipos de género: características de una educación en función de paradigmas de sexo que se consideran en la educación tanto particular como fiscal.

2.  Escuela fiscal : Es la institución educativa sostenida por el Estado, la institución que se va a investigar es la Escuela Fiscal Mixta  “25 de Junio”.

3. Escuela particular: sostenida por personas o empresas particulares, en el presente plan se va a conocer la Escuela Particular Mixta “Nuestra Señora del Cisne” dirigida y sustentada por la congregación de Hermanos Maristas.

 
	Como se trata sólo de variables cualitativas, es menester establecer límites que permitirán su apreciación en sentido de lo que ocurre y lo que no ocurre.

Para estereotipos de género:

Expresiones físicas y psíquicas.

Lo femenino y lo masculino están representados en la escuela en:

Para escuela fiscal: 

Financiamiento fiscal.

Para escuela particular:

Financiamiento particular
	Para expresión física y psíquicas.

Conceptos, valores, sentimiento, actitudes, prácticas.

Para lo femenino y lo masculino están representados en la escuela:

- Los roles de los niños y las niñas.

-Los discursos.
- Los espacios escolares

-Las interrelaciones.

-Los textos escolares, afiches, anuncios, carteles.

Las relaciones entre niños y niñas (comportamientos y discursos).

-Los espacios educativos aulas, canchas, bares, baterías sanitarias

(comportamientos

y discursos).

Financiamiento fiscal.

-Condiciones físicas.

-Condiciones pedagógicas.

Financiamiento particular.
-Condiciones físicas.

Condiciones pedagógicas.

 
	Motivo que la escuela es fiscal o particular.
Conceptos Si, No.

Valores Si, No.

Sentimiento  Si ( )  No ( ).

Actitudes

Si, No.

Prácticas.

Si, No.

- Los roles de los niños y las niñas: Sedif.No Sedif

-Los discursos:

Si, No.

-Los espacios escolares:

Demuestran est No demuestran .

-Las interrelaciones: Buenas, Malas

- Los textos escolares , afiches, anuncios, carteles: Muestran est, No muestran est.

-Las relaciones    

 Entre niños y niñas : Bu, Reg, Malas.
-Las relaciones docentes-estud.

Bu, Reg, Malas.

- Condiciones físicas: Buenas, Regulares, Malas.

- Condicones pedagógicas: 

Buenas, Regulares, Malas


No obstante estar definidas las variables dentro de la  matriz, es preciso explicar un poco mas, diciendo que se han investigado sobre tres variables que comprenden la temática de la investigación.
La variable estereotipo de género definida operacionalmente como: característica de una educación en función de paradigmas de sexo que se consideran en la educación tanto particular como fiscal,

Como variable de la investigación, los estereotipos de género incluyen: Conceptos, valores, sentimientos, actitudes, prácticas, identificación de lo femenino y masculino. Lo femenino y lo masculino que en la educación e instituciones educativas están representados en:         
Los roles de los niños y las niñas, los discursos, los espacios escolares, las interrelaciones, los textos escolares, afiches, anuncios; las relaciones entre niños y niñas (comportamientos y discursos), las relaciones docentes-estudiantes (comportamientos y discursos), los espacios educativos (aulas, canchas, bares baterías sanitarias (comportamientos y discursos); es decir todas las actividades que ocurren dentro de los establecimientos educativos y el proceso enseñanza aprendizaje pueden ser reproductores de estereotipos.


En la dimensión se ha considerado el carácter cualitativo de la variable, determinando que es menester establecer límites que permitirán su apreciación en sentido de lo que ocurre y lo que no ocurre; distinguiendo los estereotipos de género en expresiones físicas y psíquicas, así como las representaciones de lo femenino y lo masculino en todos los sucesos que se producen en la escuela y en el desarrollo de su gestión educativa.


Los indicadores de la reproducción de estereotipos de género en la escuela son muchos porque involucran todo el accionar de educadores, educadoras, niños y niñas, que como expresiones físicas y psíquicas son:
Conceptos, valores, sentimientos, actitudes , prácticas de los/as actores/as del  problema.


En la expresión de lo femenino y masculino asoman indicadores en las representaciones de: los roles de los niños y niñas; discursos; los espacios escolares; las interrelaciones; los textos escolares, afiches, anuncios, carteles; las relaciones entre niños y niñas (comportamientos y discursos); las relaciones docentes-estudiantes (comportamientos y discursos); los espacios educativos(aulas, canchas, bares, baterías sanitarias(comportamientos y discursos); esto demuestra que la reproducción de estereotipos de género se encuentra presente en todo el desarrollo de la escuela como institución.

En la escala se han establecido características de tipo cualitativo para determinar la ocurrencia o  no ocurrencia de fenómenos que muestran la reproducción de estereotipos mediante la educación en los establecimientos educativos investigados. Se trata de establecer límites para la apreciación de la realidad respecto de lo investigado, por cuanto no se dispone de escalas de carácter cuantitativo que ayuden a una limitación exacta de los sucesos.


La variable escuela fiscal, está definida como la institución educativa sostenida por el Estado, en la investigación este carácter lo tiene la escuela Fiscal Mixta “25 de Junio”. En lo que corresponde a la escuela, se consideran las condiciones físicas que favorecen la comodidad de los/as estudiantes y las condiciones pedagógicas que se orientan a la eficiencia del proceso enseñanza aprendizaje.

En la dimensión se ha considerado que la escuela fiscal, se identifica por el sostenimiento estatal que recibe, el mismo que no siempre es suficiente para sustentar la mejor estructura educativa.

El indicador exclusivo de la escuela fiscal es el sostenimiento que viene del Estado, cuya calidad determina la eficiencia de las condiciones físicas y la calidad de los docentes que determina la eficiencia pedagógica. En lo que concierne a las condiciones se ha tomado una escala de buena, regular o mala.
La variable escuela particular está definida como la institución educativa sostenida por personas o empresas particulares, en el presente plan se ha conocido la Escuela Particular Mixta “Nuestra Señora del Cisne” dirigida y sustentada por la Congregación de Hermanos Maristas, de la cual se han observado las condiciones pedagógicas que se orientan a la eficiencia del proceso enseñanza aprendizaje que ofrece a los/as estudiantes.

En la escuela particular , se establece la dimensión por sus sostenimiento que es particular, el mismo que determina el indicador de las condiciones físicas y pedagógicas, que a la vez condicionan toda la acción educativa. En la escala, las condiciones se han determinado como buenas, regulares o malas,

Los datos en general contenidos en la presente matriz, han servido de orientación para todo el proceso de investigación cuyos resultados se encuentran detallados en el presente informe.

CAPÍTULO  IV

RESULTADOS

De la aplicación de los instrumentos de la investigación de campo se obtuvieron los resultados que se presentan y analizan en el presente capítulo:


La entrevista se desarrolló en cada escuela a cada profesor/a y estudiante, con los resultados generales que se reportan forma sintética.

1.   Formulario de entrevista personal a maestros/as y alumnos/as.
UNIVERSIDAD TÉCNICA PARTICULAR DE LOJA 

MAESTRÍA EN EQUIDAD, GÉNERO Y DESARROLLO SOSTENIBLE 

1.  ¿Quiénes formulan mejor los conceptos en la enseñanza aprendizaje?

 Los docentes muestran en sus apreciación una fuerte inclinación por la discriminación del género, porque los/as profesores/as expresan que las conceptualizaciones son mejores en los varones y las profesoras en cambio expresan que quienes mejor formulan conceptos son las mujeres.


Los niños y niñas también se entrevistaron personalmente agrupando los resultados de la entrevista. Tanto niños como niñas manifiestan que son capaces de formar conceptos e imitan  a sus profesores y profesoras tratando de ostentar las mismas expresiones y formas de hablar y de hacer ademanes.

2.  ¿Practican mejor los valores que se enseñan en la escuela?

      Los profesores/as de la escuela fiscal, en general expresan que niños y niñas reciben la misma educación, que por lo tanto todos deben practicar las mismas enseñanzas, sin embargo no se puede hablar de una norma general para la práctica de estereotipos , porque hay otros factores/as que influyen como el hogar de donde también los/as alumnos/as toman estereotipos,

    Las profesoras y profesores de la escuela particular, destacan la necesidad que las niñas practiquen costumbres más delicadas y honestas   que los niños, mostrando en sus expresiones la existencia de estereotipos que deben imitar las niñas y los niños.  


Los niños y niñas por su parte en ambas escuelas, destacan que ellos practican todo lo que los profesores les enseñan.  Manifiestan que todo lo que ellos hacen es muy bueno.  Que imitan los valores de personajes que les dicen los profesores, como Simón Bolívar, Abdón Calderón, el Hermano Miguel, la Virgen María, etc.
3.  Obran con mejores sentimientos:

      Sobre los sentimientos, los docentes expresan, que los buenos sentimientos, son muy raros, especialmente en los varones, que las niñas tienen mejores sentimientos.  Demostrando aquí el estereotipo de sexo, la mujer sensible, que llora y el hombre duro que no se conmueve por nada.  Estos criterios son comunes en los profesores/as y profesoras.


Los niños y niñas, manifiestan que ellos sienten muchos sentimientos de amor por su mamá por su papá, por sus hermanos, por la patria.  Expresan que frente al sufrimiento de sus seres queridos lloran y sufren.  Los niños dicen que quienes lloran son las niñas que ellos son muy valientes.  Así se muestra el estereotipo de género, por lo que piensan que hasta los sentimientos son privativo del denominado sexo débil.

4.  Desarrollan mejores actitudes:

     Profesores y profesoras entrevistados manifiestan que en el desarrollo de actitudes, las mejores son las niñas, especialmente porque se esmeran en imitar a sus profesoras.  Estas apreciaciones muestran con claridad el estereotipo que se forma.  Especialmente las Hermanas religiosas que son profesoras, expresan que las niñas tratan de imitar a Santa Catalina, de esta manera se muestra la educación estereotipada con mayor intensidad en la escuela particular.  


Las niñas y niños por su parte defienden cada uno su capacidad para desarrollar las actitudes que les enseñan en la escuela.  Los alumnos y alumnas de grados superiores, enfatizan que ellos ya pueden hacer todo lo que hacen los profesores.

5.  ¿En las prácticas que se realizan en la escuela, colaboran mejor?

      Los profesores/as de la escuela fiscal, manifiestan que los niños y niñas son obligados a colaborar en todo lo que se hace en la escuela, porque para que trabajen se les enseña.  Además deben ser como los profesores/as.


En la escuela particular predomina el criterio que a los estudiantes se les enseña a colaborar en las actividades que corresponden a hombres y mujeres y que lo deben hacer en cumplimiento de la ley divina y el reglamento de la escuela.  Las niñas y niños deben obrar de acuerdo al ejemplo que reciben de sus profesores/as.  Esta actitud, es estereotipada.


Los niños y niñas expresan que ellos colaboran en lo que les corresponden de acuerdo a su sexo.  Existe una marcada diferenciación en lo que concierne a hacer las cosas con discriminación de sexo y en función de cómo lo hacen los/as profesores/as.  Estas expresiones de profesores/as y estudiantes, muestran la educación estereotipada que se ofrece.

6.  Los/as  maestros/as tienen separados los roles de niños y niñas?

      Mediante la visita para realizar la entrevista, se pudo observar que en ambas escuelas, los niños y niñas se encuentran agrupados de acuerdo al género, en un lado del aula los niños y en otro las niñas.  Las actividades que se realiza en la escuela, de igual manera son discriminadas para niños y para niñas.  Especialmente en la escuela particular, las niñas no hacen actividades que están segregadas sólo a los niños.  Hasta en las clases de educación física se excluye a las niñas de ciertos ejercicios.  Esto es una educación estereotipada en función de género.


Los niños y niñas, dicen que hay actividades que no pueden realizar las niñas porque son débiles, no tienen fuerzas suficientes.  Así hay ejercicios físicos que sólo los hacen los niños, porque ellos son valientes, las niñas no pueden porque son inútiles.  Estas expresiones son suficientes para descubrir una educación discriminatoria del género y en observación de estereotipos.

7.  ¿Los maestros/as emplean discursos diferentes para niños y niñas?

      Los maestros y maestras de la escuela fiscal manifiestan que en muy raras veces emplean discursos diferentes para los niños y las niñas.  Los de la escuela particular, puntualizan que naturalmente hay que utilizar diferente discurso para niños y niñas, especialmente en ciertos temas que tratan como es la educación sexual, educación para la salud, que no pueden darse en común.


Los niños y niñas de la escuela fiscal en su mayoría indican que de vez en cuando los separan por género para darles ciertas charlas.  Los alumnos/as de la escuela particular indican que con frecuencia, las hermanas llevan sólo a las niñas para darles clase, que es para enseñarles cosas de mujeres.

8. ¿En el aula y demás espacios escolares se encuentran separados niños y niñas?

      Ya se indicó que en ambos tipos de escuela en las aulas se encuentran separados niños y niñas, es decir que no se ha superado la discriminación por sexo, a pesar que se hable de coeducación.  En las canchas, de igual manera, los niños juegan separados de las niñas.  La separación en la escuela fiscal es menos estricta que en la escuela particular.  En la particular, las profesoras y hermanas vigilan de cerca que no se mezclen niños y niñas.  A través del diálogo con profesores/as y alumnos/as, se descubren que la educación con paradigmas estereotipados, es más notable en la escuela particular que en la fiscal, pero de que la educación es estereotipada, lo es en ambos tipos de escuela.

9.  Las interrelaciones entre maestros/as y alumnos/as, son diferentes de acuerdo al género?

      En este aspecto, los profesores de la escuela fiscal en la mayoría, expresan que las interrelaciones se dan en forma igualitaria, con ciertos problemas de niños y niñas introvertidos que requieren atención especial.  En la escuela fiscal, la mayoría de profesores/as expresan que el tratamiento debe ser diferente, las interrelaciones deben ser prudentes y con más delicadeza cuando se trata de niñas, porque los niños necesitan mayor carácter para educarse.  


Los niños, en la entrevista muestran buena apertura para conversar y con mucha soltura, los varones expresan que a las niñas los profesores las tratan con delicadeza porque están enamorados, a los varones dicen que los tratan duro, les dicen que son muy malcriados, en cambio las niñas dicen que son buenitas.

10. ¿Los textos escolares, afiches, anuncios, carteles, están hechos para niños y niñas?

      Los textos escolares, a criterio de los/as docentes, no tanto que están elaborados en forma separada para niños y niñas, pero en su contenido, hay lecturas dedicadas exclusivamente a  las niñas como el sexo débil y que necesita ser educado como los modelos que se encuentran en las lecturas.  También hay temas para los niños, que en todo caso les presentan paradigmas de superhombres.  


Los niños por su parte expresan que hay lecturas para ellos y para ellas, defienden entre géneros las lecturas que más les gustan, y coinciden en defender sus modelos de varones y mujeres, como Superman, la Mujer Maravilla.  Las expresiones de los niños y niñas muestran que observan estereotipos en sus lecturas.  Son diferentes los paradigmas de la escuela fiscal y particular. 

11. ¿Las relaciones entre niños y niñas son vigiladas por profesores/as?

       La mayoría de profesores/as de la escuela fiscal, manifiestan que hay ciertos momentos en que se los vigila, como ser cuando se bañan en conjunto.  En la escuela particular, especialmente los hermanos indican que es necesario vigilar de cerca las relaciones de los niños con las niñas, sobre todo de los años superiores, porque pueden cometer errores. El baño no se puede permitir en conjunto porque se despiertan malicias en ambos sexos.  Estas apreciaciones muestran la ausencia de equidad de género y el estereotipo educativo, que se descubren con mayor incidencia en la educación particular.

12. Las relaciones maestros/as, estudiantes, son diferentes de acuerdo al género?

       Los maestros de la escuela fiscal dicen que no hay porque diferenciar, salvo el caso que se trate de relaciones de alguna índole inusual, pero mientras sean relaciones educativas no hay porque discriminar, es preferible que todos nos interrelaciones con respeto.  Los docentes de la escuela particular, apuntan que no pueden ser iguales las relaciones en ambos géneros, siempre las niñas requieren mayor afecto y cariño que los niños.  Las expresiones de los docentes demuestran la discriminación de género.


Los niños y niñas de la escuela fiscal, dicen que los profesores los tratan con dureza, pero las señoritas profesoras los tratan con cariño, y ellos también mejor conversan con las señoritas.  Los alumnos de la escuela particular, expresan que poco conversan con los profesores porque son muy serios, que a ellos les gusta conversar con las profesoras y con las hermanas.  Las niñas dicen con orgullo que ellas conversan con las hermanas y con los profesores porque son más amigas que los niños.

 13. ¿En todos los espacios educativos se discrimina el género, hay espacios para niños y espacios para niñas?

        Este aspecto, lo practican en la escuela fiscal, niños separados de las niñas para estudiar, para jugar, para salir de la escuela.  Con mayor celo se practica la separación en la escuela particular, se lo hace como una protección de la fragilidad de las niñas.  Se trata de fomentar estereotipos de mujeres y de hombres distanciados entre sí y con prerrogativas de sexo.

14. ¿Las condiciones físicas de la escuela 25 de Junio son:?

       Los docentes de la escuela y alumnos/as de la escuelas Fiscal Mixta 25 de Junio, manifiestan que las condiciones físicas del plantel son buenas, porque disponen de comodidad para sus estudios y para su recreación.  Las aulas son amplias y los muebles cómodos, la iluminación es eficiente. Tienen buenos patios para jugar, servicios higiénicos en buenas condiciones.  El material didáctico no es muy abundante, pero hay suficiente para una buena enseñanza aprendizaje.              

15.  ¿Las condiciones pedagógicas de la escuela fiscal 25 de Junio son:?

         Los docentes de la escuela fiscal 25 de Junio, afirman que las condiciones pedagógicas de la institución son excelentes, la excelencia parte de una planta docente con títulos académicos muy elevados y del cumplimiento fiel de las funciones, por otra parte se elige textos de estudio acordes con la realidad educativa de la comunidad, se elabora una planificación de carácter objetivo con mucha participación de los niños y la comunidad.  Naturalmente que de vez en cuando se presentan obstáculos para el cumplimiento fiel de la planificación, pero se superan con actividades extras y con la colaboración mancomunada de autoridades, docentes, alumnos/as, padres de familia y comunidad en general.

16. Las condiciones físicas de la escuela particular Nuestra Señora del Cisne son:?

       La Escuela Particular Mixta Nuestra Señora del Cisne posee excelentes condiciones físicas, porque como todo establecimiento particular dispone de los medios necesarios para mantener el plantel en perfectas condiciones.  Posee aulas muy amplias y con las mejores condiciones pedagógicas, sala de uso múltiple, un magnífico minicoliseo deportivo, huertos escolares, capilla, laboratorios y otros anexos indispensables para proporcionar a los niños y niñas una buena educación integral.

Los rincones de trabajo, como todo educador lo sabe, son anexos del aula de los niños y niñas de primer año de educación básica, en los cuales no asoman estereotipos, porque están adecuados para la sencillez de los infantes de ambos sexos. Donde sin embargo los niños eligen los elementos que mejor les agradan y lo mismo hacen las niñas.

17. Las condiciones pedagógicas de la escuela particular Nuestra Señora del Cisne son:?

        Las condiciones pedagógicas del establecimiento particular son muy buenas como lo expresa la directora, profesores/as y estudiantes.  Los/as docentes son muy bien preparados para el cumplimiento de su funciones y además poseen materiales didácticos de excelente calidad, como computadores, vídeos, sala de proyecciones que permiten al los docentes realizar un proceso enseñanza aprendizaje moderno y así alcanzar en niños y niñas un desarrollo armónico de todas sus facultades.
CUADRO 1. RESUMEN DE LA INFORMACION OBTENIDA EN LA ENTREVISTA REALIZADA A MAESTROS/AS DE LAS ESCUELAS  “25 DE JUNIO” Y “NUESTRA SEÑORA DEL CISNE” DE LA CIUDAD DE CATACOCHA.

	1. ¿Quiénes formulan mejor los conceptos en la enseñanza aprendizaje?

Los profesores expresan que conceptualizan mejor los varones, las profesoras afirman que lo hacen mejor las mujeres, se manifiesta el estereotipo de género

2. ¿Practican estereotipos que se enseñan en la escuela?
Profesores de la escuela fiscal: los niños y las niñas reciben la misma educación, en la formación de estereotipos influye el hogar.

Profesores de la escuela particular: las niñas deben ser más delicadas que los niños, se educan con paradigmas.
3. Obran con mejores sentimientos
        En forma general expresan: las niñas tienen mejores sentimientos que los varones. Las profesoras se inclinan por las niñas y los profesores/as por los niños

4. Desarrollan mejores actitudes:
Profesores y profesoras coinciden en manifestar que las niñas muestran mejores actitudes, imitan a las profesoras. En la escuela particular observan ciertos paradigmas.

5. ¿En las prácticas que se realizan en la escuela, colaboran mejor?
  Escuela fiscal: los niños y niñas son obligados a trabajar, deben ser como sus profesores y profesoras
Escuela particular: están determinadas las prácticas de niños y niñas de acuerdo al sexo.

6. ¿Los maestros/as tienen separados los roles de niños y niñas?
 En el aula se encuentran separados niños y niñas, igual en los demás espacios escolares.

En la escuela particular se limitan ciertas acciones de las niñas (educación física)

7. Los maestros/as emplean discursos diferentes para niños y niñas?
       Escuela Fiscal: es muy raro emplear discursos diferentes para niños y niñas.

Escuela particular: hay que emplear discurso diferente, especialmente en educación sexual.
8. ¿En el aula y demás espacios escolares se encuentran separados niños y niñas?
        Los niños y niñas tienen su espacio limitado en el aula, patios, canchas, etc.

        La separación por sexo es mas notable en la escuela particular que en la fiscal.

9. Las interrelaciones entre maestros/as y alumnos/as son diferentes de acuerdo al género?

    Escuela Fiscal: las interrelaciones son igualitarias.

     Escuela Particular: se requiere trato diferente, a las niñas con delicadeza, a los niños con dureza.

10. ¿Los textos escolares, afiches, anuncios, carteles, están hechos para niños y niñas?
En ambos tipos de escuelas, los profesores y profesoras manifiestan que casi todos los textos escolares presentan a los alumnos y alumnas paradigmas fantásticos. También en carteles, afiches y otros materiales, se muestran ejemplos que a veces pueden convertirse en estereotipos.
11. ¿Las relaciones entre niños y niñas son vigiladas por profesores/as?
Escuela fiscal: hay que vigilarlos por lo menos cuando se bañan juntos.

Escuela particular: hay que vigilar todo el tiempo las relaciones entre niños y niñas, porque pueden comentar errores. Se despiertan malicias, sexuales. Se descubre mayor formación de estereotipos.

12. ¿Las relaciones maestros/as, estudiantes, son diferentes de acuerdo al género?

Escuela fiscal: no hay por qué diferenciar el sexo en las interrelaciones cotidianas.

Escuela particular: no pueden ser iguales las relaciones en ambos sexos. Las niñas requieren mejor trato que los niños.

13. ¿En todos los espacios educativos se discrimina el género, hay espacios para niños y espacios para niñas?

Escuela fiscal: se los separa dentro del aula y en los patios para protegerlos de relaciones inadecuadas.

Escuela particular: para una buena educación se debe mantener la distancia entre niños y niñas.

14. ¿Las condiciones físicas de la escuela fiscal 25 de junio son:?

Hay suficiente comodidad para el trabajo. 

15. ¿Las condiciones pedagógicas de la escuela fiscal 25 de junio son:?

Las profesoras y profesores poseen alto nivel académico y disponen de los materiales necesarios para un trabajo eficiente.

16. ¿Las condiciones físicas de la escuela particular Nuestra Señora del Cisne son:?

Es una escuela con todo lo necesario, las condiciones físicas se prestan  para realizar una educación excelente.

17. ¿Las condiciones pedagógicas de la escuela particular Nuestra Señora del Cisne son:?

Los profesores y profesoras manifiestan que disponen de amplitud y material didáctico para trabajar a satisfacción. Los títulos que poseen son de alta jerarquía académica.


FUENTE: Entrevista realizada a maestros y maestras.
ELABORACION: La autora.

CUADRO 2. RESUMEN DE LA INFORMACION OBTENIDA EN LA ENTREVISTA PERSONAL REALIZADA A ALUMNOS Y ALUMNAS  DE LAS ESCUELAS  “25 DE JUNIO” Y “NUESTRA SEÑORA DEL CISNE” DE LA CIUDAD DE CATACOCHA.

	1. ¿Quiénes formulan mejor los conceptos en la enseñanza aprendizaje?

  Niños y niñas dicen que forman conceptos imitando a profesores y profesoras respectivamente
2. ¿Practican estereotipos que se enseñan en la escuela?
 Niños y niñas en ambas escuelas dicen que practican todo lo que les enseñan profesores y profesoras. Imitan personajes  que les dicen los profesores  y profesoras

3. Obran con mejores sentimientos:

        Niños y niñas dicen que sienten muchas emociones hacia sus seres queridos y por la patria. Los niños destacan que sólo las niñas lloran.

4. Desarrollan mejores actitudes:

   Niños y niñas dicen que cada uno es mejor para hacer lo que les dicen en la escuela. Hacen todo lo que pueden los profesores y profesoras
5. ¿En las prácticas que se realizan en la escuela, colaboran mejor?   
   Los niños y las niñas  colaboran de acuerdo al sexo, se descubre la educación estereotipada
6. ¿Los maestros/as/as tiene separados los roles de niños y niñas?
 Niños y niñas dicen que hay actividades que  no realizan las niñas porque son débiles. Los niños son valientes y pueden hacer todo.

7. ¿Los maestros/as emplean discursos diferentes para niños y niñas?

Escuela fiscal: de vez en cuando los separan para una charla sobre algún tema que no deban escuchar todos.

Escuela particular: a las niñas las llevan para enseñarles cosas de mujeres.

8. ¿En el aula y demás espacios escolares se encuentran separados niños y niñas?

Los niños expresan: nosotros estamos en un lado y ella en otro.
9. ¿Las interrelaciones entre maestros/as y alumnos/as, son diferentes de acuerdo al género?
Los niños dicen que los tratan con dureza por malcriados, a las niñas las adulan porque son bonitas.

10. ¿Los textos escolares, afiches, anuncios, carteles, están hechos para niños y niñas?
Hay lecturas para niños y niñas.

Defienden la lectura según se refieren a niños y niñas.

Los paradigmas existentes en las lecturas y especialmente en carteles y afiches son diferentes en la escuela fiscal y particular.

11. ¿Las relaciones entre niños y niñas son vigiladas por profesores/as?

        Los profesores y profesoras no quieren que se junten niños y niñas

12. ¿Las relaciones maestros/as, estudiantes son diferentes de acuerdo al género?

        Escuela fiscal: los profesores/as tratan a niños y niñas con dureza.
        Las señoritas son más cariñosas y nos tratan bien.

      Escuela particular: no conversan con los profesores porque son muy serios. Más conversan con las profesoras y  hermanitas.
13. ¿En todos los espacios educativos se discrimina el género, hay espacios para niños y espacios para niñas?
A los niños son separan de las niñas porque dicen que somos malcriados.

14. ¿Las condiciones físicas de la escuela fiscal 25 de Junio son:?

Tanto niños como niñas manifiestan que su escuela es muy bonita.
15. ¿Las condiciones físicas de la escuela fiscal 25 de Junio son:?

Los profesores enseñan muy bien.
16. ¿Las condiciones físicas de la escuela particular Nuestra Señora del Cisne son:?

Es una escuela  muy  hermosa que da a niños y niñas gran comodidad.
17. ¿Las condiciones pedagógicas de la escuela particular Nuestra Señora del Cisne son:?
La escuela tiene unos lindos cuadros y libros para aprender.

   


FUENTE: Entrevista realizada a alumnos y alumnas

ELABORACION: La autora.

El presente cuadro contiene un resumen de todos los descubrimientos que se ha podido encontrar mediante la entrevista personal realizada a los docentes de las escuelas “25 de Junio” y  “Nuestra Señora del Cisne” y a los niños y niñas de las mismas.

En el resumen se identifica con mayor facilidad que en el análisis realizado en la presentación de resultados la formación de estereotipos de género en el proceso educativo que se realiza en las escuelas. Se descubren estereotipos en el comportamiento de los profesores y estudiantes, porque siempre se está observando la diferencia entre los géneros, de tal manera que se descubre que no existe la educación en equidad de género.

Tanto niños como niñas reciben una ecuación dirigida a la formación de hombres y mujeres orientados hacia las actividades tradicionales propias de cada sexo, de esta manera se siguen formando los estereotipos tradicionales de género y será muy difícil acceder a una educación moderna con profunda equidad de género y sin estereotipos. 
2. Formulario de observación directa de las interrelaciones y comportamientos de maestros/as y alumnos/as (en el aula, en las canchas, en los bares).

UNIVERSIDAD TÉCNICA PARTICULAR DE LOJA 

MAESTRÍA EN EQUIDAD, GÉNERO Y DESARROLLO SOSTENIBLE 

1.  En las interrelaciones de maestros/as y alumnos/as de la escuela fiscal se observan:


De la observación directa de las interrelaciones y comportamientos de los maestro/as y alumno/as en las aulas, canchas o patios y bares, se descubre:

           En lo que concierne a conceptos, los docentes durante el desarrollo de las clases, piden la intervención de los alumnos, previa la formulación de un concepto por su propia cuenta:


Así por ejemplo definían el concepto de Patria: Para esto el profesor les dio el ejemplo de un concepto y luego solicito a los niños y niñas que den sus propios conceptos. Ellos pidieron la palabra alzando la mano y emitieron varios conceptos que en unos casos el profesor los aceptó y en otros los rechazó diciendo que no estaban bien. Se notaba diferencia de discurso entre los niños y niñas pero no como un estereotipo, sino como un pensamiento propio de cada uno.  

En los sentimientos en las interrelaciones, parece que se discriminan, cuando se trata de género femenino, hay delicadeza, afecto; pero cuando se dirige al género masculino, el tratamiento es más fuerte.  Así se descubre que hay un estereotipo de  interrelaciones para cada género, lo que demuestra que no existe la equidad esencial para que exista armonía.


Las actitudes en las interrelaciones se diferencia mucho cuando son de los maestros o maestras y si se trata de niños o niñas.  Se delimitan las actitudes que deben poseer las niñas y las que corresponden a los niños, porque no pueden desarrollar de la misma manera ambos sexos.

          En las aulas, en las canchas, en los bares, se observa a los docentes que ofrecen afecto más a niñas que a los niños. Así no faltan profesores que llaman a una niña para ofrecerle algo de lo que ellos comen, mientras a los niños no les ofrecen confianza.


Las actividades prácticas dentro de la escuela, se vienen limitando en cierto modo, para que los niños y niñas reconozcan lo que pueden hacer los unos y las otras, se trata de un descuido de la equidad de género y la actuación en función de paradigmas tradicionales de lo que pueden hacer los hombres y lo que les corresponde a las mujeres.


Por ejemplo, a los varones se los lleva a trabajar en el huerto y a las niñas se las pone a dibujar, bordar, etc. Cuando se trata de un programa en conjunto, las niñas ocupan los asientos y los niños asisten de pie. Estas limitaciones muestran el carácter estereotipado de la educación
2. En las interrelaciones de maestros/as y alumnos/as de la escuela particular se observan:


En la escuela particular, los conceptos que manejan, son más restringidos, apegados a un patrón de fuerte disciplina que establece diferencias de comportamientos entre hombres y mujeres, fijando estereotipos de las preferencias de las mujeres frente a los hombres.


La relación de los niños y niñas hacia los profesores, en la escuela fiscal se nota que es más cercana y de mayor confianza que la que muestran niños y niñas hacia sus profesores y profesoras en la escuela particular.

           Por ejemplo, en el aula, en los patios, en los bares, se observan grupos de niños conversando o jugando con el profesor, en otro sitio, como separadas se reúnen y dialogan las niñas con alguna profesora. Se manifiesta la separación sexual, los varones no pueden mezclarse con las mujeres. Estas son actividades que educan para el estereotipo social y sexual, al mismo tiempo que afectan la equidad de género.
 
A través de la observación de maestros y estudiantes, se descubre una buena práctica de valores de respeto, solidaridad, puntualidad.  En aulas, canchas, bares, etc., están los profesores, sugiriendo comportamientos a los alumnos/as, que a su vez se comportan bien bajo la presencia del docente.  Naturalmente que hay casos aislados de irrespeto, agresividad, etc., por parte de ciertos alumnos y alumnas.

          Por ejemplo: Un profesor pide de favor al niño o niña, ellos lo hacen con mucha solicitud y manifiesto afecto. El trato que se dan entre los niños y niñas es respetuoso y al momento que se accidentó una niña, todos sus compañeros y compañeras estuvieron solidarios para atenderla..


Los docentes y alumnos ponen una fuerte dosis de sentimientos en el comportamiento en la interrelación que mantiene, especialmente en el aula, se descubren preferencias afectivas de docentes hacia alumnos/as/as y viceversa, interrelación que también se descubre en el patio, en el bar, etc. Las relaciones afectivas cargadas de emociones, despiertan antagonismos entre los estudiantes y hasta entre docentes.  Estas son manifestaciones de carácter estereotipo social.

          Ejemplo: la profesora dice mi hijita pon atención, muchacho malcriado no converses, mientras otros sólo llaman, profesora, profesor, como que no tienen ningún aprecio al docente, es decir no hay empatía


Las actitudes de docentes y alumnos, se muestran a veces hostiles y otras como una expresión de profunda colaboración de unos a otros, pero se cultivan actitudes de cordialidad en el trato dentro y fuera de la escuela.

          Por ejemplo: el o la docente, expresan, los niños trotan, mientras las niñas observan, las eximen de la actividad únicamente porque son mujeres.


Las acciones prácticas en el seno de la escuela son completamente limitadas entre varones y mujeres, pues los varones deben ser la reproducción del hombre fuerte que hace todas las prácticas que requieren fuerza, en tanto las niñas que son delicadas deben hacer lo que su debilidad les permite.  Se delimitan las prácticas, determinando la inequidad de género, y la formación estereotipada.

          Por ejemplo: los niños a cargar tierra, barrer los patios, trapear.

Las niñas a regar las plantas del aula, limpiar el escritorio. De esta forma se educa con un estereotipo social y sexual, al tiempo que se viola la equidad de género.
3.  Los roles de niños y niñas en la escuela fiscal:

      En realidad existe una diferenciación de roles entre niños y niñas, pero es poco, ya en la mayor parte se permite que las niñas hagan todo lo que hacen los varones, se está orientando la educación hacia la equidad de género.

     Ejemplo: Los niños, controlan la disciplina, barren, limpian el pizarrón, ordenan la biblioteca. Las niñas: limpian el escritorio, ponen flores, vigilan la disciplina, anotan a los que se portan mal.

4.  Los roles de niños y niñas en la escuela particular:

     En la escuela particular los roles de niños y de niñas se encuentran perfectamente diferenciados, se mantiene latente el criterio que las mujeres no pueden hacer lo que tradicionalmente es labor de los hombres o viceversa, se trata la discriminación tradicional entre género.  Es decir se mantiene el estereotipo de la mujer muy diferente del hombre y con roles limitados.

    Ejemplo: Los niños asean el patio, juegan fútbol, trabajan en el huerto. Las niñas arreglan la capilla, ordenan la biblioteca, ayudan al director a ordenar la dirección.

5.  Los discursos son diferentes de acuerdo al tipo de escuela:

     Se descubre marcada diferencia en cuanto al manejo permanente del discurso de profesores/as y alumnos/as que naturalmente en la escuela fiscal es más liberal que en la particular, donde con frecuencia se contemplan normas más estrictas en el empleo del léxico con los alumnos.

     Por ejemplo: en la escuela fiscal se observan niños y niñas que se disfrazan de los mejores artistas y arquetipos de hombre y mujeres y gritan con términos groseros. Las niñas por su parte en ciertos momentos pelean de palabras con los varones. En la escuela particular, el discurso de los profesores/as es duro, con falta de actividad, por ejemplo dicen: aquí todos me atienden o se quedan castigados. 
Los niños y niñas a escondidas de los profesores se dicen: feos, odiosos, pendejos, y demás términos. Naturalmente que no lo hacen todos sino ciertas excepciones. De esta manera en el lenguaje, los niños y niñas tratan de imitar a sus personajes favoritos, y esto demuestra la formación de estereotipos.

6.  Los espacios escolares:

     En ambos tipos de escuelas los niños se ubican separados de las niñas, porque no pueden estar juntos entre ambos sexos, demostrando la práctica de estereotipos de género.
7.  Las interrelaciones maestros/as alumnos/as son:

      Las interrelaciones maestros/as alumnos/as, en la escuela fiscal se ubican en muy buenas, porque demuestran confianza mutua y mucha soltura en el vocabulario que emplean profesores y alumnos que en todo caso inspiran confianza.


En la escuela particular, las interrelaciones son un tanto tensas por las limitaciones existentes en el vocabulario que pueden emplear los alumnos/as respecto de sus profesores.

8.  Los textos escolares, afiches, anuncios, carteles: 

     Es en los textos escolares, en los afiches, anuncios, carteles y más manifestaciones que en ambos tipos de escuela se utilizan es donde más resaltan los estereotipos, porque en las lecturas generalmente se pone un paradigma que no corresponde a la realidad del entorno de los educandos, e igual en afiches, no faltan los estereotipos como mártires, superhombres, supermujeres que en breve los niños y niñas los toman como único ejemplo de sus actos y existencia en general.

     En la escuela fiscal en todos los años de educación básica están utilizando los textos de colección Santillana Integral, en los cuales mediante la observación  se encuentra que los temas de lectura son en gran parte extraños a la realidad de los niños, y en algunos se descubren estereotipos de género. Como ejemplo se toma la lectura : “Mi primer poema”.
     “Mi  primer poema”

     Trataré de recordarlo. Muy atrás en mi infancia y habiendo apenas aprendido a escribir, sentí una vez una intensa emoción y escribí unas cuantas palabras semirrimadas, pero extrañas a mí, diferentes del lenguaje diario. Las puse en limpio en un papel, preso de una ansiedad profunda, de un sentimiento hasta entonces desconocido, especie de angustia y de tristeza. Era un poema dedicado a mi madre, es decir, a la que conocí por tal, a la angelical madrasta cuya suave sombra protegió mi vida.
    Completamente incapaz de juzgar mi primera producción, la lleve a mis padres. Ellos estaban en el comedor sumergidos en una de aquellas conversaciones en voz baja que dividen más un río el mundo de los niños y de los adultos. Les alargué el papel con el poema. Mi padre, distraídamente, lo leyó y , distraídamente, me lo devolvió, diciéndome :

    -¿De dónde lo copiaste?

       Y siguió conversando en voz baja con mi madre de sus importantes asuntos.



       Me parece que así nació mi primer poema y que así recibí  la primera crítica literaria.

       Por ese tiempo llegó a Temuco una señorita alta, con vestidos muy largos y zapatos de tacón bajo. Se llamaba Gabriela Mistral. Yo la miraba pasar por las calles de mi pueblo y le tenía miedo. Pero, cuando me llevaron a visitarla, la encontré buenamoza.
        En su rostro tostado por la sangre india predominaban sus clientes blanquísimo y una sonrisa plena que iluminaba la habitación.

       Yo era demasiado joven para ser su amigo, y además tímido y ensimismado. La vi muy pocas veces. Lo bastante para que cada vez saliera con algunos libros que me regalaba. Era siempre novelas rusas que ella consideraba como lo más extraordinario de la literatura mundial.
Puedo decir que Gabriela me embarcó en esa seria y terrible visión de los novelistas rusos y que Tolstoi, Dostovieski, Chejov entraron en mi más profunda predilección… y siguen acompañándome”. Pablo Neruda (chileno). Confieso que he vivido”25.

         Analizando detenidamente el texto de la lectura, se descubre estereotipos en el hecho de que el padre del niño, no aprecia la literatura que ha sido capaz de crear el hijo que se ha inspirado en el amor exquisito de una mujer, su madrasta, a la que quiere como a su verdadera madre. Manifiesta también el estereotipo de género en la admiración por la ternura de la ilustre maestra Gabriela Mistral a quién el estereotipo de género tan interesante expreso en la indiferencia del padre y la dulzura de Gabriela.
        En forma general, los motivos de la lectura de los textos no son tomados del entorno en que viven los niños y niñas, sin embargo no se señalan muchos estereotipos de carácter social o de género que transcienda en la vida individual de los estudiantes.
       En la escuela particular, en todos los años de educación básica, se emplea como texto la Enciclopedia LNS, de Edición Don Bosco, del que se toma un tema para el tercer año de educación básica.
       “Biografías de San Juan Bosco”

      Miles de niños y niñas bendijeron y bendecirán el 16 de Agosto de 1815 , porque es el día en que nació el niño Juan Bosco, futuro apóstol de la juventud, en el pueblecito de “I Becchi” en Italia.
      Tuvo la incomparable suerte de nacer en un hogar verdaderamente cristiano y de tener una madre trabajadora, modesta, virtuosa y santa.

      A pesar de su pobreza y de las continuas preocupaciones para ganar la vida, ella enseñaba a sus hijos las oraciones.

     Tuvo que cargar con el peso de la familia, pues había quedado viuda precisamente cuando más necesitaba de su esposo, quién moría en la flor de la vida. Tenía sólo 34 años y el niño Juan Bosco, dos solamente.

     Ella segaba las mieses, las ataba, formaba gavillas, las ponía sobre los carros, las llevaba a la era, trillaba y ponía el grano en el granero. Esta madre santa, finalmente, hizo de su hijo un santo”26
      El tema transcrito, como se puede apreciar , presenta a los niños y niñas un paradigma de mujer que reproduce el estereotipo femenino de bondad, sacrificio y santidad que debe ser imitado por las niñas.

    Las lecturas de los textos empleados contienen ciertos estereotipos de tipo social y de género en cuanto ofrecen paradigmas a los niños y niñas. No implica que los textos sean malos, sencillamente, pueden ser mejores. En ambos tipos de escuelas hay la reproducción de estereotipos en la enseñanza aprendizaje.

    En lo que respecta a afiches, en las escuelas observadas se encuentran algunos, entre otros, se destaca.

    En la escuela fiscal, por ejemplo: “La patria es nuestra madre, amémosla”. A lo mejor también la patria es nuestra vida, nuestra morada, etc., pero mejor se emplea la imagen de la mujer que es la madre, a quien todo ser humano ama.
    En la escuela particular se observa: “Niñas imitad a María, niños imitad a Jesucristo ”. Esta leyenda como se descubre que ofrece  los paradigmas en función de sexo, uno para niñas, otro para niños. No se esta afirmando que las leyendas sean malas, sólo se destaca el estereotipo.

9.  Las relaciones entre niños y niñas son:

     Las relaciones entre niños y niñas, en ambas escuelas son buenas, por cuanto como mantienen cierta distancia en todas las actividades, se tratan asimismo con distancia y sin insultos, pero no existe el diálogo franco porque se sienten como vigilados, especialmente las niñas, para quienes hay más limitaciones en lo que tiene que ver con las interrelaciones con sus compañeros.

Por ejemplo: se observa que los profesores y profesoras de la escuela fiscal reclaman a los niños que traten bien a las niñas, sean delicados, discriminando el tratamiento que merecen ambos sexos, es decir que  las relaciones sean con equidad de género.
Al reclamar un trato especial para las niñas, se está produciendo el estereotipo de género, por cuanto no debería existir diferencia en el grupo en el que todos tienen iguales derechos.

En la escuela particular, por ejemplo: se observa que las profesoras y los profesores/as, cuidan que los niños jueguen en su espacio y las niñas en el suyo. Por ejemplo , los profesores vigilan a los niños para que jueguen indoor, juegos como el tres, las barras, etc. En tanto las profesoras en otros espacios de patios y canchas, hacen jugar a las niñas a la gallina ciega, al florón, al básquet, a las sortijas y otros juegos propios de mujeres. De esta manera se reproduce el estereotipo de género durante los recreos.

En el aula se han determinado espacios para niños y niñas, es decir en un lado se ubican los niños y en otro las niñas, naturalmente que se interrelacionan las actividades educativas, pero conservando siempre la distancia que han impuesto los docentes. De esta manera se reproduce el estereotipo de género, porque se limitan las relaciones de igualdad entre ambos sexos.

CUADRO 3. DISTRIBUCION DE NIÑOS Y NIÑAS EN EL AULA

	AULA ESCOLAR

	NIÑOS
	NIÑAS
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En los patios como ya se explicó antes, los espacios y juegos están limitados para los niños y niñas. El  momento de entrada y salida, se observa que los niños y niñas forman grupos diferentes, salvo algunas excepciones en que se mezclan para ir conversando o jugando , pero en la generalidad mantienen la distancia que obedece a la costumbre que adquieren desde que llegan a la escuela.
10. Los relaciones docentes – estudiantes son:

      Como ya se expresó anteriormente, las relaciones entre docentes y estudiantes, no son muy cordiales, a veces cambian de afectuosas a hostiles, y hasta desembocan en castigos para los estudiantes.  Hay serias restricciones, especialmente cuando de niñas se trata. En las relaciones , tanto las profesoras como los profesores fomentan los estereotipos de género ,porque dan un trato muy delicado a las niñas y uno más fuerte a los niños.
     Se observa por ejemplo: En el aula se pregunta más a determinadas niñas, porque parece haber preferencia, esto ocurre en ambos tipos de escuelas, las preferencias que toman una visión de género de acuerdo a las preferencias de docentes de ambos sexos que prefieren al niño o la niña. Se descubre que las profesoras desean ser imitadas por sus alumnas y los profesores/as por sus alumnos/as reproduciendo de esta manera el estereotipo de género . El comportamiento de los docentes, demuestra que entre ellos también practican el estereotipo de género.

11. Los espacios educativos son: 

      Como se manifestó al ocuparse de las escuelas, los espacios educativos de la escuela fiscal son un tanto restringidos, no así los de la particular  que son de calidad excelente, en estos aspectos es donde con mayor claridad se observan las diferencias entre ambos tipos de escuela y de educación.

En el patio como ya se indicó en las interrelaciones con los docentes, niños y niñas tienen sus espacios determinados y las relaciones con los niños son vigiladas por las profesoras y los profesores, de acuerdo  al grupo que ocupan los niños o las niñas demostrando permanente observación del estereotipo género.

CUADRO 4. ESPACIO DE PROFESORES Y PROFESORAS; NIÑOS Y NIÑAS EN EL PATIO

	PATIO DEL RECREO

	NIÑOS Y PROFESORES
	NIÑAS Y PROFESORAS
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Las baterías sanitarias, conforme la norma social dominante en toda nuestra sociedad están completamente separadas las que utilizan las niñas y las que emplean los niños. En este aspecto no menciono estereotipo, porque tal segregación apoya su práctica en la costumbre social a nivel nacional y hasta universal.
En los laboratorios, igual que en las aulas, los niños trabajan en un espacio y las niñas en otro, si son muchos alumnos, reciben en horario diferente, un período los niños y otro las niñas. Se destaca la necesidad de evitar que los varones molesten a las niñas. Es manifiesto el estereotipo de género en profesores y estudiantes.

A la biblioteca se lleva una ocasión a los niños y en otra las niñas, porque como lo manifiestan los profesores y profesoras, las niñas son mas tranquilas que los niños y si están juntos ellos molestan y no dejan trabajar.
12. Las condiciones físicas de los planteles son:

      En forma global, las condiciones físicas de los planteles investigados se consideran buenas, aunque con gran diferencia entre uno y otro, por cuanto mucho mejores condiciones tienen el plantel particular que el fiscal.

En la escuela fiscal, hay menos comodidad que en la particular, y la imitación de los espacios en relación al género, no son notables, existe mayor libertad de relaciones entre niños y niñas.

El mobiliario en la escuela fiscal es caduco, por lo tanto no se encuentra debidamente adecuado para las características físicas de niños y niñas, en la utilización del mismo, se disputan los alumnos/as, pero no se descubren estereotipos, por igual sufren consecuencias niños y niñas.

En la escuela particular, el mobiliario se encuentra en mejores condiciones y es más adecuado al desarrollo somático de los estudiantes de ambos sexos, no se descubren estereotipos, porque se trata de muebles de iguales medidas y condiciones para niños y niñas.

13. Las condiciones pedagógicas de las escuelas son:

      Las condiciones pedagógicas en forma global se califican de buenas, porque ambos planteles poseen magníficos profesionales como docentes, disponen de materiales didácticos indispensables y de la comodidad necesaria para que los niños y niñas puedan aprender con facilidad y eficiencia.

En la escuela fiscal la enseñanza aprendizaje, reproduce estereotipos de género con mayor énfasis en ciertas áreas o asignaturas que dan por separado a niños y niñas, inclusive destinado profesores/as o profesoras según sea el caso.

En optativas, los niños van con un profesor y las niñas con una profesora porque de acuerdo a la mentalidad estereotipada de los docentes, las niñas deben aprender actividades de mujeres y los  varones lo que deben hacer los hombres, esto es educación estereotipada. Los niños aprenden agricultura, carpintería, etc., y las niñas culinaria, costura, decoración, etc.

En la educación física el profesor especial, trabaja en horario diferente con niños y niñas, porque enseña actividades diferentes propias de cada sexo, y lo hace porque “según él las niñas no pueden hacer lo que hacen los varones”, de esta manera se reproducen estereotipos de género.

Las clases de educación sexual las imparte un profesor a los niños y una profesora a las niñas, porque los niños no deben aprender lo que les corresponde a las niñas, o viceversa, de esta manera se expresan y reproducen los estereotipos de género en el proceso educativo de la escuela fiscal. En la escuela particular que tiene mejores condiciones pedagógicas, se descubre que en el aula, en las clases se hace una separación de niños y niñas, se mantienen limitaciones en la conducción de la clase para niños y niñas, por ejemplo cuando se trata un tema de educación sexual.
Con mayor celo que en la escuela fiscal, en la particular se separan niños y niñas para recibir ciertos conocimientos , así: las actividades optativas las dan profesores y profesoras especiales y en aulas separadas para niños y niñas, porque de acuerdo al estereotipo de género que reproduce este tipo de educación, no es necesario que los niños aprendan cosas de mujeres, o las niñas aprendan cosas de hombres, de esta manera se educa siempre con estereotipo de género.

En educación también la escuela particular de un profesor especial para los niños y una profesora para las niñas, la directora pide que las clases se den en horario diferente para que ni las niñas estén mirando a los niños, ni peor los niños a las niñas, de esta manera se fortalecen los estereotipos educativos de género.

Para la educación sexual, la directora ha seleccionado los profesores para enseñar a los niños y las profesoras que han de enseñar a las niñas y ella selecciona los contenidos que se deben tratar, en muchas ocasiones observa las clases, porque la existencia de estereotipos a nivel de docentes, así lo impone. Los niños y niñas están acostumbrados a esta separación de tal manera que consideran algo malo escuchar las clases sobre sexo que reciben sus compañeros y compañeras fortaleciendo el estereotipo que está formando la educación.

CUADRO 5. RESUMEN DE LA INFORMACION OBTENIDA MEDIANTE LA OBSERVACIÓN DIRECTA A LAS INTERRELACIONES DE MAESTROS/AS Y ALUMNOS/AS DE LAS ESCUELAS “25 DE JUNIO” Y “NUESTRA SEÑORA DEL CISNE” DE LA CIUDAD DE CATACOCHA.
	1. En las interrelaciones de maestros/as y alumnos/as de la escuela fiscal se observan:

Se observa que los alumnos  y alumnas formulan conceptos con la dirección del profesor. Se reconoce el pensamiento independiente de niños y niñas.

Los sentimientos que se manifiestan son discriminados, con delicadeza para las niñas y dureza para los niños. Se nota diferencias en el discurso de niños y niñas.

Se limitan las actitudes de niños y niñas.

En las aulas y demás espacios escolares se descubre que maestros y maestras ofrecen más afecto a las niñas que a los niños.

En las actividades se limita a las niñas, así: sólo los niños trabajan en el huerto.

2. En las interrelaciones de maestros/as y alumnos/as de la escuela particular se observan:

Los conceptos son más restringidos a patrones, fijando diferencias entre hombres y mujeres.

La relación maestros/as alumnos/as es escasa, no brindan confianza.
Se observa respeto, solidaridad, puntualidad en las acciones educativas de profesores y alumnos.

Se descubren preferencias afectivas de maestros/as/ a alumnos/as y viceversa.
3. Los roles de niños y niñas en la escuela fiscal:
En la mayor parte se permite que niños y niñas realicen las mismas actividades.

4. Los roles de niños y niñas en la escuela particular:

Se limitan las actividades con el criterio que las niñas no pueden hacer lo que hacen los niños o viceversa.

5. Los discursos son diferentes de acuerdo al tipo de escuela:

El discurso en general en profesores y alumnos en la escuela fiscal es abierto y franco
En la escuela particular se observa un discurso limitado.
6. Los espacios escolares:
Se encuentran limitados para niños y niñas, es decir que se nota dos grupos diferentes.

7. Las interrelaciones maestros/as alumnos/as muestran estereotipos de género:

Escuela fiscal: se muestran muy buenas porque hay mucha confianza y sencillez.

Escuela particular: son tensas debido a limitaciones de vocabulario y acciones para niños y niñas.

8. Los textos escolares, afiches, anuncios, carteles:

En los textos escolares, afiches, anuncios, carteles, se descubren estereotipos de género.

9. En las relaciones entre niños y niñas se notan estereotipos de género:

En la escuela fiscal se insiste en un tratamiento más respetuoso para las niñas.

En la escuela particular se limitan las relaciones entre niños y niñas.
10. En las relaciones docentes-estudiantes existen estereotipos de género:
Las relaciones docentes estudiantes en la escuela fiscal se muestran con manifiesta confianza.

En la escuela particular la relación docentes alumnos es más impositiva que cordial.

11. Los espacios educativos producen estereotipos de género?

En las aulas y demás espacios escolares en ambas escuelas se ubican separados niños y niñas.

12. Las condiciones físicas de los planteles son:

En la escuela fiscal, las condiciones físicas son buenas.

En la escuela particular , las condiciones físicas son muy buenas, con diseño de muebles escolares para niños y niñas.

13. Las condiciones pedagógicas de las escuelas son:

Las condiciones pedagógicas en la escuela fiscal son buenas.

En la escuela particular, las condiciones pedagógicas son muy buenas.


FUENTE: Observación realizada en las escuelas.
ELABORACION: La autora.
Mediante la observación realizada a los diferentes aspectos que tienen que ver con la educación en general, se han confirmado los sucesos descubiertos mediante la entrevista  a docentes y estudiantes, ratificando la existencia de estereotipos de género  en el proceso enseñanza aprendizaje y en la ocurrencia de todos los sucesos escolares.

Se han constatado que en todos los espacios educativos de ambos establecimientos se encuentran manifestaciones de la formación estereotipada que dan los docentes y reciben los estudiantes. El comportamiento de profesores y educandos lo confirman, porque en todas sus relaciones se manifiesta una formación en relación con estereotipos de género como ha sido siempre nuestra educación.

3. Grupo focal
Por sugerencia del señor director de tesis, se incluye un grupo focal de trabajo con los/as  profesores/as.
Se logró la asistencia de los/as profesores/as para realizar un grupo focal con una jornada de trabajo de cuatro horas, para discutir únicamente sobre el tema de la educación fiscal y particular reproductora de estereotipos:

Se propusieron los temas: Los estereotipos de género y la reproducción de estereotipos en la educación:

Por iniciativa de los/as profesores/as asistentes, se forman dos grupos: los/as profesores/as que trabajan en la escuela fiscal en un grupo y los que trabajan en la escuela particular en otro.

1. Los estereotipos de género.

Se realizó el análisis del tema en cada grupo durante una hora, luego de la cual se efectuó una discusión en conjunto de los dos grupos ,donde los docentes y las docentes expusieron sus puntos de vista de lo que ocurre con el género y los estereotipos.

Los docentes y las docentes, manifiestan que en realidad se trata de temas nuevos para ellos, que no se han preocupado de adquirir información sobre el género y sus implicaciones en la educación , que los estereotipos de género que existen en nuestro medio por tratarse de una sociedad  dependiente de otras sociedades más desarrolladas, que imponen estereotipos de género, porque se efectúan limitaciones de acciones de hombres y mujeres y se lo hace de acuerdo a paradigmas que ofrecen las instancias extranjeras como nacionales.
Expresan que desde la estructura educativa, es decir, los planteles, los medios educativos se encuentran limitados por la escasez de recursos. Mayormente en lo que tiene que ver con la información docente, se impone desde el Ministerio de Educación, en cuya programación ya existen estereotipos  de género. Se manifiesta que por ejemplo las profesoras deben ser un ejemplo para la “sociedad femenina” y los profesores para la “sociedad masculina”. Es la expresión de los asistentes que requieren ejemplos de mujeres y hombres a seguir para alcanzar una educación eficiente, que en todo caso obedece a estereotipos de género.

En cuanto al género, a pesar que se trata de una verdadera corriente del conocimiento, el Ministerio de Educación no ha impulsado la capacitación de los docentes en tal sentido, se trata de algo realmente nuevo para los profesores/as y profesoras , que necesitan primero tener dominios sobre la categoría de género para trabajar en función de la misma.
2. La reproducción de estereotipos en la educación.
De igual manera sobre este tema, los/as profesores/as discutieron en grupo la realidad que viven, para luego efectuar n trabajo de conjunto de los dos grupos, en el cual se desataron varios aspectos relacionados con la educación y su reproducción de estereotipos.
Los/as participantes, señalaron, que a pesar de estar ofreciendo a sus alumnos/as una educación estereotipada, para ellos es nuevo hablar de este tema, que en realidad no tienen mayores conocimientos de la implicación de los estereotipos en la educación, que sencillamente lo hacen de acuerdo a la programación que ofrece el Ministerio de Educación.

Los profesores/as de la escuela fiscal, destacan que existe una orientación estereotipada en la educación, por cuanto, no son ellos los que elaboran el currículo educativo, que los contenidos educativos en todos los años de nivel básico, casi son impuestos por el Ministerio de Educación, de igual manera los textos escolares, son editados por las editoriales que se han impuesto en la educación.

Los/as profesores/as de la escuela particular, admiten  que la educación que ofrecen a sus alumnos y alumnas, en realidad es estereotipada, pero que los estereotipos que se reproducen son buenos, así por ejemplo, una educadora destaca ¿qué hay de malo ofrecer a las niñas el paradigma de la Virgen María y de muchas santas para que las imiten, y qué niño no debe imitar en la vida y en la bondad a Jesucristo, al hermano Miguel, a Santo Domingo Sabio? Que si por esto la educación impone estereotipos sociales o sexuales, entonces eso es bueno.
Los/as profesores/as en sus exposiciones destacaron que más estereotipos de carácter social y particular se reproducen en la escuela particular que en la fiscal, que sin embargo ellos están educando de acuerdo a la orientación actual de la educación nacional y que si emplean estereotipos y enseñan es porque creen que son útiles para la formación tanto de niñas como niños y que si la educación es en función de género, que no hay nada malo que las niñas imiten los mismos ejemplos que ofrecen para los niños.
En lo que respecta a los textos de estudio que utilizan los/as docentes de ambos sexos manifiestan que no son completamente adecuados a la educación que cada niño y niña necesitan, pero que los elaboran las editoriales y ellos los toman de acuerdo a las sugerencias que reciben del Ministerio de Educación por intermedio de las autoridades educativas que seguramente sugieren lo mejor.

En cuanto a afiches, discursos y demás aspectos educativos manifiestan que se emplean de acuerdo a las disposiciones institucionales que a veces imponen ciertos tipos de leyendas, normas y demás instancias que llevan la buena intención de educar, que lo de los estereotipos es un aspecto que no se ha tomando en cuenta. Esto es lo que manifestaron los integrantes del grupo focal, y quieren decir que en ambos tipos de escuela hay afiches, como: “El amor a la patria es lo primero”. “Honra y respeta la cabeza cana para que a ti te honren mañana”. Esta es la costumbre que en las escuelas se mantienen rótulos con leyendas educativas, aunque no todas reproduzcan estereotipos.

En cuanto a los discursos, en el desarrollo mismo del grupo focal, se escucharon con frecuencia  las expresiones como “nosotras las mujeres” o “nosotros los hombres”, expresiones que encierran un sentimiento estereotipado de género.

En los demás aspectos educativos que mencionan están involucrados todas las instancias en las que participan profesores/as y estudiantes para la elaboración del conocimiento, sin que hayan tipificado estereotipos los asistentes al grupo focal.

Como conclusiones del trabajo en el grupo resulta que:

· La educación tanto en la escuela fiscal como particular en realidad reproduce estereotipos sociales y de género, que para ellos consideran que son buenos .En la escuela particular aceptan que se reproducen más estereotipos de género porque son necesarios para la mejor formación de niños y niñas.
· Los docentes y las docentes, no poseen los conocimientos necesarios sobre género y estereotipos para orientar e impartir la educación en función de estos aspectos.

· Los docentes y las docentes necesitan una capacitación muy bien organizada desde el Ministerio de Educación sobre estos aspectos educativos que no son de su dominio y que son de mucha trascendencia para educar de una manera más real y que forme personalidades más prácticas respecto de género.

· La educación sin estereotipos será una meta muy importante, pero cuando se supere la dependencia de la educación nacional de paradigmas extranjeros y nacionales que contribuyen a que se mantengan estereotipos sociales y de género. 

4.  Formulario para análisis del discurso.

UNIVERSIDAD TÉCNICA PARTICULAR DE LOJA 

MAESTRÍA EN EQUIDAD, GÉNERO Y DESARROLLO SOSTENIBLE 

1.  El discurso de los maestros/as es con relación a los niños y niñas, o es en forma general.

       De la observación en el aula, se deduce, que los maestros/as de ambas escuelas, emplean un discurso general, es decir sin discriminar los niños y las niñas. Así por ejemplo: “Todos los alumnos tienen que ayudar en el aseo del aula”.
Las profesoras en el aula dirigen su clase en forma general, es que no pueden dar unos conocimientos para niños y otros para niñas, porque imparten los mismos contenidos, salvo casos especiales como la educación sexual, en que se observa que dan unos contenidos a los niños y otras a las niñas.
Hay momentos en que la profesora inclina su discurso hacia las niñas, para recomendar por ejemplo: “No quiero que las  niñas sean ociosas como los niños, las mujeres siempre somos más trabajadoras”.

Este discurso ya se está dando en función de género y además del estereotipo que pone como paradigma de las niñas a la profesora.

2.  El discurso que emplean los maestros/as en el patio es diferente para niños y niñas.

      En el patio de la escuela fiscal, se observa que los profesores profesoras se encuentran disfrutando de su recreo en conjunto, mientras niños y niñas juegan en un espacio diferente los unos de las otras. Por momentos, algún profesor, manifiesta “esos alumnos y alumnas, jueguen y no se estén sentados”, discurso que no está estableciendo diferencia de género, ni estereotipo. Hay una profesora que se dirige a las niñas y les dice “vengan a jugar acá como mujeres”, esta es una expresión dirigida al género y que también les muestra estereotipo femenino para su comportamiento.
En la escuela particular, se descubre que en el patio, al momento del recreo, los profesores se dedican a vigilar y a jugar con los niños y las profesoras con las niñas en el espacio de las niñas. En este caso, los discursos se dan para cada género y los paradigmas son también en función de género. Por ejemplo, el profesor que juega con sus alumnos, les dice “jueguen como varones valientes y no como mujeres”,  discurso que muestra que se produce en función de género y con el estereotipo masculino, de valentía. Las profesoras por su parte dirigen y juegan con las  niñas y se escuchan discursos como éste: “vengan acá, vamos a jugar a la gallina ciega que es juego de mujercitas”. El discurso es claro , dice “para mujercitas”, esto es un manejo estereotipado del discurso y del juego.
3.  El discurso de los maestros y las maestras es diferente en su expresión y contenido.

      Desde que los/as profesores/as de  ambos establecimientos,  agrupan a los niños en un lado y a las niñas en otro, ya se realiza una discriminación de género, y cuando el profesor, manifiesta a los niños, “ustedes hombres dejen a un lado los llantos y miedos” ya está cultivando el estereotipo del macho que no debe llorar, ni tener miedo a nada. 
Las profesoras en michos momentos y espacios tienen expresiones más delicadas, así por ejemplo, “los niñitos y las niñitas, me prestan tención y se comportan como hombrecitos y mujercitas”, discurso que es muy agradable para los alumnos/as, pero que lleva subyacente una carga de género de lo que son los niños y las  niñas.

Estos discursos muestran con claridad la identificación de género y el estereotipo de esta clase que conlleva la educación en ambos tipos de escuela, mes indiscutible que la educación tiene en sus expresiones y espacios un estereotipo de género.

4.  Los niños emplean en su discurso términos diferentes de las niñas.

     Las expresiones de los niños y niñas, en forma general, en el aula, en los patios y demás espacios escolares se escuchan diferentes, y también hay diferencia con relación al tipo de la escuela, debido a que los niños se fijan en el ejemplo de sus profesores/as y las niñas en las profesoras.

Por ejemplo, en la escuela, se escuchan los niños y niñas, que como una expresión indiferente a los profesores y profesoras, cuando se dirigen a ellos, dicen “profesor”, “profesora” deme permisito. Otros en cambio dicen “señorita”, “señor profesor” tenga la bondad de darme un permisito. Las niñas más emplean el nombre de la señorita, así: “señorita Flor, ayúdeme con el resumen porque no puedo”. Estos discursos lo que más muestra es una identificación del niño con el profesor  y la niña con la profesora, identificación que demuestra la expresión y el estereotipo de género.   
Los términos que se reproduce, son los que emplean los niños y niñas de acuerdo a sus sentimientos, por eso en unos casos son más delicados que en otros, pero emplean mayor delicadeza las niñas, y es su expresión más amable  cuando se dirigen a las profesoras, así se manifiesta la reproducción de estereotipos.

En la escuela particular no se escuchan términos groseros aunque vengan de niños o niñas, mayormente cuando se dirigen a los hermanos o hermanas, lo hacen con profundo respeto y términos muy delicados; “hermanito sírvase una naranja” expresión de un discurso muy suave ny con expresión estereotipada de género.

5.  El discurso de los/as maestros/as y alumnos/as de la escuela fiscal es diferente de los de la escuela particular.

     En la escuela fiscal, como una expresión de las libertades que preconizan los profesores y profesoras, suelen expresarse en términos o muy claros o muy fuertes para alumnos y alumnas: así por ejemplo el profesor de turno expresa: “todos los atrasados” recogen la basura del patio. “Las atrasadas sigan a las aulas”. A pesar de los términos duros, establecen la discriminación de sexo, demostrando el estereotipo de género en la actividad educativa.
Las profesoras de igual manera a veces usan expresiones fuertes, ya sea para niños o niñas:”ese grupo de sordos y sordas que están allá formen pronto”.

Los niños y niñas por su parte también utilizan discursos con ciertas expresiones, por ejemplo: un grupo de niños se ponen a gritar ” las niñas son brutas, las niñas son brutas”, a la vez que los niños también les lanzan insultos. Los discursos enunciados de profesores, profesoras, niños y niñas dejan entrever los estereotipos de género que discriminan a profesores y profesoras, niños y niñas en la escuela fiscal. No se trata de que los niños y las niñas utilicen expresiones estereotipadas y a veces groseras sólo porque lo aprenden en la escuela, sino que hay mucha influencia también de los hogares de donde provienen los estudiantes.

Cosa semejante ocurre en la escuela particular, pero a veces en términos menos fuertes, así por ejemplo: “las niñas deben ser más puntuales que los niños”, los niños siempre se atrasan. Los atrasados van a correr cuarto de hora y las niñas cinco minutos. Los niños dicen “ellas son más atrasadas”, las niñas a su “castíguelos a los niños que son más atrasados”. Discursos que son más aceptables que los de la escuela fiscal, pero que igual muestran el estereotipo de género, que han aprendido niños y niñas de la disciplina de los establecimientos educativos que no han formado una clara  identificación del género.

Se puntualiza que en ningún discurso de profesores y niños y niñas hay nada de malo, sino que todos demuestran una educación estereotipada que no contempla una verdadera equidad de género  que resulta ser más saludable para una educación comprometida con la igualdad social de hombres  mujeres.

6.  Se manifiesta estereotipos en el discurso común de profesores/as y niños/as de ambos tipos de escuela..

     De los discursos que utilizan profesores y profesoras, niños y niñas de las dos escuelas, se descubren los estereotipos de género, y se expresan en lo que encontramos que siempre tienen como ejemplo de comportamiento, lo que es el profesor y lo que es la profesora para las niñas. En este sentido no se está haciendo educación de género, sino más bien se discrimina los sexos como ha venido ocurriendo en la educación tradicional. 

Las expresiones, “todo mundo queda castigado”, “solo las niñas salen a recreo”, son formas de educar con un estereotipo de género, y ocurre en ambas escuelas, sólo con mayor estrictez disciplinaria en la escuela particular que en la fiscal. 
Verificación de hipótesis:

         Hipótesis uno 

    Enunciado: 

    Los estereotipos comunes de género hacen relación a la imposición de rasgos arbitrarios que configuran las identidades femenina y masculina, a través de instrumentos de ideologización específicos: textos escolares, uso de los espacios físicos y simbólicos de la escuela, formas de interrelación estudiantes-estudiantes, y docente-estudiantes-docente; anuncios, afiches, pancartas, discursos orales, entre otras formas. 
          Verificación:

     De la aplicación de los instrumentos de investigación a profesores/as y estudiantes, se ha podido comprobar que los estereotipos de género existentes en las escuelas investigadas se forman debido a los instrumentos de ideologización como: textos escolares, uso de los espacios físicos y simbólicos de la escuela, formas de interrelación estudiantes-estudiantes, y docente-estudiantes-docente; anuncios, afiches, pancartas, discursos orales, entre otras formas que se emplean en las escuelas investigadas.   

Todas las interrelaciones educativas, se orientan a la educación que obedece a una planificación nacional, de tal manera que los profesores y profesoras, aplican un currículo educativo que por su naturaleza tiene a la formación de estereotipos de género. De toda la investigación se puede afirmar que los niños se educan en función de varones, valientes, que deben imitar al profesor y las niñas deben educar para ser como su profesora, mujeres muy delicadas, honestas, educadas y no como los varones. En ciertos casos se ofrecen a los niños y niñas otros paradigmas para orientar su personalidad. En definitiva la educación en su conjunto muestra una arbitraria formación de estereotipos de género. Se cumple la hipótesis  propuesta al inicio de la investigación. 

         Decisión:

         Demostrando que la propuesta hipotética inicial se cumple, se decide aceptarla y rechazar cualquiera otra que sostenga una propuesta contraria.  Destacando que la educación se presenta más estereotipada en la escuela particular que en la fiscal.

         Conclusión:  

         La comprobación de que el tipo de escuela fiscal o particular influyen en la formación de estereotipos en los niños y niñas de las escuelas: fiscal “25 de Junio” y particular “Nuestra Señora del Cisne” de la ciudad de Catacocha, lleva a la conclusión de que es preciso mejorar la planificación y ejecución de la educación tanto en escuelas fiscales como particulares, para realizar una educación más objetiva y eficiente que no se dirija a la formación de estereotipos sino a la formación integral de los niños y niñas en relación con el entorno en el cual viven y para el cual deben ser útiles.  Mediante la educación en género y equidad, se eliminarán la formación de estereotipos, en  niños y niñas 

           Hipótesis dos:

           Enunciado:

           Docentes y alumnos/as estiman “normales” y legítimos los contenidos e instrumentos utilizados para implantar los conceptos, prácticas, actitudes y símbolos que configuran los estereotipos de género en la escuela. 

          Verificación:

           De la entrevista, observación y más trabajo de campo realizado, se ha descubierto que en realidad los docentes y alumnos estiman normales y legítimos los contenidos e instrumentos utilizados para enseñar conceptos, prácticas, actitudes y símbolos que configuran los estereotipos de género en la escuela.  

Los docentes de ambos sexos, expresan con sinceridad y claridad que todos los textos, materiales didácticos, equipo y proceso educativo para su criterio  son legítimos y los mejores, que no tienen un conocimiento muy amplio sobre género y estereotipos, de tal manera que para ellos todo lo que emplean para la educación es útil y legitimo, sin descartar que lo hacen por sugerencia del Ministerio de Educación a través de  sus autoridades. Se cumple la hipótesis propuesta, es decir que a través de la educación se forman estereotipos que son más notables en la escuela particular que en la fiscal.

Los contenidos que ofrecen los profesores y profesoras a niños y niñas, de acuerdo a su criterio son normales y legítimos, porque de lo contrario no los utilizarían y mayormente cuando son los contenidos oficiales  que ofrece la Reforma Curricular vigente. Por lo tanto seguirán  empleando los mismos contenidos hasta cuando se imponga una nueva reforma.

Los niños y niñas, con mayor razón que los docentes, consideran normales y legítimos los contenidos que reciben en la escuela por parte de sus profesores/as y profesoras, porque ellos todavía no poseen el juicio crítico suficiente para criticar y rechazar lo que es malo. Ellos ayudan a la reproducción de estereotipos sociales y de género mediante la educación, porque lo hacen sin los conocimientos necesarios y sin mayor conciencia de lo que ocurre en su conducta.
Sobre los instrumentos de impartir una educación estereotipada, docentes y estudiantes consideran que son lo más normales y legítimos, porque son los que siempre  se han utilizado para educar , no consideran los actores/as de la educación reproductora de estereotipos que se trate de instrumentos  que afectan la formación de los/as estudiantes cuando utilizan libros, materiales didácticos, videos que reproducen estereotipos característicos  de la educación tradicional.

Con motivo de una educación con contenidos e instrumentos reproductores de estereotipos, se forman los comportamientos de niños y niñas que desarrollan paradigma preferido que es el padre, la madre, el profesor o profesoras de allí que adquieren su comportamiento, de ser como hombres y como mujeres, como el padre o como el profesor, como la madre o como la profesora. De los paradigmas elegidos toman los comportamientos que asoman estereotipados y resistentes al cambio, porque se ha forjado  un pensamiento discriminatorio del género.

Toda la infraestructura y estructura educativa de las escuelas investigadas contribuye con los docentes a la formación de estereotipos en niños y niñas, es que los edificios se encuentran diseñados con  espacios limitados para niños y niñas y también los patios, canchas, bares se encuentran construidos con visión de limitar el desarrollo de niños y niñas dentro de los roles tradicionales, de allí la formación permanente de los estereotipos de género y la existencia de la inequidad de género en la educación que lejos de modernizarse, cada vez afianza más las diferencias entre niños y niñas, hombres y mujeres, reproduciendo cada vez mayor cantidad de estereotipos que afectan a la educación, a la familia y  a la sociedad.
En la investigación de campo, tanto en la entrevista personal a maestros/as y alumnos/as, como en la observación directa, se descubrió que en la formación de conceptos, los docentes,  formulan los conceptos con serias limitaciones de lo que formulen los hombres y las mujeres, mayormente en los conceptos que dirigen a sus alumnos y alumnas, establecen diferencias entre la capacidad de conceptualización de niños y niñas produciendo una discriminación por sexos, descuidando de esta manera la equidad de género y reproduciendo  el estereotipo de género común en la educación de carácter fiscal y particular.

En lo concerniente a las prácticas educativas, profesores y estudiantes se encuentran inmersos en la realización de una constante discriminación de sexo para organizar las actividades prácticas en la escuela. Así los profesores reconocen que las prácticas fáciles , que no exigen esfuerzo físico son propias para la delicadeza de las profesoras y las niñas, de allí que deben practicar los niños actividades o prácticas de hombre valientes y las niñas lo que hacen las mujeres cuando grandes.

De esta manera se reproduce en las prácticas el estereotipo de género , considerando que se trata de una buena alternativa de la educación.

Los niños y niñas que se están educando en la formación de estereotipos, tanto en la entrevista como en la observación  demuestran que en todo lo que hacen, tienen presente la imagen de la mujer débil, llorona que no puede realizar las actividades que hacen los niños. Ellos por su parte son los hombres valientes que no lloran y pueden hacer todo lo que hacen sus padres y profesores. Este es el fruto de una educación que en cada pensamiento y actitud reproduce estereotipos de género que limitan  las mejores posibilidades de una educación moderna y con equidad de género.

Sobre las actitudes los docentes manifestaron que se deben seleccionar actitudes de niños y niñas, demostrando una seria discriminación cuando las profesoras expresan que las niñas tienen mejor actitud que los niños; los profesores/as manifiestan lo contrario, que mejor actitud tienen los niños. De esta manera hacen la educación estereotipada con respecto  al género en vez de educar en relación a la equidad de género.
Los niños de igual manera consideran que las niñas poseen la misma capacidad de ellos, ni la actitud necesaria para realizar ciertos trabajos, ellas dicen son débiles y lloronas en tanto ellos se consideran unos hombres formidables, valientes capaces de hacer todo. En esta forma los alumnos y alumnas contribuyen en la reproducción de estereotipos mediante la educación.

Tratándose de interpretaciones simbólicas, con mayor razón las mismas se encuentran saturadas del pensamiento estereotipado en relación a los sexos y las capacidades de maestras y maestros/as, niños y niñas, creando los estereotipos en el pensamiento para luego llevarlos a la práctica en las realizaciones cotidianas que exige la educación  

          Decisión:

          De la realidad descubierta en la información recogida, se decide por aceptar la hipótesis planteada y rechazar cualquiera otra que niegue lo expuesto que es objetivo y real.

         Conclusión:  

         Se concluye que en realidad ocurre que los docentes y alumnos/as de las escuelas investigadas consideran normales y legítimos los conceptos, prácticas, actitudes e interrelaciones formadores de estereotipos  mediante la educación. Se recomienda que para mejorar la educación en función de género y propender a superar lo que tiene que ver con la formación de estereotipos  en los alumnos y alumnas de las escuelas:   fiscal “25 de Junio” y particular “Nuestra Señora del Cisne” de la ciudad de Catacocha, es necesario la replanificación de la educación en función del entorno en que viven los estudiantes y con la mayor información y práctica sobre género y equidad.  Así como también se requiere una buena formación adicional de los docentes de manera que los cambios que han de generarse en los actores/as de la educación, se hagan en función de transformaciones sustanciales en la concepción, fines y práctica de la misma.

CAPÍTULO  V

CONCLUSIONES

- De la información obtenida de profesores/as y estudiantes, como de la observación, se llega a la conclusión que ninguno de estos estamentos de la educación básica, tienen conocimientos indispensables sobre la equidad de género que permita una educación en este sentido para mejorar las condiciones sociales de la comunidad.

-  La comprobación de la hipótesis uno lleva a la conclusión que los estereotipos de género hacen relación a la imposición de rasgos que caracterizan las identidades masculina y femenina a través del uso de espacios físicos, discursos, textos y demás elementos educativos sin consideración de la equidad de género. La verificación de la segunda hipótesis permite concluir que docentes y alumnos estiman normales y legítimos los contenidos e instrumentos educativos que se emplean en la escuela.
-  El tipo de escuela resulta ser importante en la reproducción de estereotipos de género por cuanto las normas educativas de la escuela particular fomentan las diferencias entre las actividades  de niños y niñas. En la escuela fiscal se descubre menos discriminación de acciones de niños y niñas, sin embargo la educación en su conjunto reproduce estereotipos de género.

-  En la formulación de conceptos los maestros/as y maestras destacan la capacidad de niños y niñas inclinándose cada uno a su sexo, reproduciendo estereotipos de género. En las expresiones afectivas los docentes, niños y niñas relacionan los sentimientos con la condición de hombres y mujeres. Los niños deben ser como los profesore y las niñas como las profesoras.

-  En las prácticas de actividades en la escuela, tanto en la fiscal como en la particular se reproducen estereotipos de género  porque hay prácticas para niños y niñas.

-  El discurso de los docentes para con los alumnos/as, es diferente de acuerdo al sexo, práctica que es semejante en ambos tipos de escuelas, lo que denota la existencia de estereotipos de género. El discurso de los niños y niñas entre si es diferente en la escuela particular  y fiscal, destacando mayor influencia de estereotipos en la escuela particular como se ha podido observar en los diferentes escolares. 
-  Las diferentes instituciones educativas, crean un tipo de discurso en profesores y educandos, demostrando diferencias en cuanto a más o menos liberal. En la escuela particular se mantienen estereotipos de género y sociales que devienen de la ideología religiosa  y conservadora como se ha observado durante el curso de la investigación. 
-  Los espacios escolares existentes en las escuelas, demuestran una segregación de niños y niñas , estableciendo más bien diferencias en función de estereotipos como se deduce de la observación en los patios se encuentran delimitados, los niños ocupan su espacio y las niñas el suyo, reproduciendo los estereotipos de género. En determinadas actividades educativas se separan las niñas de los niños, como ser en educación física, optativas, educación sexual, así se reproducen estereotipos de género.

· Los textos escolares, ofrecen temáticas que propician la diferencia de género y no ayudan a una educación en equidad de género, asimismo presentan estereotipos de género y sociales como se expresa en los diferentes temas de lectura de los libros observados.

· Los afiches, anuncios, rótulos, carteles que circundan las escuelas investigadas, contienen textos diferenciadores del género y creadores de estereotipos.  La discriminación de género y formación de estereotipos, es más notable en la escuela particular.

CAPÍTULO  VI

RECOMENDACIONES

-  Se recomienda a las autoridades y docentes de las escuelas investigadas, realizar un seminario sobre la educación con visión de equidad y género, capaz de que en breve puedan ofrecer a los niños y niñas este tipo de educación y así se evite la formación de estereotipos de género. 

-  Se sugiere a las autoridades  y profesores/as de las escuelas investigadas planificar y desarrollar la educación empleando contenidos e instrumentos adecuados a una educación en equidad de género que limite la reproducción de estereotipos de género que ocasiona una educación con orientación a caracterizar identidades masculinas y femeninas.  

-  Se sugiere a autoridades, docentes y padres de familia de la escuela fiscal “25 de Junio” la planificación y ejecución de la educación con contenidos e instrumentos seleccionados con un sentido de equidad de género y no como reproductores de estereotipos de género. 

-  En la formulación de conceptos se recomienda a los/as docentes orientar a niños y niñas por igual para que aprendan a formular conceptos personales independientemente de los que piensen los demás y sin discriminar que se trate de niños o niñas.

· A los niños y niñas también se recomienda el respeto al pensamiento ajeno sin considerar que se trata de quien se trata, a  fin que aprendan a mantener sus puntos de vista dentro de un ambiente de equidad de género.

· Se recomienda a losas profesores/as , padres y madres de familia , respetar las expresiones afectivas y sentimientos de niños y niñas, sin presionar diciendo que los hombres deben ser valientes, o que las mujeres deben llorar.

· Es necesario que autoridades, profesores, profesoras, no discriminen en las prácticas que realizan niños y niñas en la escuela, los docentes deben, ser equitativos en el discurso que emplean con niños y niñas para ir formando una conciencia de género y evitar las discriminaciones que llevan a la formación de estereotipos a niños y niñas, así como también evitar diversas formas de maltrato psicológico mediante sus expresiones verbales, se recomienda más atención a los docentes de la escuela particular investigada.

· Se sugiere a profesores/as y educandos de ambos géneros, emplear con oportunidad un discurso igual en las relaciones con sus alumnos y alumnas, sin afán de diferenciar a niños y niñas. Fomentar la equidad de género en la educación y limitar la reproducción de estereotipos.

· Para educar en equidad de género no se deben separar niños y niñas en los espacios físicos, ni en las actividades educativas. Todos deben recibir los mismos conocimientos y en conjunto. La separación que se está practicando produce y afianza los estereotipos de género.
· Se  recomienda a autoridades y docentes de las escuelas investigadas, adecuar los espacios escolares desde el aula hasta los patios, a fin de fomentar una educación sin estereotipos que separen las identidades masculina y femenina.

· Se sugiere a los docentes de las escuelas investigadas enfrentar con responsabilidad el reto educativo, y de una vez por todas dedicarse a elaborar con los propios alumnos/as/as un texto por lo menos de lectura en función de equidad de género y evitando en lo posible los estereotipos , de tal manera que puedan realizar una educación objetiva y equitativa en relación a los mejores intereses de niños y niñas.

· Se recomienda a autoridades, profesores/as y estudiantes, emplear en las escuelas afiches profundamente educativos que no afecten la igualdad de género, ni originen estereotipos en los educandos.  De manera especial se recomienda a los/as docentes de la escuela particular donde más estereotipos se ha descubierto. 

· En la educación en equidad de género, no se pueden limitar las relaciones entre niños y niñas, tampoco vigilarlos asiduamente para evitar que realicen actividades comunes.

· Frente a la falta de formación de maestros/as , padres y madres de familia de los niños y niñas de las escuelas “255 de Junio ” y “Nuestra Señora del Cisne” se sugiere a las autoridades y profesores/as de dichas escuelas, la ejecución  de la propuesta educativa que se encuentra en este informe para reorientar la educación comunitaria en función a la equidad de género y sin reproducción de estereotipos.

· Como una buena alternativa, se sugiere a las autoridades , docentes, padres y madres de familia de la Escuela Fiscal Mixta “25 de Junio” y Escuela Particular Mixta “Nuestra Señora del Cisne” que planifiquen y desarrollen la propuesta de una educación libre de estereotipos que se presenta en este informe, que seguramente dará un buen resultado en lo que tiene que ver con iniciar  una acción orientada a una educación más auténtica sin la reproducción de estereotipos.
CAPÍTULO  VII

PROPUESTA

El presente es el capítulo más trascendente del trabajo en su totalidad, porque trasciende los elementos adquiridos mediante la investigación de campo, y ofrece modestamente lineamientos orientados a alcanzar la superación paulatina del problema en todas sus manifestaciones.

7.1.  Antecedentes

        La educación ecuatoriana, ha sido durante toda su historia semejante a la educación que se desarrolla en otros países, hasta en ciertas épocas se ha tratado de imitar a los países desarrollados.  De esta manera, la historia de la educación es una sucesión de experimentaciones de reformas que no han dado resultados satisfactorios, de allí la mala calidad de nuestra educación que deja entrever deficiencia en todos los niveles.  


Con mayor razón se descubre las deficiencias en los niveles básico y medio que son los que se encuentran dirigidos en la mayoría por el personal e inversión estatal, por lo cual carecen de los recursos necesarios para mejorar el nivel formativo esencial para que la educación sea calificada como de calidad.


Respecto del tema de la presente tesis podemos decir que la educación no ha establecido los antecedentes, porque parece no haber pasado de la etapa del tradicionalismo.  Referente a la equidad de género, nada se dice en la programación educativa oficial, tampoco existe ninguna mención en los libros de texto de nivel básico y medio, peor para que los docentes alguna vez informen a sus alumnos/as sobre este aspecto moderno de la educación y la cultura.


Vale recalcar que, no existe educación en equidad de género en las escuelas de la ciudad de Catacocha, antecedente más que importante para que surja la necesidad de una propuesta orientada a informar a profesores/as y estudiantes sobre la equidad de género y la importancia para el bienestar familiar y comunitario.


En la escuela fiscal mixta 25 de Junio y particular mixta Nuestra Señora del Cisne mediante la aplicación de instrumentos de entrevista y observación se ha descubierto que se ofrece una educación estereotipada en lo que tiene que ver con rasgos que configuran las identidades femenina y masculina a través de instrumentos específicos como: textos escolares, uso de los espacios físicos y simbólicos de la escuela, formas de interrelación estudiantes-estudiantes, y docente-estudiantes-docente; anuncios, afiches, pancartas, discursos orales, entre otras formas. 


Frente a la educación sin tener en cuenta el género y sus necesidades y a la formación de estereotipos de género, es necesario tomar medidas educativas que ayuden a mejorar la educación básica desde sus fundamentos hasta los medios y los espacios educativos.

7.2.  Justificación 

         La presente propuesta tiene múltiples justificativos, porque naturalmente que todo esfuerzo que se realiza para mejorar la educación es justificable, mayormente cuando se trata del nivel básico que constituye la base fundamental para los demás niveles.


Se justifica la propuesta toda vez que es la síntesis y esencia del trabajo de investigación realizado, sin el cual la tesis resultaría como incompleta, porque no se descubriría una sugerencia concreta para superar el problema investigado.


Habiendo comprobado que en las escuelas de la ciudad de Catacocha tanto en las escuelas fiscales como particulares se está ofreciendo a los educandos una formación de estereotipos, es justificable platear una propuesta de planificación educativa tanto fiscal como particular de tipo comunitario, capaz que los educandos se formen en vista de nuevos  paradigmas que promuevan la equidad de género.


Cuando los/as docentes, reconocen una completa despreocupación por lo que contiene e implica la equidad de género y la educación sin estereotipos en atención a este aspecto, no sólo es justificable, sino urgente ofrecer una guía de estudio que permita a los/as docentes educar sobre la educación en equidad y género y al mismo tiempo educar en dicho principio a alumnos/as, padres de familia y comunidad en general.


Es necesario realizar una propuesta como la presente para superar la deficiencia educativa en la que ni profesores/as, padres de familia ni estudiantes tienen las nociones esenciales sobre lo que implica la equidad de género y la necesidad de educar en función de este indicador para efectuar una educación en la práctica de valores y sin necesidad de formar estereotipos.


Es más necesaria una replanificación educativa en la escuela particular, por cuanto en ella se descubre mayor formación en estereotipos que en la educación fiscal, sin embargo la propuesta que se plantea es de beneficio común para todos los establecimientos educativos que deseen intensificar la educación con visión de género y eliminar los estereotipos también de género en el discurso educativo.

7.3.  Objetivos 

-  Validar el presente informe para que sea útil a los actores/as del problema.

-  Ofrecer a profesores/as, alumnos/as, padres de familia y comunidad en general una guía para una educación con visión de género y sin estereotipos.

-  Socializar los resultados de la presente investigación con fines a informar y ayudar a los/as actores/as del problema.

  7.4.  Estructura científica 

        Tanto la educación, como los estereotipos y equidad de género constituyen categorías con fundamentos epistemológicos comprobados que facilitan su estudio con aplicación a la realidad vivencial de educandos, educadores y comunidad en general.


Es necesario precisar contenidos temáticos que permitan a los educadores la orientación de la equidad de género hacia una educación integral sin estereotipos, debiendo concretizar temas que abarquen lo indispensable para iniciar la educación en la equidad de género.


Una información educativa inicial sobre estereotipos y educación en equidad de género, se debe desarrollar mediante la técnica del seminario que es la mejor para multiplicar conocimientos entre docentes, alumnos/as, padres de familia y comunidad en general.


Durante el año lectivo inicial en la formación de docentes, alumnos/as y padres de familia en la equidad de género, se pueden realizar seminarios sobre aspectos como:

1.  La educación nacional.   Tema que abarca la estructura de nuestra educación, la calidad de nacional, porque se trata de ofrecer una educación adecuada al entorno natural e intereses de los estudiantes, lo que significa una planificación educativa en la que el maestro ponga todo su interés y capacidad, para educar en función de paradigmas propios de los alumnos/as y la sociedad.

2.  Estereotipos de género en la educación de las escuelas de la ciudad de Catacocha.  Destacar que es la formación de los niños y niñas a imagen de estereotipos de comportamiento que los vuelven amanerados y los alejan de su realidad.  Se efectuará un seminario de dos días de duración con horario de 08h00 a 16h00, en el cual profesores/as, supervisores/as, padres de familia y comunidad en general, asimilarán la inconveniencia de una educación en base a estereotipos y comprenderán la necesidad de colaborar todos en la educación formativa de los niños a fin que en breve sean capaces de dar aportes positivos al hogar, a la comunidad y a la sociedad.



La información obtenida de la investigación de campo, muestra que la mayor necesidad de una planificación educativa sin estereotipos la tiene la escuela particular, por lo tanto es menester elaborar textos afianzados en la educación del entorno de los estudiantes y no en realidades distantes y ajenas.  Con una planificación tanto estructural como superestructural de la escuela particular y la fiscal, se llegará a dar a los niños y niñas una educación con visión de género y liberada de los estereotipos.




La escuela fiscal muestra menos estereotipos de género que la particular, sin embargo, necesita de estructurar los textos de lectura y aprendizaje, los rótulos, afiches, carteles, que se muestran en la escuela con motivos que no representen estereotipos femeninos o masculinos que pueden alienar la mentalidad infantil, para ello es menester poner los ojos en los paradigmas locales existentes en la comunidad.




En lo que concierne al discurso que manejan profesores/as y estudiantes en los diferentes espacios educativos, también se descubre ausencia de la educación con visión de género y con orientación hacia estereotipos, por lo tanto es preciso que se oriente el discurso con visión de género y libre de estereotipos para tener una educación eficiente.

3.  ¿Qué es la equidad de género?  Este tema se tratará en un seminario de dos días de duración con un horario de 08h00 a 16h00, cuyos  contenidos incluirán la distinción de los géneros de los seres humanos, los derechos que tienen cada uno.  Se destacará la igualdad de condiciones, capacidades y derechos entre hombres y mujeres y la igualdad de  derechos en todas las actividades cotidianas personales y en grupo.  En este seminario se recogerá el aporte que ofrezcan profesores/as, alumnos/as, padres de familia y comunidad en general para mejorar las relaciones familiares y sociales en acatamiento a la equidad de género.

4.  La educación de niños y niñas en equidad de género.  Este contenido se ampliará con todos los temas educativos que permitan destacar la importancia de la equidad de género para la convivencia escolar entre niños y niñas, así como la necesidad de respetar los derechos de todos para dar aportes significativos individuales para el bienestar de la comunidad.


En este aspecto, los docentes serán quienes seleccionen los temas de las lecciones que impartirán sobre el tema general de la educación en equidad de género y efectuaran la planificación y ejecución, tratando de enseñar y practicar la equidad de género en todos los momentos y actividades de los escolares.


Mediante la educación en la equidad de género, se propende a eliminar los estereotipos de comportamiento femenino y masculino que se vienen desarrollando, con la finalidad de educar en función de las ejecutorias de cada niño o niña, para hacer de ellos personas de proceder espontáneo.


Se propone el desarrollo de una educación mediante amplias actividades de grupo en la cual se integren de mejor manera las relaciones de profesores/as/as y alumnos/as/as para establecer la educación con visión de género y de igual manera erradicar los estereotipos de género que acentúan las diferencias entre niños y niñas y no favorecen el desarrollo de las facultades personales de cada estudiante.

7.5.  Operatividad 

         La ejecución de los seminarios que implican el desarrollo de la propuesta, compromete el concurso de todos los actores/as del problema en las estrategias para conseguir la superación del problema, la misma que será paulatina, porque no se puede resolver en forma inmediata un problema de etiología permanente.

1.  La educación nacional.   Este tema se tratará mediante la organización de un seminario, cuyos contenidos serán seleccionados y organizados por los directores de las escuelas y los/as profesores/as.  Para la ejecución, los/as actores/as serán los/as directores/as de escuela, los/as profesores/as, los/as alumnos/as y los padres de familia.  El seminario tendrá una duración de dos días con horario de 08h00 a 16h00, con la participación ordenada en la exposición de todos los/as actores/as.
2.  Estereotipos de género en la educación de las escuelas de la ciudad de Catacocha.  Este tema será tratado en un seminario de dos días con un horario de 08h00 a 16h00 en el cual participarán los/as directores/as de las escuelas. Los expositores serán catedráticos de la Universidad Técnica Particular de Loja especializados en género y equidad y participarán activamente supervisores/as, profesores/as  y  padres de familia como asistentes para todos/as se  empapen de la forma de planificar el proceso enseñanza aprendizaje en función del entorno natural en que viven los/as estudiantes y eviten la reproducción de estereotipos de género.


En el seminarios se entiende que habrá la asistencia de  los/as docentes y representantes de ambas escuelas investigadas, en el mismo se hará notar a autoridades y docentes la existencia de una educación estereotipada de mayor magnitud en la escuela particular y de menor intensidad en la escuela fiscal, destacando la necesidad de trabajar sobre este problema en ambos tipos de escuela.

3. ¿Qué es la equidad de género?  Estos contenidos serán preparados y adecuados por los/as directores/as de las escuelas y profesores/as, para tratarlos en la modalidad de taller. El taller se realizará en dos días, con horario de 08h00 a 16h00 al inicio del año lectivo en lo posible; con la participación de profesores/as y estudiantes. La selección de los contenidos la efectuarán los/as directores/as de las escuelas y los/as profesores/as, los mismos que participarán como expositores a más de los supervisores escolares. Lo dirigirá un catedrático especializado de la UTPL. De entre los padres de familia y comunidad educativa se seleccionarán elementos que tengan capacidad para la exposición de la temática.  
4. La educación de niños y niñas en equidad de género.  Este tema se tratará en un  seminario de un día de duración con horario de  08h00 a 16h00, y será organizado por los/as profesores/as de las escuelas y se invitarán catedráticos de la Universidad Nacional de Loja para la exposición.  Participarán profesores/as, padres de familia y comunidad en general.

            Con la participación de todos los/as actores/as sociales del problema, se alcanzará una concienciación inicial de autoridades educativas, profesores/as, alumnos/as, padres de familia y comunidad en general sobre la importancia de la educación en función de género y equidad para convertir a nuestra sociedad en un conglomerado donde impere la justicia y equidad como norma fundamental para el desarrollo individual y social.

5. Matriz operativa de la propuesta
MATRIZ OPERATIVA DE LA PROPUESTA

	Contenidos
	Actividades
	Tiempo
	Recursos

	1. Seminario dedicado a supervisores y profesores/as:

a. La educación nacional.
b. Estereotipos de género en la educación de las escuelas de la ciudad de Catacocha.
c. ¿Qué es la equidad de género?
d. La educación de niños y niñas en equidad de género
	Exposición, discusión , conclusiones
	Dos días con horario de 08h00 a 16h00
	Asistentes: Profesores/as y supervisores.
Expositores.

Profesores/as de las dos escuelas.

	2. Seminario dirigido a padres de familia:
a. La educación nacional.

b. Estereotipos de género en la educación de las escuelas de la ciudad de Catacocha.

c. ¿Qué es la equidad de género?
d. La educación de niños y niñas en equidad de género
	Exposiciones, trabajo de grupo , discusiones y conclusiones
	Dos días con horario de 08h00 a 16h00
	Asistentes:
Padres de familia.

Expositores:

Personal especializado en género y equidad de la UTPL.

	3. Taller para trabajar con los estudiantes.
a. ¿Qué es la equidad de género?

b. La educación de niños y niñas en equidad de género 
	Trabajo de grupo de los estudiantes dirigidos por los directores de las escuelas y profesores/as. Sesiones de trabajo y conclusiones
	Dos días con horario de 08h00 a 16h00
	Asistentes: 
Estudiantes de ambas escuelas.

Instructores:

Personal  especializado de la UTPL, directores de las escuelas.



	4. Seminario  para profesores/as y padres de familia:
a. ¿Qué es la equidad de género?
b. La educación de niños y niñas en equidad de género
	Exposición por personal  especializado.
Discusión con la participación de los asistentes.

Conclusiones
	Un día con horario de 08h00 a 16h00
	Asistentes:
Profesores/as y  padres de familia .

Expositores: Catedráticos de la Universidad Nacional de Loja y profesores/as. 


6. Cronograma
AÑO LECTIVO 2005-2006 (MES OCTUBRE)
	Actividades
	Días
	Fechas
	Horario

	
	
	Día
	Mes
	Año
	

	1. Seminario dedicado a supervisores y profesores/as:
a. La educación nacional.

b. Estereotipos de género en la educación de las escuelas de la ciudad de Catacocha.

c. ¿Qué es la equidad de género?

d. La educación de niños y niñas en equidad de género
	Sábado
Domingo
	01
02
	10
10
	2005
2005
	08h00 a 16h00
08h00 a 16h00

	2. Seminario dirigido a padres de familia:

a. La educación nacional.

b. Estereotipos de género en la educación de las escuelas de la ciudad de Catacocha.

c. ¿Qué es la equidad de género?

d. La educación de niños y niñas en equidad de género
	Sábado

Domingo
	08

09
	10

10
	2005

2005
	08h00 a 16h00

08h00 a 16h00

	3. Taller para trabajar con los estudiantes.

a. ¿Qué es la equidad de género?

b. La educación de niños y niñas en equidad de género.
	Sábado

Domingo
	15

16
	10

10
	2005

2005
	08h00 a 16h00

08h00 a 16h00

	4. Seminario parar profesores/as y padres de familia.

a. ¿Qué es la equidad de género?

b. La educación de niños y niñas en equidad de género
	Sábado


	22


	10


	2005


	08h00 a 16h00




El cronograma puede aplicarse en cualquier tiempo, en el presente ejemplo se anota en el mes de octubre como ejemplo de organización.

La ubicación del tiempo en que se realicen los seminarios propuestos  la determinarán las autoridades y docentes que lo llevan a la práctica en la escuela. De preferencia estas actividades se deben realizar al inicio del año lectivo, es decir en los meses de mayo y junio.
Se propone realizar las actividades en los días sábados y domingo, porque en ese tiempo los actores/as del problema disponen del tiempo necesario para asistir. Esta es una experiencia vivida en la labor educativa de 25 años de labores.

Los recursos humanos que se van a emplear, se encuentran detallados en la matriz de operatividad, en lo que concierne a recursos materiales incluyen papel, grabaciones, proyectores y otros que serán financiados en cada institución donde se lleven a cabo las acciones educativas sugeridas.

Esta es una propuesta para ponerla a consideración de las autoridades y profesores/as de las escuelas investigadas con la de superar el problema estudiado, se espera que exista sensibilidad de los mismos para aplicarla,  porque para la autora se trata de dejar planteada una propuesta que sin duda servirá para ofrecer una educación con visión de género y sin una carga de estereotipos.
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ANEXOS

1.   Formulario de entrevista personal a maestros/as y alumnos/as
UNIVERSIDAD TÉCNICA PARTICULAR DE LOJA 

MAESTRÍA EN EQUIDAD, GÉNERO Y DESARROLLO SOSTENIBLE 

1.  ¿Quiénes formulan mejor los conceptos en la enseñanza aprendizaje?

      Niños   (   )                                                                     Niñas   (   )

2.  ¿Practican mejor los valores que se enseñan en la escuela?

      Niños   (   )                                                                     Niñas   (   )

3.  Obran con mejores sentimientos:

      Niños   (   )                                                                     Niñas   (   )

4.  Desarrollan mejores actitudes:

      Niños   (   )                                                                     Niñas   (   )

5.  ¿En las prácticas que se realizan en la escuela, colaboran mejor?

      Niños   (   )                                                                     Niñas   (   )

6.  Los maestros/as tienen separados los roles de niños y niñas?

      Si   (  )                                                                       No   (   )

7.  Los maestros/as emplean discursos diferentes para niños y niñas?

      Si   (  )                                                                       No   (   )

8.  ¿En el aula y demás espacios escolares se encuentran separados niños y niñas?

      Si   (  )                                                                       No   (   )

9.  Las interrelaciones entre maestros/as y alumnos/as, son diferentes de acuerdo al género?

      Si   (  )                                                                       No   (   )

10. ¿Los textos escolares, afiches, anuncios, carteles, están hechos para niños y niñas?

        Si   (  )                                                                       No   (   )

11. ¿Las relaciones entre niños y niñas son vigiladas por profesores/as?

       Si   (  )                                                                       No   (   )

12. Las relaciones maestros/as, estudiantes, son diferentes de acuerdo al género?

       Si   (  )                                                                       No   (   )

13. ¿En todos los espacios educativos se discrimina el género, hay espacios para niños y espacios para niñas?

       Si   (  )                                                                       No   (   )

14. ¿Las condiciones físicas de la escuela 5 de Junio son:?

       Muy buenas  (   )                    Buenas  (   )                 Regulares   (   )

15.  ¿Las condiciones pedagógicas de la escuela fiscal 5 de Junio son:?

        Muy buenas  (   )                    Buenas  (   )                 Regulares   (   )

16. Las condiciones físicas de la escuela particular Nuestra Señora del Cisne son:?

       Muy buenas  (   )                    Buenas  (   )                 Regulares   (   )

17. Las condiciones pedagógicas de la escuela particular Nuestra Señora del Cisne son:?

       Muy buenas  (   )                    Buenas  (   )                 Regulares   (   )

2. Formulario de observación directa de las interrelaciones y comportamientos de maestros/as y alumnos/as (en el aula, en las canchas, en los bares).

UNIVERSIDAD TÉCNICA PARTICULAR DE LOJA 

MAESTRÍA EN EQUIDAD, GÉNERO Y DESARROLLO SOSTENIBLE 

1.  En las interrelaciones de maestros/as y alumnos/as de la escuela fiscal se observan:

Conceptos                                                              Valores                                                       
Sentimientos                                                          Actitudes                                                                                                                       
 Prácticas                                                              Símbolos arbitrarios                                                             

2. En las interrelaciones de maestros/as y alumnos/as de la escuela particular se observan:
Conceptos                                                              Valores                                                       

Sentimientos                                                          Actitudes                                                                                                                       

     Prácticas                                                              Símbolos arbitrarios                        

3.  Los roles de niños y niñas en la escuela fiscal:

     Se diferencian  (  )                                     No se diferencian             (  )

4.  Los roles de niños y niñas en la escuela particular:

     Se diferencian  (  )                                     No se diferencian             (  )

5.  Los discursos son diferentes de acuerdo al tipo de escuela:

     Si  (   )                                                                      No   (   )

     ¿Porqué?...................................................................................................

6.  Los espacios escolares:

     Demuestran estereotipos   (   )         No demuestran estereotipos   (   )

     ¿Porqué?...................................................................................................

7.  Las interrelaciones maestros/as/as alumnos/as muestran estereotipos de género:
8.  Los textos escolares, afiches, anuncios, carteles: 

     Muestran estereotipos    (   )             No muestran estereotipos   (   )

9.  En las relaciones entre niños y niñas se notan estereotipos  de género:

10. En las relaciones docentes – estudiantes existen estereotipos de género:
11. Los espacios educativos producen estereotipos de género?
12. Las condiciones físicas de los planteles son:

      Buenas   (   )                           Regulares   (   )                    Malas   (   )          ¿Porqué?..................................................................................................

13. Las condiciones pedagógicas de las escuelas son:

      Buenas   (   )                           Regulares   (   )                    Malas   (   )

3. Ficha para el grupo focal de profesores/as y padres de familia
1. Los estereotipos de género
2.  La reproducción de estereotipos en la educación

4.  Formulario para el análisis del discurso
UNIVERSIDAD TÉCNICA PARTICULAR DE LOJA
MAESTRIA EN GÉNERO, EQUIDAD Y DESARROLLO SOSTENIBLE

1. El discurso de los maestros/as es con relación a los niños y niñas, o es en forma general.

2. El discurso que emplean los maestros/as en el  patio es diferente para niños y niñas.

3. El discurso de los maestros y  las maestras es diferente en su expresión y contenido.

4. Los niños emplean en su discurso términos diferentes de las niñas.
5. El discurso de los maestros/as y alumnos/as de la escuela fiscal es diferente de los de la escuela particular.

6. Se manifiestan estereotipos en el discurso común de profesores/as y niños/as de ambos tipos de escuela
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