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RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo investigativo sobre “Lectura Comprensiva y Aprendizaje
Significativo en los estudiantes de la Unidad Educativa “Gonzalez Suarez” en la ciudad de
Ambato” tiene como finalidad analizar si existe una relacion entre la lectura comprensiva y el
aprendizaje significativo de los estudiantes, entre los cuales se trabajé con una muestra de la
poblacion de 102 participantes del establecimiento. Dentro de la metodologia, se centrd en el
enfoque cuali-cuantitativo, de esta manera se facilitdo el proceso de recoleccion de datos,
asimismo se utilizé la modalidad de investigacion bibliografica para hacer la documentacion
necesaria que respalde a este trabajo de estudio. Por consiguiente, se bas6 en los niveles
descriptivo, explicativo y correlacional que aportaron en la verificacion de las hipotesis
planteadas. Los instrumentos fueron aplicados de manera presencial en el establecimiento
educativo, para lo cual se uso el test CLP y una encuesta semi estructurada para determinar el
nivel de comprension lectora de los estudiantes y su impacto en las dimensiones del aprendizaje
significativo. En cuanto a la comprobacion de este estudio, se usé el estadigrafo SPSS que
rechazo la hipdtesis alternativa y aceptd la nula que refiere que la lectura comprensiva no tiene
un coeficiente de relacion suficiente sobre el aprendizaje significativo en los estudiantes de

tercero y cuarto de bésica de la Unidad Educativa “Gonzalez Sudrez” en la ciudad de Ambato.
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ABSTRACT

This investigation work is about “Reading comprenhension and meaningful learning in
the Educational Unit “Gonzalez Suarez” of Ambato city” and its aim is to analyze if the
Reading comprenhension and meaningful learning variables are related in some level. The
population that participate in this investigation had 102 people from the school. It’s been used
a quali-quantitative approach, and this was because the author condidered it was the best way
for collecting data. Moreover, the bibliographic model was used in order to gather information
which is needed to support a work of this quality. Furthermore, the descriptive, explanatory
and correlational levels are the ones where this investigation was made and this helped in the
hypothesis testing. It was applied one test called CLP and a semi-structured survey with the
objective of determining the reading comprenhesion in the students and its effect on the
meaningful learning dimensions. It’s been used the SPSS programme to verify the hypothesis
and as result the alternative hypothesis was rejected meanwhile the null hypothesis was
accepted. The last one refers that the reading comprenhension has not a correlation coefficient
over the meaningful learnig in the third and fourth grade students of the Educational Unit

“Gonzélez Suarez” of Ambato city.
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CAPITULO |

MARCO TEORICO

1.1 Antecedentes investigativos

Lectura comprensiva

En la investigacion de Davila y Hernandez (2018), titulado “La lectura comprensiva y
la expresion oral en los estudiantes de quinto afio de educacion bésica de la Unidad Educativa
Gregory Girard de Ambato, provincia de Tungurahua”, la cual hace énfasis en el déficit de
interés que tienen los estudiantes para leer y entender lo que esta impregnado en las paginas de
los textos. Ademas de esto, tampoco tienen un nivel adecuado para el reconocimiento de los
signos de puntuacién, lo que dificulta el desglosamiento de ideas principales, secundarias,

categorizar elementos, personajes, etc.

Sin embargo, en el proyecto de Ovando (2020), con el tema “Guia didéctica de lectura
comprensiva”, determiné que el nivel de comprension lectora es esencial para el desarrollo de
capacidades y destrezas que fomenta el desarrollo de habilidades cognitivas. Por consiguiente,
se hace un énfasis en que el docente debe involucrarse mas en este ambito para crear un
ambiente de ‘“gimnasia cerebral”, esto con la finalidad de proveer de un adecuado

entrenamiento al cerebro en beneficio de una mejor calidad educativa y laboral.

Dentro de la metodologia utilizada por Castillo y Miranda (2021) en su trabajo de
investigacion “Estrategias metodologicas y la lectura comprensiva en nifos de séptimo y
octavo ano de E.G.B. de la Unidad Educativa “Bautista” en el canton Ambato durante el
COVID-19”, demuestran que las estrategias implementadas a este tema producen espacios
competentes para la eficacia de la absorcion de los datos necesarios en una lectura completa.
Esto arroja una nueva arista que promueve el analisis en los educandos y, de esta manera, se

obtenga el estilo de aprendizaje buscado, en cuyo caso es el significativo.
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Aprendizaje significativo

Para Matienzo (2020), en su estudio para la revista Dialektika titulado “Evolucion del
aprendizaje significativo y su aplicacion en la educaciéon superior” concluye con la mayor
premisa que motivo a Ausubel a desarrollar esta teoria, la cual es sobre ensefiar de manera que
no sea solo una cuestion de depdsitos de conocimientos en la mente del estudiante. Por el
contrario, la adquisicion de estos contenidos debe ser con cuestionamiento, reflexion y
criticidad. Lejos de ser verdades inalterables, cada topico tiene bases que evolucionan y se

actualizan conforme el paso del tiempo.

En el trabajo investigativo de Molina (2022), denominado “La empatia docente en el
aprendizaje significativo en los nifios de nivel inicial” se establece que la relacion entre empatia
en favor del aprendizaje significativo tiene un impacto decisivo a la hora de adoptar
conocimientos en el aula de clases. Por este motivo, la autora considera que no solo es trabajo
del estudiante llegar con alguna motivacion para emplear durante el dia, también es necesario
que el educador ingrese a la institucion con una planificacion y actividades organizadas para
un desarrollo dindmico de los puntos a develarse, asi el alumno estara predispuesto a aportar a

la retroalimentacion de la catedra.

En el articulo cientifico de Ordofiez y Mohedano (2019), con el tema “El aprendizaje

significativo como base de las metodologias innovadoras”, se destaca que aparte de las
estrategias y métodos que se apliquen en la clase, éstas no surtirdn el efecto deseado debido a
que no se rigen a los principios de la teoria propuesta por Ausubel. La clave estd en orientarlas
de manera que propicien aquellas caracteristicas como implementar, programar y evaluar,

cuyas pautas contribuyen a que el aprendizaje tenga incidencia a largo plazo en el alumnado.

En la revista de Ciencias Humanisticas y Sociales ReHuSo se publico un articulo

llamado “La pedagogia critica como propuesta innovadora para el aprendizaje significativo en
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la educacion basica” en el cual Lopez (2019) manifiesta que el aprendizaje significativo
proporciona una perspectiva holistica en el area del pensamiento en los estudiantes a nivel de
impulsar destrezas tales como: reflexion, creatividad y critico. Estas bases son las que
precisamente se abordan en la educacién, ya que en las propuestas de este se tilda esto como

una de sus grandes finalidades.

1.2 Teoria, modelo o posicion filosofica

Como se sabe, la escritura se dio hace unos 3500 afios con los jeroglificos, sin embargo,
si se considera la palabra plasmada sobre una superficie, esta grafia rudimentaria data desde
hace mas de mil afios atras de lo expresado con lo que se conoce como “escritura cuneiforme”.
Todo tomo lugar gracias a la necesidad del ser humano, no de comunicarse, pero si de tomar
registro del comercio, las cosechas; asi fue como se dio paso a un lenguaje que fue
evolucionando con los afios, ya no solo para temas de negocios, sino que con aquellas cosechas
se tenia que considerar temas tales como el clima, las fases lunares y todo lo referente que
beneficiara a las plantaciones (Brokaw y Mikulska, 2022). Después de este largo trayecto, las
sociedades antiguas buscaban contar sobre sus religiones, sus deidades y su cultura para que
perdure en la historia, es lo que se descubre hoy en dia en las grandes pirdmides, templos

sagrados o aquellas magnificas expediciones de letrados en el caso.

Este preambulo tiene todo que ver con la adquisicion de lectura, los seres humanos no
solo se educaban entre ellos, dejaban un legado para las futuras generaciones. Es hasta esta
fecha que muchos expertos intentan traducir lo que estas culturas manifestaban a través de
inmensas edificaciones, papiros, piezas de ceramica, etc. Para lograr una interpretacioén lo mas
cercana posible de lo que se escribi6 en aquellas épocas, se debe tener un amplio conocimiento
sobre la materia, el contexto social e historico en el que se desarrollaron tales redacciones y

una larga lista de detalles que son relevantes para comprender la edad antigua.
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La lectura comprensiva ha tenido un impacto a través de la historia, entiéndase esto en
un sentido tradicional, de costumbres, religion y educacion. Era imperioso que nifos, nifas,
adolescentes y adultos, todos compartieran las mismas ideologias, por lo que se arraigaba una
interiorizacion de informacidén a ese nivel para después proceder con un adoctrinamiento
absoluto, (Garatea, 2019). Solo una pedagogia de alcance critico ha tenido un impacto no solo
positivo, sino progresista en las diferentes comunidades del globo, pues estd comprobado que
el mantenerse al corriente de una amplia variedad de topicos es esencial para adquirir un criterio

libre sin alienaciones inducidas por cualquier fuente de desinformacion.

1.3 Desarrollo tedrico de la variable dependiente

Lectura comprensiva

Definicion

Segun Cedefio y Cedefio (2022), se trata de un proceso importante de aprendizaje, por
lo que el individuo profundiza en las concepciones, abstrae contenidos, detalles y demas que
le hace llegar a un significado, a un criterio que implementa una cultura analitica y reflexiva
de los temas tratados en el libro o documentos leidos. Gracias a este punto de vista y los que
se describirdan a continuacion, es que se ha abierto la puerta hacia el acceso a estrategias
propuestas por estudiosos investigadores, las mismas gque son bastante positivas y mas en la
época actual que busca afiadir a la ecuacién la parte tecnologica.

La lectura se puede definir como una habilidad y finalidad a seguir en la educacion ya
que debe ser considerada en la dimension disciplinaria transversal dentro de cualquier curriculo
escolar. Esto es invariable ya que es una destreza que servird para siempre y que solo mejora a
medida que el individuo entrene ese proceso mental. Afiadido a esto, no se trata solo de

decodificar sin mas los simbolos y grafias que se expresan en un determinado orden, también
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es interiorizar el significado implicito que el autor del texto quiere compartir con el lector,

(Corredor et al., 2021b).

Otro punto importante con relacion a la variable es que supone ponerle la dedicacion
cerebral necesaria como para transformar la redaccion en un conocimiento que se debe analizar,
procesar y aduefiarse de esto. La razdén detras de esto radica principalmente en que el sujeto
hace uso del vocabulario que ya conoce, entonces con el nuevo va enriqueciendo el 1éxico,
ademads de las experiencias y todo lo que conlleva una lectura satisfactoria. Poniendo en
practica todo lo mencionado, el secreto para que se comprenda la literatura es descubriendo el

sentido detras de la misma, (Ochoa y Cartuche, 2023).
Importancia en el aprendizaje significativo

Segun Lopez et al. (2022), la comprension lectora tiene que ver con la construccion del
significado seglin se continua con la historia o redaccion, realizar predicciones, reconocer las
ideas o los conceptos que abarca la historia que se esta exponiendo, ademas de las respectivas
conclusiones. Por supuesto, todo esto se conjuga con el hecho de que el sujeto va interpretando
cada idea plasmada en el escrito dependiendo de las vivencias que ha obtenido a lo largo de su
vida, con esto dichas letras quedaran arraigadas en el interior del individuo y se produce un

aprendizaje significativo.

Para Alvarez (2022), la importancia se demuestra en que es una préctica continua del
ser humano, en el cual el docente debe extender las medidas necesarias para impulsar y poder
mejorar los frutos dados del aprendizaje a través de la lectura comprensiva. De modo que,
dentro de estos procesos, se fortifican otras cuestiones como lo pueden ser la extraccion de
ideas basadas en el pensamiento critico, adquisicion de autonomia dentro de la ensefianza y

construccion de esquemas que favorecen precisamente al aprendizaje significativo.

Al encontrarse el estudiante en un proceso de pronto aprendizaje, segun Corredor et al.,
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(2021), es cuando la atencion a sus mecanismos psicologicos es imperativa, ya que se estan
generando las bases para que el pequefio siga construyendo los conocimientos en ambitos como
la linguistica, vocabulario, seméantica y sintactica. Otro aspecto importante a dar protagonismo
en el aula clase es la constancia por parte del educador, esto es poque esta sucesion de
habilidades no se dan de la noche a la mafiana, se trata de un trabajo perpetuo para el despliegue
y fortalecimiento de la mencionada destreza.

Proceso de lectura comprensiva

Para desarrollar este proceso, no solo es necesario saber decodificar y extraer lo que
explica el texto de manera literal. Sino que implica un nivel de raciocinio e interpretacion
basicos en el que se ven involucrados otras destrezas que tienen que ver con la cognicién, que
la persona sea perceptiva y, obviamente, la lingtistica. Todo este conjunto de destrezas aporta
al objetivo principal de esto, en cuyo caso es el de apropiarse del texto, asumirlo de tal manera
que el desafio deje como resultado un nuevo conocimiento y un aprendizaje a partir del cual se
pueda construir otros mas, (Lorduy, 2023).

Acorde a lo que menciona la Agencia de Calidad de la Educacion (2022), la lectura
comprensiva conlleva a descifrar las acepciones de todo el pasaje, es decir, del parrafo, la
oracién, incluso de la palabra. Ya que es ahi donde se va erigiendo el sentido de todo el relato,
ya sea este cientifico, formal, novela, propaganda, etc. En este sentido, un papel crucial en la
ecuacion es la fluidez lectora, lo que solo se logra a través de ejercer constantemente el habido
de leer. A partir de ese punto, el individuo no hara mas que enriquecer sus conocimientos
mientras afiade nuevo vocabulario y experiencias en su anaquel mental.

Al aludir los procesos de comprension lectora, se debe entender que esto conlleva a
traer a colacion a la agrupacion cognitiva que se clasifica de la siguiente manera, segin
(Maestre y Gonzalez, 2023):

Tabla 1
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Procesos cognitivos para la comprension lectora

Anélisis El cual se describe como la
abstraccion de un elemento u
objeto completo entre las
partes que lo conforman para
proceder a un entendimiento

profundo.

Sintesis Su significancia reside en el
cumulo de un todo, a partir de
criterios previamente

establecidos.

Comparacion En este punto se realiza un
bosquejo de las semejanzas y
diferencias del tépico que se

esta analizando.

Clasificacion Es el desglose de todos los
detalles que rodean al tema
tratado, con todos los
pormenores que impliquen un
mejor entendimiento en la

materia.

Nota: Datos obtenidos de UNIMAR (2023).
Para esto, las experiencias acumuladas, las vivencias del sujeto que entran en juego con
respecto a segregar cada uno de los conceptos y pensamientos que el literato ha plasmado en

su documento. Es asi que el trabajo en conjunto con los docentes es imprescindible para poner
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en marcha todos los mecanismos descritos y que juegan un papel crucial al momento de ampliar
las habilidades literarias.
En favor de establecer una conexion positiva con el texto a leer, se recomiendan los
siguientes pasos, (Ochoa y Cartuche, 2023):
e Acceder a un lugar de condiciones adecuadas para la actividad.
e Identificar las ideas principales de la redaccion.
e Permanecer enfocado en este ejercicio.
e Releer el texto nuevamente para captar las palabras desconocidas y resolver alguna
duda que haya surgido en el primer repaso.
e Destacar las ideas mas relevantes parrafo a parrafo.
e Leer nuevamente lo subrayado para comprender eficazmente lo que el literato expresa
en su documento.
Niveles de lectura comprensiva

Si se adentra a conciencia en esta cuestion, se contemplan tres niveles que son
adecuados dependiendo del nivel educativo o el grado de avidez para la lectura del individuo.
En cuyo caso son: literal, en la cual la persona solo percibe el texto de forma explicita;
inferencial, el sujeto no solo percibe lo mencionado, también demuestra una habilidad para
cuestionar y fabricar hipétesis sobre lo leido; critico, en este &mbito se crean criterios en base
al texto y la evaluacion que se hizo sobre el mismo, (Barrera et al., 2023).

Segln Maestre y Gonzélez (2023), una ilustracion completa depende en su totalidad
muchos mas factores que hacen que la interpretacion de un escrito varie de persona a persona.
Es decir, si se toma en consideracion la realidad interior de un ser humano en especifico, su
experiencia previa, el ambiente emocional en el que se encuentra, el proceso cognitivo que esta
empleando; la integridad del documento tomara una diferente perspectiva desde los ojos de

cada individuo. Es por esto que se recomienda con ahinco la necesidad de implementar las
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siguientes condiciones para una lectura por lo menos aceptable:

Tabla 2

Procesos de comprension lectora

Claridad y coherencia

En relacion del contenido que se
provee, el esquema debe ser
familiar y que el Iéxico utilizado
en este sea apto para el publico al

que se quiera llegar.

Grado de conocimiento

previo

No solo el escrito debe ser de
nivel aceptable, el lector debe

estar dentro de las mismas pautas.

Estrategias

La responsabilidad recae
totalmente en este punto porque si
el lector llegara a albergar alguna
duda, debe tener la conciencia
para resolver la inquietud vy
continuar con la construccion de

la interpretacion.

Nota: Datos obtenidos de UNIMAR (2023).

Formas de evaluacion

A razon de llevar a cabo esta finalidad, existen varias pruebas que arrojan resultados
fiables en cuestion de la presente variable. Por ejemplo, el TALE es uno de aquellos que acierta
al rango de edad que se plantea en el proyecto, en el que se hace énfasis en lectura de letras, de
silabas, la copia y dictado de textos, (Toro y Cervera, 1972). Sin embargo, al tener una

contraparte poderosa como lo es la escritura, se descartd para la investigacion, ya que la
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intencion es enteramente inclinada hacia la verificacion y evaluacion del nivel de lectura en los
estudiantes, mas no su habilidad para la redaccion.

Otro test que se contemplo para este propoésito es el TECOLEIN que esta disefiado para
estimar la lectura inferencial, que permite el acceso al siguiente nivel de esta materia. La
composicion de esta prueba estd basada a grandes rasgos por un conjunto de preguntas de
comprension. Ademas de integrar a este cuestionario pasajes sobre civismo, cronicas
deportivas y relatos propios del pais en el que fue desarrollado, (Guzman et al., 2019). Debido
a esto y a que no posee el baremo ni la diferenciacidn por edad que se necesita, se le descartd
para el aporte de datos a este estudio investigativo.

Habiendo planteado los puntos mencionados, finalmente se determiné que el test CLP
(Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva), la cual consta de
ocho diferentes niveles de lectura y, a través de las puntuaciones por percentiles, se verifica el
grado que se haya desarrollado en este ambito. Es decir, se corrobora si el individuo posee la
destreza intelectual necesaria para generar el proceso mental indicado a favor de la
comprension de textos. Para esto se utilizaran narraciones simples, interpretacion del sentido
de las oraciones proporcionadas, obedecer las instrucciones dictadas por el profesional a cargo
y demostrar que se ha entendido las afirmaciones contenidas en los enunciados, (Alliende,
Condemarin, et al., 1977).

Influencia en el aprendizaje significativo
Cuando se refiere a la influencia de esta tematica, también se hace énfasis en el impacto que

este adquiere, debido a la durabilidad que supone este enfoque pedagogico.

La lectura es una herramienta eficaz para el desempefo intelectual puesto que pone en
accion las funciones mentales mediando asi en la inteligencia y el rendimiento
académico; la practica de la lectura requiere la utilizacion de varios procesos

cognoscitivos que dan lugar a la comprension del material; por ende, se genera un
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significado en los conocimientos que se adquieren, llevando a la obtenciéon de un
aprendizaje significativo al basarse en tareas mas dindmicas alejada de la rutina. Este
impacto podra ser verificado por los docentes en las diferentes areas de estudio,
mediante una valoracion del nivel de desempefio de los estudiantes cuando se recurra a
la lectura comprensiva como actividad generadora de aprendizaje. (Canchig & Moscuy,

2018 p. 64)

Para acotar a este planteamiento, segin Aguilar y Cordova (2013), la lectura
comprensiva influye de manera efectiva y positiva en el aprendizaje significativo porque este
es duradero, lo que es opuesto al aprendizaje superficial, el cual es meramente teérico y, a razon
de ello, se diluye con mucha rapidez. Para llegar a esa meta, se necesita hacer que los textos
resulten mas atrayentes a los estudiantes, la manera de hacerlo es aportando textos que vayan
con el gusto y estilo del individuo. En ese sentido, este ejercicio dejard de ser tildado como
hostigante o aburrido y pasara a ser parte del deleite del alumno, hasta quiza volverlo un

pasatiempo agradable.

1.4 Desarrollo de la variable independiente
Aprendizaje significativo
Definicion

Ciertamente, el aprendizaje significativo se define como una vision pedagdgica que
tiene por finalidad que los alumnos utilicen sus recursos cognitivos y socioemocionales en
situaciones de cotidianeidad. Ademas, este enfoque le pone énfasis a la comprension profunda
afiadiendo criterio a los conceptos en miras de aplicarlos en ambientes reales. Asimismo, su
caracteristica mas relevante es la sumatoria de las que se mencionaron para obtener como
resultado la formacién de ciudadanos o personas criticas que se comprometen con la sociedad.
Es por esto que, el sistema educativo ha adquirido una nueva cosmovision en la que el

desarrollo de competencias, habilidades y destrezas no solo se reduce a la transmision de
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informacidn, la idea es incidir en el aprendizaje a largo plazo, (Zamora et al., 2023).

Para referirse con mayor claridad a este tema, se debe prestar atencion a la definicion
de quien molde0 esta pedagogia. Segun Ausubel (1983), “Un aprendizaje es significativo
cuando los contenidos: Son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe” (p. 2). Esta perspectiva le brinda al docente la
responsabilidad de detectar los conocimientos previos con los que el estudiante ingresa a clases.
Es asi como el individuo simplemente va estableciendo una relacion con lo que esta por
aprender de la mano del educador y, por supuesto, con sus compafieros. Esto se debe a que este
tipo de aprendizaje no se da en solitario, debe haber un contexto de colaboracion y
comparfierismo.

Dentro de este marco, como el individuo emplea este cimulo de informacion para
enfrentar los nuevos desafios deparados en el diario vivir, es el por qué arraigado detras de la
demanda de que este aprendizaje sea colaborativo, (Fuentes, 2022). A partir de este punto es
en donde se responde a la premisa previay es el por qué arraigado detras de la demanda de este
aprendizaje para ser colaborativo, en grupos. El ser humano es social por excelencia, necesita
de la conexidn con sus pares para incitar a la memoria a crear recuerdos a largo plazo.

Recursos cognitivos

Para Moreno et al. (2022), los recursos cognitivos son aquellos que, mediante los
sentidos, permiten sintetizar la informacion que llega al cerebro del sujeto, asi se almacena y
se reutiliza o se actualiza dependiendo de los estimulos receptados. Entre los que el autor

menciona, estan:

Tabla 3

Componentes de los recursos cognitivos
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Percepcion visoespacial

Esta herramienta aporta en la
discriminacion de elementos que son
esenciales en el proceso académico,
debido a que corresponde a una
maduracion perceptual que estd
relacionada a un componente llamado

“memoria externa auxiliar”.

Atencion

Es un cumulo de actividades
multimodales, las cuales estan
estrechamente enlazadas a la labor
cognitiva, en cuyo caso funge de

selector de informacion.

Memoria a largo plazo

Tiene que ver con el almacenamiento
de informacion, que posteriormente
sera utilizada para el enriquecimiento
del pensamiento y la fluidez
expresiva, en el caso de la primera

variable.

Funciones ejecutivas

Es un conjunto de factores de alto
nivel, entre las cuales se encuentran la
planeacion, organizacion de ideas,
correccion y monitorear el proceso.
Estos son imperativos a la hora de

ordenar y autorregular el
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pensamiento, el comportamiento y las

emociones.

Nota: Datos obtenidos de OCNOS (2022).

Competencias cognitivas

Se diferencian del apartado anterior debido a que es otra la clasificacion que se maneja
para las determinadas tareas cotidianas. Por ejemplo, en los recursos cognitivos se hace uso de
los conocimientos previos para poner en funcionamiento los elementos que esto conlleva.
Distinto a esto, las competencias cognitivas realizan un abordaje a operaciones complejas tales
como relacionar, recordar de manera oportuna, interpretacion, inferencia, asociacion, toma de
decisiones, invencién o hallar soluciones de acuerdo con ciertos saberes particulares. Otra de
las diferencias es que los recursos se adquieren conforme el individuo va evolucionando en su
entorno, en cambio, las competencias se crean con la préctica constante, variando y
reproduciendo las situaciones de interaccion, asi como se van transfiriendo y movilizando
dichos aprendizajes, lo que posibilita el aprovechamiento y consolidacion de los mismos,
(Rodriguez, 2004).
Funcidn del aprendizaje significativo

La funcién del aprendizaje significativo, segun Palma et al. (2020), esta en que los
aprendizajes adoptados se integran a la memoria a largo plazo porque no han sido memorizados
hasta agotar al sujeto, sino que han acompafado a este en ciertas vivencias a lo largo de un
periodo determinado, esto se puede extender hasta el fallecimiento del individuo. También se
menciona que es de caracter importante una evaluacion diagnostica con el objetivo de conocer
con qué conocimientos llega el alumno al nuevo profesor, asi este ultimo podra dar continuidad
sobre las bases ya fijadas.
Tipos de aprendizaje significativo

Entre los tipos de aprendizaje significativo se aluden los siguientes: aprendizaje de
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representaciones, de conceptos y de proposiciones. En el primero se le asigna el significado
que le corresponde a la forma o simbolo, el segundo se da cuando la persona relaciona la
palabra con su definicion. Finalmente, en el tercero la clave es detectar las ideas que se
esconden tras el enunciado, a esto se le denomina estructura cognoscitiva, (Baque y Portilla,
2021).

Aprendizaje significativo desde la perspectiva de Novak

Como se sabe, Joseph Novak es un pedagogo estadounidense reconocido porque
impartio su teoria del mapa conceptual como una herramienta en la educacion. Lo que hoy en
dia se utiliza de manera continua para almacenar la mayor cantidad de informacion y que al
estudiante le resulte facil la comprension de dichos trazos. Por otro lado, también se convirtid
en un profesional eminente en la educacion por su colaboracion con la teoria del aprendizaje
significativo de David Ausubel, ambos expertos trabajaron en esta teoria y a la hora de

aplicarlos, (M. Moreira, 2019) indica los siguientes principios desde el lado de Novak:

Tabla 4

Principios postulados por Novak

1. | Cualquier escenario educativo consta de cinco componentes:

educando, educador, informacion, contexto y evaluacion.

2. | Hay una relacién ya sea positiva 0 negativa entre el sentir,

pensar y las acciones de los actores educativos.

3. | Este tipo de aprendizaje requiere de: disposicion a la hora de
absorber contenidos, los materiales adecuados para el éxito de
la clase y que cualquier parte de la informacion debe ser

destacable.
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La experiencia educativa hace mella en los comportamientos
y sentimientos positivos, esto tiene impacto en el aprendizaje
significativo, lo que facilita el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Todos los conocimientos que el ser humano adquiere se
construyen, asi que el aprendizaje significativo depende de esa

construccion.

Los estudios previos tienen influencia sobre los nuevos que le

dan significancia y consecucion a estos.

Todo tiene que ver con el contexto, esto quiere decir que este
tipo de aprendizaje no implica directamente a obtener un
producto correcto, es decir, se puede tergiversar o

malinterpretar el nuevo aprendizaje.

Una ventaja es que las competencias adquiridas mediante este

estilo no son faciles de deshacer.

La planificacion de esta ensefianza debe garantizar una

experiencia afectiva lo mas positiva posible.

10.

La evaluacion que se aplique debe buscar que, efectivamente,

se ha realizado este tipo de ensefianza.

11.

Todas las dimensiones que rodean al &mbito educativo deben
ser evaluados, entre ellos, la ensefianza, el curriculo y el

entorno.
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12. | Un elemento de meta-aprendizaje puede ser el mapa
conceptual porque son representaciones visuales del nivel

educativo del individuo.

13. | Los mapas conceptuales y diagramas de Venn pueden ser

herramientas eficaces para la evaluacion del estudiante.

Nota: Datos obtenidos de UFRGS (2019)

Estrategias del aprendizaje significativo

Para empezar con esta tematica, el propdsito que siempre se va a perseguir es ensefiar
de acuerdo al contenido. Esto quiere decir que, en las aulas de clase, en cada institucion
educativa, el nivel de maduracién cognitiva acompafiado del desarrollo de los procesos
mentales segun la edad del educando es esencial a la hora de impartir contenidos. Por
consiguiente, el proceso de ensefianza mejora mediante estas estrategias que se ven reflejadas
a través de las actividades en las que el pequefio se ve obligado a hacer uso de sus
conocimientos y habilidades, (Cervera 'y Nufiez, 2022).

Dentro de las estrategias mas relevantes, segun Roa (2021), se pueden describir a la
reconciliacion integradora, la diferenciacién progresiva, la consolidacién y la organizacién
secuencial. En lareconciliacion integradora el estudiante debe contrastar el contenido relevante
recolectando variaciones verdaderas y falsas, en la diferenciacion progresiva se muestran las
ideas principales a grandes rasgos para pasar a una categoria especifica de los temas. La
consolidacién no es otra cosa sino el corroborar si los conocimientos han sido interiorizados
adecuadamente y la organizacion secuencial es darle un orden al conjunto de ideas establecidas
en el libro de texto, por aludir un ejemplo.

Rol del psicopedagogo
Siguiendo con esta logica, Rodriguez y Constantino (2020), mencionan que una de las

metas que llevaria el profesional es detectar el estilo dependiendo del comportamiento con el
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que el estudiante se domina porgque, como ya se sabe, esto es esencial para el mejoramiento del
aprendizaje. Las tendencias generales son las siguientes:

Tabla 5

Estilos de comportamiento estudiantil

Estudiante Es aquel que improvisa, arriesga y
activo descubre.
Estudiante )

El analiza y sopesa posibilidades.
reflexivo
Estudiante Es imparcial y racionaliza las cosas o
tedrico situaciones.
Estudiante Posee practicidad, poder de decision y
pragmatico de resolver al momento los problemas.

Nota: Datos tomados de Perspectivas Docentes (2020).

Se debe agregar que este enfoque de ensefianza no es un trabajo individual, al contrario,
es una tarea interdisciplinaria en la que, segin Cervera y Nufiez (2022), el psicopedagogo a la
par que el maestro, ambos deben ser conscientes de los diferentes entornos en los que se
desenvuelve el estudiante, de esta forma, podran delinear estrategias dinamicas y didacticas
que favorezcan el aprendizaje acorde con la calidad educativa. Por supuesto, no se puede pasar
por alto el rol fundamental del docente y tampoco el papel que ejercen los demas actores de la
comunidad educativa. Se reitera que esta ocupacion esta a cargo de los padres de familia, las
autoridades de la institucion, los compafieros del alumno, etc.; con motivo de cuidar de la salud
y bienestar emocional del estudiante, ya que no se trata tan solo de un mejoramiento en el
rendimiento académico, la dimension psicologica también interviene en estos aspectos.

El argumento que potencia lo mencionado Mero (2021), indica que una de las ventajas

del ser humano es que este por si mismo puede generar y darle continuidad a sus propios
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conocimientos, esto quiere decir que esta dentro de la naturaleza del humano el aprender. La
cuestion que mueve a este proyecto de investigacion es incentivar a descubrir a qué tipo o tipos

de aprendizaje el estudiante se apoya para que sea efectivo el aprendizaje significativo.

Formas de evaluar

En esta ocasion se opto por la aplicacion de una encuesta en la que el estudiante sefiale
entre las opciones siempre, casi siempre, casi nunca y nunca; si en el aula de clases se le brinda
material concreto o intelectual que aporte a la edificacién de conocimientos sobre los que se
adquiri6 en el afio lectivo anterior. Todas las preguntas rodean esta idea y minuciosamente
explora otras aristas que van en el mismo hilo tematico. El cuestionario esta previsto que sea
digerible para el estudiante, es decir, que sea directo y facil de entender. Esto ultimo es

importante ya que esta referido a un publico de entre siete a ocho afios.
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1.5 Objetivos

Objetivo general

e Analizar la lectura compresiva y el aprendizaje significativo con la finalidad de verificar
los procesos de ensefianza-aprendizaje a los nifios de tercero y cuarto de bésica de la Unidad
Educativa “Gonzélez Suarez” en la ciudad de Ambato.

La obtencion de este objetivo serd mediante el analisis de ambas variables que componen el

presente trabajo investigativo. Ademads, los resultados que arrojaran los instrumentos

propuestos permitiran conocer la relacion entre lectura comprensiva y aprendizaje significativo

en los nifios de tercero y cuarto afio de EGB de la Unidad Educativa “Gonzélez Suarez”.

Objetivos especificos

e Conceptualizar la lectura comprensiva y el aprendizaje significativo mediante base
cientifica bibliogréfica.

Para llevar a cabo el siguiente objetivo, se consultaran fuentes académicas bibliograficas por

medio de las bases de datos que proporcionan los fundamentos necesarios para recabar la

informacion necesaria, de manera que la parte teorica se construya en documentos de diversos

autores expertos en la problematica.

e Evaluar el nivel de la lectura comprensiva mediante el test CLP (prueba de comprension
lectora de complejidad linguistica progresiva), la lectura comprensiva y el aprendizaje
significativo a través del cuestionario semiestructurado para los nifios de tercer y cuarto de
béasica de la Unidad Educativa “Gonzalez Suarez” en la ciudad de Ambato.

En funcion de evaluar el nivel de lectura comprensiva y aprendizaje significativo en los

estudiantes de la Unidad Educativa “Gonzéalez Suarez”, se usard la prueba CLP (Prueba de

comprension lectora de complejidad lingiiistica progresiva). Este instrumento ayudara a

identificar si el estudiante posee una adecuada recepcion de datos a la hora de leer y, la segunda
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técnica a aplicarse, el cuestionario es lo que contribuird a definir si los estudiantes estan
teniendo un aprendizaje que perdura con el tiempo, que es lo que el aprendizaje significativo

tiene por finalidad.

e Determinar la relacion entre la variable “lectura comprensiva” y “aprendizaje
significativo”.

Este objetivo pretende determinar la relacion entre las dos variables predominantes que son

lectura comprensiva y aprendizaje significativo a través de la prueba estandarizada CLP y el

cuestionario con las preguntas indicadas para poder compararlas, delimitar el impacto o la

influencia que tiene una sobre la otra y asi encontrar las dificultades que existen en el proceso

educativo.

e Proponer actividades que permitan un mejor desarrollo de la lectura comprensiva a los
nifios de tercero y cuarto de basica de la Unidad Educativa “Gonzalez Suarez” en la
ciudad de Ambato.

Una vez identificadas las dificultades en las que se encuentran los estudiantes con respecto a

la comprension lectora y, por consecuencia, el aprendizaje significativo se propondran

actividades para intervenir en el caso. De esta forma, se busca dar una mejoria a este proceso

en los alumnos que mostraron problemas con un resultado positivo en la posteridad.
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CAPITULO II
METODOLOGIA
Segun Yuniy Urbano (2014), la metodologia de la investigacion es un proceso complejo
en el que se compilan una serie de actividades planificadas, los pasos a seguir, ademas de los
criterios decisivos que le dan forma al proyecto y, por supuesto, los lineamientos basicos que
verifican la fiabilidad de los postulados. El estudio empirico de los datos es un punto imperativo
en cuanto a analizar y desarrollar las variables se refiere, este conglomerado de caracteristicas
hace que la documentacidén sea un nuevo aporte a la gama de conocimientos que se debe

expandir con esta técnica de investigacion.

2.1 Materiales

Para lograr unos resultados fructiferos en esta investigacion, se necesitardn los
siguientes insumos, herramientas y elementos fisicos que contribuyan al desarrollo de los
objetivos propuestos y darle factibilidad a la investigacion. Para esto se debe tomar en
consideracidn ciertas pautas como: el tiempo que se vaya a emplear para el desarrollo del
estudio, los recursos previamente mencionados y la metodologia que direccionard las

propuestas redactadas, (Torres y Monroy, 2020).

Recursos Humanos

» Autoridad del establecimiento educativo

> Tutor o dirigente de tercero y cuarto de basica

> Estudiantes

> Docentes

> Padres de Familia

38



Recursos Economicos

Tabla 6

Tabla de recursos economicos

RECURSOS DETALLE/ VALOR
CANTIDAD
Resma de hojas 1 5
Copias - 250
Impresiones 100 10
Transporte - 40
Alimentacion - 80
Imprevistos - 50
Empastado 20
CD 10
Presupuesto 500
Total 465

Nota: Elaboracion propia (2023).

Con la sumatoria de estos recursos se pretende desarrollar el presente proyecto

investigativo para contribuir a una base de datos relacionada con la tematica a indagar.

2.2 Métodos

Enfoque

Este proyecto sera trabajado bajo la perspectiva metodolédgica del enfoque mixto, por
lo que este es el mas adecuado para las caracteristicas, finalidades y necesidades de la
investigacion. En otras palabras, esta vision esta basada en un proceso que analiza, recolecta y
relaciona datos tanto cuantitativos como cualitativos para dar respuesta a una mocion que parta
desde la triangulacion de informacion y, de esta forma, hallar una interpretacion y comprension
de mayor amplitud que favorezca al autor de la investigacion como al publico al que vaya

dirigida, (Guelmes y Nieto, 2015).
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Lo que se pretende en esta investigacion es correlacionar la extraccion de datos
bibliograficos con los porcentajes o resultados que se obtendran de la aplicacion del test
establecido para cada variable. Por consiguiente, la triangulacion de esta informacion

corroborara la fiabilidad del proyecto.

Nivel de investigacion

En este sentido, se requiere un nivel que arroje una hipotesis para enlazar las dos
variables que se han aludido en la presente, dicho grado de investigacion es el correlacional.
Por lo que una de las finalidades es la extraccion de resultados para asi beneficiar a todos los
participantes de la poblacion, (Ramos, 2020). Es por esto que se ha decidido darle esta direccion
al trabajo investigativo, no solo para la puesta en escena tedrica, también para dejar un

incentivo que impulse a continuar estudiante y apoyando a la mocion.

Diseiio

Para abarcar una amplia gama de informacion que atribuya al proceso de redaccion de
este trabajo, se enmarcdé bajo el disefio transversal ya que posee de manera anticipada un lapso
de tiempo en el que se recabaron los datos necesarios y mas destacados en favor de delimitar

las variables expuestas en la presente y su relacion, que es uno de los objetivos planteados.

Alcance

Alcance investigativo

El alcance del presente estudio es descriptivo debido a que su intencidon es detallar
mediante referencias cientificas el nivel de lectura comprensiva que generalmente tienen los
estudiantes y su influencia en el aprendizaje significativo. Esto tltimo sera verificado a través
de la bibliografia que permitira un alcance exploratorio de los diversos autores que previamente
han investigado el presente tema. Segiin Hernandez et al. (2014), indica que una investigacion

es descriptiva cuando esta analiza el fendmeno y los elementos que lo conforman, ademas de
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estructurar sus conceptos y delimitar las variables. Las caracteristicas subjetivas que surgen a
partir de ese tipo fundamentan el trabajo de manera que el evento determinado quede

esclarecido ante la poblacién a la que se le esté exponiendo.

Alcance territorial

La Unidad Educativa “Gonzalez Sudrez” se encuentra en el canton Ambato de la
provincia de Tungurahua, en Huachi Chico en el barrio San Antonio, junto al “Santuario
Catolico San José Custodio del Redentor” y el Reloj de Ambato, en las calles Av. Quiz Quiz y

Av. Pichincha.

Poblacion y muestra
Poblacion

Como el proyecto se llevara a cabo en ese establecimiento, se contard concretamente
con la participacion de los alumnos de Béasica Elemental en la materia de Lenguaje y
Comunicacidn en cuyo caso seran puestos a prueba de la siguiente manera:

Tabla 7

Poblacion participante

Actores Poblacién Porcentaje
3ero “A” 25 estudiantes 24,51%
3ero “B” 23 estudiantes 22,55%
4to “4” 27 estudiantes 26,47%
4to “B” 27 estudiantes 26,47%
Total 102 100%

Nota: Elaboracion propia (2023).

Muestra
Para elevar el grado de este esquema, se empleara el 100% de la poblacién. Desde aqui
se espera una proporcion de datos mas amplia, caracteristica necesaria para un bosquejo

sobresaliente de una tarea de este calibre.
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Técnicas e instrumentos

Técnicas

Su uso recae en la necesidad de generar y recoger informacion de manera estructurada
para la toma de decision en conformidad con el proceso investigativo, (Fabregues et al., 2016).
Entonces, la técnica a utilizar seria el cuestionario ya que tiene un conjunto de preguntas o
ejercicios formales que tienen por objetivo la recoleccion de datos certera sobre un tema de

estudio.

Instrumentos

En este proyecto se hara uso de un test estandarizado y un cuestionario aprobado por
los docentes expertos. Segun Pozzo et al. (2018), el cuestionario estd pensado como un
instrumento que se elabora bajo los parametros de las necesidades de un proyecto de estudio,

el cual hace que parta de ciertos objetivos especificos.

Se han tomado en cuenta los siguientes instrumentos en favor a dar respuesta a ambas

variables descritas en el capitulo anterior, estos son:

Variable dependiente: CLP — Prueba de Comprension Lectora de Complejidad
Lingiiistica Progresiva (Formas Paralelas)

A razén de hacer la medicion correspondiente de la variable lectura comprensiva, se
empleo la prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingiiistica Progresiva desarrollada
por los expertos Felipe Alliende, Mabel Condemarin y Neva Milicie, en la que se proponen una
serie de evaluaciones desde primero hasta octavo de basica, las mismas cuentan con ejercicios
que hacen que el estudiante recurra a sus habilidades lectoras y, de esta manera, comprobar el
nivel en que estdn con respecto a esta area. Cada subtest tiene una forma paralela con la
finalidad de facilitarle al profesional que esté aplicando la prueba, un medio de verificacion si

el estudiante realmente comprende o no los enunciados propuestos. Cada apartado va tomando
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un mayor nivel de dificultad, precisamente en miras a que en un principio no le parezca una

tarea agotadora al alumno.

Para este caso en particular, se utilizaron las pruebas “3° Nivel A”, “3° Nivel B”, 4°
Nivel A” y “4° Nivel B”, respectivamente en los paralelos ya mencionados. El material del
nivel tres cuenta con tres lecturas, siete items en la primera, seis en la segunda y ocho en la
ultima, las cuales estan divididas en cinco y tres, todas ellas de opcion multiple. Asimismo, en
el nivel cuatro se encuentran tres lecturas, la primera contiene cuatro preguntas de opcion
multiple para responder, la segunda siete y la tltima tiene dos secciones de interrogantes una

con tres y otra con cuatro.

Variable independiente: Cuestionario validado por expertos

Debido a que no hay en existencia un método para evaluar el aprendizaje significativo,
se opto por la realizacion de un cuestionario en base a las fuentes bibliograficas expuestas en
el capitulo uno de este trabajo investigativo. De esta manera, los estudiantes podran responder
de manera clara y concisa los diferentes planteamientos que contiene el instrumento, para poder
desarrollarlo se realizd6 una operacionalizacién de variables que, a continuacion, refleja el

origen de los items redactados.
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CAPITULO 111

RESULTADOS Y DISCUSION

3.1 Analisis y discusion de resultados
3.1.1 Variable: Lectura comprensiva

Con la aplicacion del test se busca medir el nivel de compresion o progresion lectora
debido a que, segin (Alliende, Condemarin, etal., 1977), se trata de una herramienta
estandarizada que se disefio para medir la capacidad lectora en las fases en las que el estudiante
puede aprender esta destreza de manera mas especifica. Lo mencionado comdnmente
corresponde a los primeros ocho afios de educacion béasica del pequefio, salvo en casos de
adultos analfabetos. La premisa con la que partieron los autores de este instrumento se basé en
el hecho de que la lectura y su comprension conforman un proceso que puede ser aprendido y

medido con relacion a los principios validados cientificamente.

Tabla 8

Resultados del Test en los estudiantes de Tercero “A”

Tercero "A"

Estudiantes Percentil Porcentaje
3 10 12,50%
4 20 16,67%
5 30 20,83%
1 40 4,17%
3 50 12,50%
3 60 12,50%
2 70 8,33%
3 80 12,50%
1 90 4,17%
0 100 0,00%
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Fuente: Test CLP “Forma 3A” aplicado a los estudiantes de la Unidad Educativa “Gonzalez
Suarez

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
Figura 1

Porcentajes de los estudiantes con relacion a los percentiles

Estudiantes 3ero ""A"

16,67%

12,50%

H] B2 B3 4 m5 6 7 E8 m9 m10

Fuente: Test CLP “Forma 3A” aplicado a los estudiantes de la Unidad Educativa “Gonzalez
Suarez

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
ANALISIS

A través de los resultados obtenidos se puede afirmar que el 20,83% de los estudiantes
evaluados se encuentran dentro del percentil 30, ademas, el 16,67% estan en el 20. También se
puede observar que el 4,17% de la muestra llegaron al percentil 90, lo que demuestra un nivel

adecuado con relacion a la lectura comprensiva dentro de la muestra.
INTERPRETACION

Una vez observados los resultados de las calificaciones, se puede mencionar que el

20,83%, de los encuestados corresponden percentil 30 que nos indica que no cuentan con las
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aptitudes necesarias para poder desarrollar la comprension sobre un texto. También se puede

mesionar que solel 4,17% de los estudiantes tiene un nivel adecuado para lectura comprensiva.

Tabla 9

Resultados del test en los estudiantes de Tercero “B”

Tercero "B"

Estudiantes Percentil Porcentaje
3 10 13,04%
3 20 13,04%
1 30 4,35%
2 40 8,70%
5 50 21,74%
0 60 0,00%
3 70 13,04%
3 80 13,04%
3 90 13,04%
0 100 0,00%

Fuente: Test CLP “Forma 3B” aplicado a los estudiantes de la Unidad Educativa “Gonzélez
Suérez

Elaborado por: Maria Elena Medina Vésquez (2023)

Figura 2

Porcentajes de los estudiantes con relacion a los percentiles

46



Estudiantes 3ero "'B""

13,04% 13,04%
0%

13,04% 13,04%

4,35% |

13,04%

21,74%

H]l 2 3 m4 m5 6 m7 8 m9 m10

Fuente: Test CLP “Forma 3B” aplicado a los estudiantes de la Unidad Educativa “Gonzélez
Suarez

Elaborado por: Maria Elena Medina Vésquez (2023)

ANALISIS

En este caso, los resultados indican que el 21,74% de los estudiantes pertenecen al
percentil 50, asimismo, se ve una igualdad en los porcentajes del 13,04% en los percentiles

10, 20, 70, 80 y 90.
INTERPRETACION

Mediante los datos observados se ha dado a notar que los cinco estudiantes equivalentes
al 21,74% de la poblacion, no han desarrollado las habilidades necesarias para realizar una

lectura comprensiva.

Tabla 10

Resultados del test en los estudiantes de Cuarto “A”
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Cuarto "A"

Estudiantes Percentil Porcentaje
5 10 18,52%
1 20 3,70%
3 30 11,11%
4 40 14,81%
2 50 7,41%
5 60 18,52%
2 70 7,41%
3 80 11,11%
1 90 3,70%
1 100 3,70%

Fuente: Test CLP “Forma 4A” aplicado a los estudiantes de la Unidad Educativa “Gonzalez
Suarez
Elaborado por: Maria Elena Medina Vésquez (2023)

Figura 3

Porcentajes de los estudiantes con relacion a los percentiles

Estudiantes 4to ""A"'

11,11%

18,52%

H] m2 B3 B4 m5 m6 7 E8 B9 m10

Fuente: Test CLP “Forma 4A” aplicado a los estudiantes de la Unidad Educativa “Gonzalez
Suarez

Elaborado por: Maria Elena Medina Vésquez (2023)
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ANALISIS

Como se puede observar, los datos estadisticos mencionan que tanto en el percentil 10

como en el 60 existe un porcentaje del 18,52% y un 3,70% que alcanzdé el percentil 100.
INTERPRETACION

Basandose en estas respuestas, se puede destacar que los encuestados no cumplen con el
perfil necesario para poder adquirir una comprension lectora satisfactoria sobre el texto o

documento que deba receptar.

Tabla 11

Resultados del test en los estudiantes de Cuarto “B”

Cuarto "B"

Estudiantes Percentil Porcentaje
2 10 7,41%
5 20 18,52%
2 30 7,41%
1 40 3,70%
6 50 22,22%
0 60 0,00%
4 70 14,81%
3 80 11,11%
2 90 7,41%
2 100 7,41%

Fuente: Test CLP “Forma 4B” aplicado a los estudiantes de la Unidad Educativa “Gonzélez
Suérez

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
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Figura 4

Porcentajes de los estudiantes con relacion a los percentiles

Estudiantes 4to "'B""

7,41% 7,41%

11,11%

14,81%

22,22%

m]l B2 53 u4 m5 56 w7 w8 w9 W10

Fuente: Test CLP “Forma 4B” aplicado a los estudiantes de la Unidad Educativa “Gonzélez
Suarez

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
ANALISIS

De la aplicacion del test se obtuvo que un 22,22% correspondientes a seis participantes
de la muestra se halla en el percentil 50 y el 7,41% representados en dos estudiantes esta en el

100.

INTERPRETACION

Los datos arrojados del test reflejan que la mayoria de los alumnos no cuentan con un
desarrollo adecuado de la lectura comprensiva, esto se evidencia con el minimo porcentaje que

se encuentra en la mayor calificacion proporcionada por la evaluacion.

3.1.2 Variable dependiente: Aprendizaje significativo
Se aplico una encuesta en los estudiantes de los cursos Tercero “A” y “B”; Cuarto “A 'y
“B” de la Unidad Educativa “Gonzalez Suarez” con la finalidad de recabar datos sobre el

aprendizaje significativo en el establecimiento.
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Pregunta 1: ;Usted considera que la estrategia utilizada por el docente le permite recordar con

facilidad la clase?

Tabla 12

Resultados pregunta 1

item Frecuencia Porcentaje
Siempre (1) 4 3,92
Casi siempre (2) 17 16,67
Casi nunca (3) 25 24,51
Nunca (4) 56 54,90

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”
Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
Figura §

Pregunta 1

¢Usted considera que la estrategia utilizada por el
docente le permite recordar con facilidad la clase?

16,67%

54,90%

24,51%

H]l m2 m3 m4

b

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez’
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Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
ANALISIS

De los resultados observados, el 54, 90% de la muestra marco la opcion “nunca” con

respecto a la pregunta planteada, mientras que el 3,92% de la misma selecciono “siempre”.
INTERPRETACION

Mediante los resultados mencionados, se puede destacar que el 54,90% del alumnado
correspondientes a 56 de ellos no consideran que la estrategia empleada por el docente en el
aula clase les permite recordar dichos contenidos con facilidad, asimismo, el 3,92% que

representa a cuatro personas opinan lo contrario.

Pregunta 2: ¢Usted cree que los conocimientos impartidos en clase son consecutivos a los

previos?

Tabla 13

Pregunta 2

Item Frecuencia Porcentaje
Siempre 6 5,88
Casi siempre 15 14,71
Casi nunca 23 22,55
Nunca 58 56,86

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”
Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
Figura 6
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Resultados pregunta 2

¢ Usted cree que los conocimientos
impartidos en clase son consecutivos a los
previos?

,889

m]l m2 m3 m4

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”
Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
ANALISIS
A través de los resultados obtenidos, se puede evidenciar que el 56,86% de los evaluados
consideraron adecuado marcar “nunca” entre las opciones y el 5,88% de los mismos

seleccionaron la alternativa “siempre”.
INTERPRETACION

Como se puede observar el 56, 86% de la muestra que representa a 58 estudiantes no creen
que los conocimientos impartidos en clase son consecutivos a los anteriores, sin embargo, el

5,88% correspondientes a 6 alumnos indican lo contrario.

Pregunta 3: ¢Usted considera que las actividades propuestas por el docente ponen en

funcionamiento los recursos cognitivos como la concentracion, atencion y reflexion?

Tabla 14

Resultados pregunta 3
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Item Frecuencia Porcentaje
Siempre 4 3,92
Casi siempre 8 7,84
Casi nunca 31 30,39
Nunca 59 57,84

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”
Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
Figura 7

Pregunta 3

¢ Usted considera que las actividades propuestas por el
docente ponen en funcionamiento los recursos cognitivos
como la concentracion, atencion y reflexion?

30,39%

m]l m?2 m3 m4

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”
Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
ANALISIS
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Los resultados evidencian que el 57,84% de la poblacion escogié “nunca” a la pregunta
planteada. Por el contrario, 3,92% de los estudiantes opt6 por la alternativa “siempre” han sido

provechosas las actividades sugeridas por el docente.
INTERPRETACION

De acuerdo con la presente investigacion el 57,84% que corresponde a 59 estudiantes
mencionaron que no consideran que las actividades propuestas por el educador ponen en
funcionamiento los recursos cognitivos aludidos, ademas, el 3,92% que respecta a 4 personas

si creen que dichas tareas ponen en marcha a la concentracién, atencion y reflexion.

Pregunta 4: ¢ Usted cree que el docente propone actividades ludicas que fomenten los recursos

cognitivos?

Tabla 15

Respuestas pregunta 4

item Frecuencia Porcentaje
Siempre 7 6,86
Casi siempre 7 6,86
Casi nunca 32 31,37
Nunca 56 54,90

2

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez’
Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
Figura 8

Pregunta 4
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¢Usted cree que el docente propone actividades ludicas
que fomenten los recursos cognitivos?

6,86%

ml m2 3 m4

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
ANALISIS

Partiendo del 100% de la poblacion, el 55,88% de esta subrayé el marcador “nunca”,
mientras que el 5,88% convino por la alternativa “casi siempre” que menciona que el docente

si propone actividades ludicas que aportan al desarrollo de los recursos cognitivos.

INTERPRETACION

Dado los resultados observados, se puede afirmar que los estudiantes consideran que los
docentes a su cargo no implementan actividades que aporte al desarrollo de los recursos
cognitivos, lo que impacta en el proceso de ensefianza-aprendizaje del dia a dia de los
pequefos.

Pregunta 5: ¢Usted considera que las actividades propuestas fomentan la sociabilidad?

Tabla 16

Resultados pregunta 5

Item Frecuencia Porcentaje

Siempre 4 3,92%
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Casi siempre 4 3,92%

Casi nunca 38 37,25%

Nunca 56 54,90%

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vésquez (2023)
Figura 9

Pregunta 5

¢ Usted considera que las actividades
propuestas fomentan la sociabilidad?

37,25%

]l m2 m3 m4

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
ANALISIS

Como se puede apreciar en el presente item, el 54,90% de los encuestados indicaron que
consideran que casi siempre las actividades propuestas en el aula de clase promueven la
sociabilidad, en cambio, el 3,92% refutaron al marcar que no estan de acuerdo con el
enunciado.

INTERPRETACION
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Dichos resultados dan a notar que el 54,90% que representa a 56 estudiantes, mismos que
aludieron estar casi siempre conformes con las actividades presentadas para incentivar el

comparfierismo entre los nifios y nifias del establecimiento.
Pregunta 6: ¢Usted cree que las actividades en clases le permiten expresar sus emociones?

Tabla 17

Resultados pregunta 6

Item Frecuencia Porcentaje
Siempre 9 8,82%
Casi siempre 8 7,84%
Casi nunca 34 33,33%
Nunca 51 50%

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)

Figura 10

Pregunta 6
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¢ Usted cree que las actividades en clases
le permiten expresar sus emociones?

33,33%

ml m2 m3 m4

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)

ANALISIS

En la recoleccidn de datos de esta pregunta, se puede evidenciar que el 50% de la muestra
encuestada marcaron la opcion “siempre” sobre las actividades en clase que permiten expresar

sus emociones, asimismo 7,84% de esa poblacion marco “casi siempre”.

INTERPRETACION

Los datos recabados permiten afirmar que los estudiantes no consideran que las
actividades implementadas en el aula clase incentivan a demostrar sus emociones de manera

libre, lo que es esencial dentro del proceso educativo.

Pregunta 7: ;Usted considera que las instrucciones en clases planteadas por el docente son

claras al momento de impartirlas?

Tabla 18

Resultados pregunta 7
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Item Frecuencia Porcentaje
Siempre 5 4,90%
Casi siempre 6 5,88%
Casi nunca 30 29,41%
Nunca 61 59,80%

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)

Figura 11

Pregunta 7

¢ Usted considera que las instrucciones
en clases planteadas por el docente son
claras al momento de impartirlas?

29,41%

]l m?2 m3 =4

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suéarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
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ANALISIS

De la totalidad de la poblacion encuestada, el 59,80% estuvo de acuerdo en afirmar que
consideran que las instrucciones que se plantean en clase por el docente no son claras y el

4,90% seleccion0 la alternativa “siempre”.
INTERPRETACION

Se ha evidenciado mediante los resultados observados que el 67,64% de los estudiantes
que corresponde a 61 de ellos no consideran que el docente explica las directrices de forma
clara, algo imprescindible a la hora de hacer efectiva la transmision de conocimientos a los

interlocutores.

Pregunta 8: ¢ Usted cree que las lecturas o los textos propuestos por el docente son entendibles

para su afo lectivo?

Tabla 19

Resultados pregunta 8

Item Frecuencia Porcentaje
Siempre 9 8,82%
Casi siempre 10 9,80%
Casi nunca 31 30,39%
Nunca 52 50,98%

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)

Figura 12
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Pregunta 8

¢ Usted cree que las lecturas o los textos
propuestos por el docente son entendibles para su
ano lectivo?

]l m2 m3 m4

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
ANALISIS

Dentro de este item se menciona que el 50,98% de la poblacion encuestada opina que los
textos extendidos por los docentes no son entendibles segun el afio lectivo en el que se

encuentran y el 8,82% afirma lo opuesto.

INTERPRETACION

Los resultados observados evidencian una notable diferencia de criterios por parte de los
estudiantes, en ello se puede subrayar que la mayoria de los alumnos considera que las lecturas
0 textos proporcionados por el educador no tienen una consecucion con el ciclo educativo
anterior. Es importante mencionar que los estudiantes viven una realidad educativa posterior a

la pandemia, lo que puede afectar al desarrollo de sus destrezas literarias.
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Pregunta 9: ¢Usted considera que puede expresarse libremente sobre un tema especifico

tratado en clase?

Tabla 20

Resultados pregunta 9

item Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 2,94%
Casi siempre 8 7,84%
Casi nunca 29 28,43%
Nunca 62 60,78%

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)

Figura 13
Pregunta 9
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¢Usted considera que puede expresarse
libremente sobre un tema especifico
tratado en clase?

]l m2 m3 =4

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
ANALISIS

De la totalidad de la muestra, un 60,78% afirmé que “nunca” pueden expresarse acerca
de un tema en particular dentro de la clase, de la misma manera, el 2,94% considera que

“siempre” se sienten en la libertad de hacerlo.
INTERPRETACION

Los resultados reflejan que el 60,78% correspondientes a 62 estudiantes la mayor parte
del tiempo no se sienten en confianza de expresarse sobre un determinado tema, en cambio,
tres personas reflejadas en el 2,94% de la muestra consider6 afirmar que en ningin momento

se sienten incémodos de hacerlo.

Pregunta 10: ;Se considera usted autbnomo al momento de desarrollar actividades sin

necesidad de trabajar en equipo?

Tabla 21
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Resultados pregunta 10

Item Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 2,94%
Casi siempre 4 3,92%
Casi nunca 23 22,55%
Nunca 72 70,59%

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)

Figura 14
Pregunta 10

¢, Se considera usted autonomo al
momento de desarrollar actividades sin
necesidad de trabajar en equipo?

22,55%

]l m?2 m3 =4

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de la U.E. “Gonzalez Suarez”

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
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ANALISIS

En este enunciado, el 70,59% de la poblacién afirma que no se considera del tipo
autobnomo para poder realizar alguna actividad o tarea, por el contrario, el 2,94% de la misma

si se considera dentro de esta categoria.

INTERPRETACION

Para este cuestionamiento y segun las cifras recabadas el 70,59% de los educandos que
corresponden a 63 de ellos concuerdan con el criterio de no ser independientes para llevar a
cabo alguna tarea o deber en lugar de necesitar de una ayuda externa, contrario al 2,94% que

representa a cuatro personas que consideran que no necesitan un apoyo extra.

3.2 Verificacion de Hipotesis

Para la verificacion de la hipotesis se recurrio al calculo de correlacién de contingencia
de Pearson y de correlacion de Spearman para rangos. Para esta finalidad cabe recordar el tema
planteado:

Lectura comprensiva y aprendizaje significativo en los estudiantes de tercero y cuarto

afno de bésica de la unidad educativa “Gonzalez Suarez” en la ciudad de Ambato.

3.2.1 Calculo de la correlacion de contingencia de Pearson

Tabla 22

Coeficiente de contingencia de Pearson

Coeficiente de
contingencia

Nominal por Nominal 0,770 0,000
N de casos validos 102
Elaborado por: Maria Elena Medina Véasquez (2023)

p-valor
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3.2.2 Conclusion de la correlacion de contingencia de Pearson

En este caso el coeficiente de contingencia de Pearson es de 0,770 lo que indica una
relacion alta entre el nivel de lectura comprensiva y el aprendizaje significativo de manera
global. Ademas, hay que recalcar que dicha relacion anterior tendria significancia estadistica
con un p-valor (0,000), lo cual indicara que la correlacion hallada entre las variables esta dentro

del marco de confianza del 99%.

3.2.3 Calculo de la correlacion de Spearman para rangos
Planteo de hipoétesis
a) Modelo logico

HO: El nivel de comprension lectora NO esta relacionada con el aprendizaje selectivo en los

estudiantes de tercer y cuarto nivel de la poblacion de estudio.

H1: El nivel de comprension lectora SI esta relacionada con el aprendizaje selectivo en los

estudiantes de tercer y cuarto nivel de la poblacion de estudio.
b) Modelo matematico

Ho:t=0

Hi:t#0

¢) Modelo estadistico

6 d?

s = T a(nz-1)

Donde:
1, = Coeficiente de correlacion por rangos de Spearman

d = Diferencia entre los rangos (X menos Y)
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n = Numero de datos

2.- Regla de decision

a. Nivel de confianza: 95% 0=0.05

b. Region de rechazo: si a Sig. (bilateral) > 0.05

c. Region de aceptacion: si o Sig. (bilateral) < 0.05

d. Tabla de interpretacion de 7

Tabla 23

Tabla de interpretacion de la

correlacion de Spearman

Valores Interpretacion
De 0a0.05 Nula
De 0.06 a 0.25 Baja
De 0.26 2 0.50 Media
De 0.5120.75 Moderada
De 0.76 a 1.00 Alta

Elaborado por: Maria Elena
Tabla 24

Tabla de correlacion del Rho

Medina Vasquez (2023)

de Spearman

Nivel de lectura

comprensiva
L Coeficiente de correlacion 0,808
Enfoque pedagogico
Sig. (bilateral) 0,000
. Coeficiente de correlacion 0,724™
Recursos cognitivos o
Sig. (bilateral) 0,000
Recursos Coeficiente de correlacion 0,653
socioemocionales Sig. (bilateral) 0,000
. Coeficiente de correlacion 0,616™
Comprension profunda
Sig. (bilateral) 0,000
Formacion de personas Coeficiente de correlacion 0,707**
criticas Sig. (bilateral) 0,000

Nota**: La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Elaborado por: Maria Elena

Medina Vasquez (2023)
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Conclusion de la correlacion del Rho de Spearman

Una vez, determinado la correlacion del Rho de Spearman para cada una de las variables

objeto de estudio en esta investigacion se obtienen las siguientes conclusiones:

La relacion estadistica entre el nivel de lectura comprensiva y el enfoque pedagdgico
de los estudiantes de la poblacion de estudio fue de 0,808, teniendo este coeficiente un nivel
de significancia bilateral de 0,000, es decir, menor que 0,05, por lo que se puede afirmar que
efectivamente existe una relacion de bajo nivel entre las dos variables que se mencionaron

anteriormente.

Por otro lado, se afirma con un nivel de significancia bilateral de 0,000 que existe una
relacion de coeficiente 0,724 entre el nivel de lectura comprensiva y los recursos cognitivos de
la poblacion de estudio. Este coeficiente determina una alta correlacion entre las variables

estudiadas.

La relacion estadistica entre el nivel de lectura comprensiva y los recursos
socioemocionales de los estudiantes de la poblacion de estudio fue de 0,653, teniendo este
coeficiente un nivel de significancia bilateral de 0,000, es decir, menor que 0,05, por lo que se
puede afirmar que efectivamente existe una relacion de moderado nivel entre las dos variables

que se mencionaron anteriormente.

El coeficiente de correlacion entre las variables nivel de lectura comprensiva y la
comprension profunda de los estudiantes fue de 0,616, lo cual indicia aun nivel del 99% de

confianza o 0,01 de significancia de la relacion entre estas variables es modera.

Por ultimo, la relacion estadistica entre el nivel de lectura comprensiva y la formacion

de personas criticas de los estudiantes de la poblacion de estudio fue de 0,707, teniendo este
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coeficiente un nivel de significancia bilateral de 0,000, es decir, menor que 0,05, por lo que se
puede afirmar que efectivamente existe una relacion de moderado nivel entre las dos variables

que se mencionaron anteriormente.

Interpretacion de la correlacion

Una vez ingresados los datos al programa SPSS, se puede observar la relacion que existe
entre las variables presentadas. Como se mencion6 anteriormente, se pusieron en la tabla a la
lectura comprensiva versus las dimensiones investigadas que componen al aprendizaje

significativo.

La primera dimension se refiere al enfoque pedagdgico que recoge a la planificacion
establecida por el docente o la institucion educativa, es decir, el como se hace llegar la
informacion a los estudiantes. Dentro de este ambito, es un componente que se relaciona con
la lectura comprensiva, tal y como se puede observar en la matriz previa. Con un 0,808 de
coeficiente de correlacion se trata del punto que demuestra una relacion bilateral
moderadamente alta dentro de la escala de Spearman de manera que se relaciona con la variable
propuesta, establecido asi, se puede suponer que la planificacion o los contenidos seleccionados
y dirigidos especificamente a esta poblacion han sido los inadecuados para promover una

lectura comprensiva en los estudiantes.

Para siguiente dimension, que cuenta con un coeficiente de correlacion de 0,724 se
aproxima a tener un mayor enlace con el nivel de lectura comprensiva, si se compara con el
ambito anterior. Esto tiene un grado de relevancia debido a la importancia del uso de recursos
cognitivos. Ademads, estos recursos son referidos a aquellos que se fomentan a través de

ejercicios dentro de clase propuestos por los docentes, dicho con otras palabras, los textos

70



planteados no han sido suficientes para lograr que el estudiante incentive al desarrollo de

reflexion, atencion o la concentracion.

En la dimension recursos socioemocionales, que esta representado en la tabla 25 con el
0,653 en el coeficiente de correlacion y con una significancia bilateral de 0,000 esta vinculada
a los niveles de lectura comprensiva en un rango medianamente bajo. Esto se puede deber a
que el estudiante se encuentra en un ambiente que no es exponencialmente colaborativo con
las habilidades sociales, las cuales deben ser incentivadas por las autoridades de la institucion
educativa. Dentro de este marco, cabe destacar que esta dimension se desarrolla mediante la
realizacion de trabajos grupales en los que todos los integrantes participen en el proceso de

resolucion de la tarea o proyecto designado.

Para la formacion de personas criticas, este componente del aprendizaje significativo
busca educar a las personas para que en un futuro logren ser profesionales con una expresion
de su criterio de forma libre acerca de cualquier tema que se plantee sobre la mesa y que estos
sean independientes a la hora de realizar las tareas que se le asignen. Es asi como esta
dimension posee un coeficiente de correlacion del 0,616 que, al igual que las anteriores, si
representa un vinculo entre las dos variables al ser la que més se vincula a los niveles de

comprension lectora.

La ultima dimension que se refiere a la comprension profunda tiene un coeficiente de
correlacion del 0,707 y una significancia bilateral del 0,000 las cuales representan,
efectivamente, una relacion entre ambas areas. Por consiguiente, si se toma en consideracion
la tabla 24, se demuestra un nivel de correlacion de nivel moderado. Los estudiantes de esta
poblacion han mostrado que su nivel de lectura es escaso asi como las aptitudes necesarias para
los siguientes ciclos escolares pueden ser insuficientes. Dentro de este sentido, no se puede

hacer de lado el hecho del contexto social en el que se encuentran todos los estudiantes a nivel
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global debido a la pandemia que obligaba a acceder a la educacion desde los diferentes hogares

via online.

3.3 Discusion

Como se ha aludido con anterioridad, es de gran importancia reconocer que debido al
estado de pandemia que afectd a nivel mundial, al pertenecer a este tipo de contexto social y
educativo era una consecuencia de esperar que a la fecha las instituciones educativas,
especificamente la Unidad Educativa “Gonzalez Suarez” dedique todos sus esfuerzos hacia el
objetivo de poner al corriente a su alumnado. Ademas, la muestra elegida para este proyecto
trae consigo dos afios de educacion en linea en edades para las que la lectura, entre el desarrollo
de otras destrezas, es esencial no perder el hilo educativo y tener la presencia del pedagogo

para extenderle las responsabilidades que exige cada nivel de aprendizaje.

Si se toma en consideracion a la lectura enfocada a un estilo de aprendizaje, estos son
la representacion de lo que incentiva al desarrollo del proceso intelectual que, por causa de las
competencias implicadas, hace posible que el individuo tenga actitud critica, aflore autonomia,
responsabilidad y la capacidad de enfrentar de manera competente los problemas, por lo que el

individuo seria habil en dar solucién a los mismos, (Morales, 2022).

Para que el aprendizaje significativo se arraigue en la memoria a largo plazo es
necesario un buen complemento didactico implementado por el profesional a cargo para que el
estudiante pueda encontrar la motivacion y genere el interés necesario para ajustarse a la
realidad del entorno en el que estos se desenvuelven. De esta manera, los educandos van
relacionando el contexto social y educativo de tal manera que el escenario de la ensefianza sea
eficiente y, por consiguiente, produzca ciudadanos de pensamiento critico, (Mendieta & Garey,

2019).
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La lectura comprensiva tiene un impacto en la formacion del estudiante, otros niveles
de literatura aun deben ser ahondados de manera que no sea promovido forzosamente. Al
contrario, su enfoque debe tener la interaccion dinamica para que el alumnado se entretenga en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Partiendo de esta premisa es que se lograria una relacion
entre la comprension lectora y el aprendizaje significativo, las estrategias didacticas aunadas a

la complejidad de la fase en la que se encuentre el estudiante son imperativas al momento de

tratar la educacion integral, (Moreira y Chancay, 2022).

Las habilidades de lectura y el desarrollo de la comprension en las personas en general
se requieren de habitos de estudio constantes en ambientes positivos, de lo contrario, estos
adquieren la gran variedad de dificultades de aprendizaje ya mencionadas. A pesar de las
estrategias dentro de este Gltimo ambito, no se observa un avance importante en los estudiantes,

como lo menciona en su estudio (Palacios et al., 2022).
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1 Conclusiones

Al analizar la lectura comprensiva y el aprendizaje significativo en los estudiantes de
tercero y cuarto afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Gonzalez
Suarez”, a traves de los instrumentos validados y presentados en este trabajo de estudio.
Por esta razén, el test CLP (Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica
Progresiva) y la encuesta semi estructurada arrojaron resultados que dan a conocer la
relacion bilateral entre lectura comprensiva y aprendizaje significativo especificamente en
la poblacion descrita.

El primer paso por seguir para dar respuesta al primer objetivo especifico planteado fue la
busqueda de informacion que respalde esta investigacion y documentar adecuadamente a
raiz de los autores calificados que han estudiado esta problemaética relacionada a la
comprension lectora sobre su incidencia en el aprendizaje significativo.

Por consiguiente, el test estandarizado que se utilizd (CLP) indicé que los estudiantes
seleccionados no poseen una adecuada recepcion de datos al momento de leer, ademas de
tener un nivel bastante bajo en los niveles de lectura, se posicionan en las calificaciones
mas bajas, si se observa en general, con la falta de comprension los alumnos continuaran
con el siguiente grado de esta area, en cuyo caso seria el pensamiento critico que permite
afrontar las situaciones reales de la cotidianeidad y dar solucién de manera consciente y
consecuente.

Con la ayuda de la encuesta semi estructurada se observé la baja relacion entre lectura
comprensiva y aprendizaje significativo, siendo asi que en todas las dimensiones que

conforman esta ultima es con la que se ve un vinculo de grado moderadamente alto. Esto
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evidencia las dificultades que implica el caso tiene un antecedente predominante si se

refiere a la paralizacion global por el COVID-19 vy las limitaciones en los recursos que los

docentes tenian durante ese tiempo, esto influyo6 en obtener a la fecha un porcentaje elevado

de estudiantes que no han desarrollado aptitudes como: recursos cognitivos, recursos

socioemocionales y comprension profunda.

4.2 Recomendaciones

Para mejorar el nivel de lectura comprensiva y, por consiguiente, que estos
conocimientos permanezcan en la memoria de los estudiantes se puede empezar con
aplicar estrategias tales como incentivar en mayor medida la literatura. Es este sentido,
los textos extendidos estaran dentro de un programa en el que se requiera conocer no
solo la idea principal, también el autor que desarrollé el escrito, el contexto en el que
se desarrolla la historia, detalles que envuelven a los personajes, etc.

Planificar el programa antes mencionado, de tal forma que se le considere dentro de las
tareas normales de los estudiantes, asi se promovera el esfuerzo e interés para que no
solo se quede en el aula, sino tener esto presente en el hogar.

Incentivar a formar un espacio de conversatorio en el que se compartan todos los
detalles, desde los més destacados a los mas minimos, de las lecturas enviadas. De esta
manera, se podra observar hasta qué punto el estudiante ha cumplido con la actividad.

Brindar textos de estudio por niveles, es decir, la aplicacion de estas estrategias debe
ser gradual. Al principio, textos sencillos y que sean faciles de captar la concentracion
del estudiante. Después, lecturas mas complejas y que vayan acorde al ciclo académico

al que pertenecen.

4.3 Propuesta

Con la finalidad de dar respuesta a mejorar el nivel de lectura comprensiva en los

estudiantes, se desarrollara un manual que contiene un listado de estrategias y ejercicios que
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estaran dirigidos exclusivamente a esta area. Es asi que los recursos cognitivos estaran en
constante entrenamiento y, al estimular ese sector del pensamiento, se pretende alcanzar
resultados favorables a largo plazo en relacion de la comprension profunda, ambito en el que

hubo una ligera relevancia en el alumnado.
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Anexo 1

Resultados por dimensiones del SPSS

ANEXOS

Correlaciones

Nivel de Recursos Formacidn de
lectura Enfoque Recursos socioemocio  Comprension personas
comprensiva pedagdgico cognitivos nales profunda criticas
Rho de Spearman  Nivel de lectura Coeficiente de 1,000 1,000" -029 -161 -,062 -,205'
comprensiva correlacion
=Sio;{bilatera) | 2| 776 | 106" | 938; | 039,
N ”102 | 102 | j02 | 10% jog | ”1027
Enfoque pedagdgico Coeficiente de 1,000” 1,000 -029 -161 -062 -205"
correlacian
Sig. (hilateral) . . 176 106 538 039
N 102 102 102 102 102 102
Recursos cognitivos Coeficiente de -,029 -029 1,000 -,031 092 115
correlacion
Sig. (hilateral) 776 776 5 754 359 249
Ny 102" | 102 | 102 | 102 102 | 102
Recursos Coeficiente de -161 -161 -031 1,000 162 -011
socioemocionales correlacidn
Sig. (hilateral) 106 106 754 : 104 911
N 102 102 102 102 102 102
Comprension profunda Coeficiente de -,062 -062 092 162 1,000 026
correlacién
Sig. (hilateral) 538 538 359 104 g 793
N 102 102 102 102 102 102
Formacion de personas  Coeficiente de -205 -,205 115 011 026 1,000
criticas correlacion
Sig. (bilateral)_ ,039 | 039 | 249 | 911 793 |
N 102 102 102 102 102 102

** La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
* La correlacidn es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Anexo 2

85



Operacionalizacion de la variable Aprendizaje Significativo

Conceptualizacion

Categorias

Indicadores

Items Basicos

Técnicas
Instrumentos

Este enfoque pedagdgico busca
que el estudiante use sus
recursos cognitivos,
socioemocionales y
comprension profunda para
aplicarlos en ambientes reales.
En suma, la finalidad es la
formacidn de ciudadanos o
personas criticas que se
comprometen con la sociedad.
(Zamora et al, 2023)

El enfoque pedagdgico

La estrategia usada por el docente
permite que se recuerde con
facilidad la clase.

¢Usted considera que la
estrategia utilizada por el
docente le permite recordar con
facilidad la clase?

a) Siempre

b) Casi siempre

c) Casi nunca

d) Nunca

Los conocimientos impartidos en
clase son consecutivos a los
previos.

¢Usted cree que los
conocimientos impartidos en
clase son consecutivos a los
previos?

a) Siempre

b) Casi siempre

c) Casi nunca

d) Nunca

Recursos cognitivos

Las actividades propuestas ponen
en funcionamiento los recursos
cognitivos como la concentracion,
la atencion y la reflexion.

¢Usted considera que las
actividades propuestas por el
docente ponen en
funcionamiento los recursos
cognitivos como la
concentracion, la atencion y la
reflexion?

a) Siempre

b) Casi siempre

c) Casi nunca

d) Nunca

Encuesta cuestionario
dirigida a los
estudiantes de Tercero
y Cuarto afio de
Educacion General
Basica.
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El docente propone actividades
ludicas que fomenten los recursos
cognitivos.

¢Usted cree que el docente
propone actividades ludicas que
fomenten los recursos
cognitivos?

a) Siempre

b) Casi siempre

c) Casi nunca

d) Nunca

Recursos socioemocionales

Las actividades propuestas
fomentan la sociabilidad.

¢Usted considera que las
actividades propuestas fomentan
la sociabilidad?

a) Siempre

b) Casi siempre

c) Casi nunca

d) Nunca

Los conversatorios que se
fomentan en clase permiten que el
estudiante exprese sus emociones.

¢Usted cree que las actividades
en clases le permiten expresar
sus emociones?

a) Siempre

b) Casi siempre

c) Casi nunca

d) Nunca
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Comprensién profunda

Las instrucciones planteadas por el
docente son claras al momento de
impartirlas.

¢Usted considera que las
instrucciones planteadas por el
docente son claras al momento
de impartirlas?

a) Siempre

b) Casi siempre

¢) Casi nunca

d) Nunca

Las lecturas o los textos
propuestos son digeribles para el
estudiante y su nivel intelectual.

¢Usted cree que las lecturas o
los textos propuestos por el
docente son digeribles para el
estudiante y su nivel intelectual?
a) Siempre

b) Casi siempre

c) Casi nunca

d) Nunca

Formacidn de personas criticas

Expresion libre del criterio sobre
un tema especifico.

¢Usted considera que puede
expresarse libremente sobre un
tema especifico?

a) Siempre

b) Casi siempre

c) Casi nunca

d) Nunca
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Autonomia al momento de
desarrollar actividades.

¢Se considera usted autbnomo
al momento de desarrollar
actividades sin necesidad de
trabajar en equipo?

a) Siempre

b) Casi siempre

c) Casi nunca

d) Nunca

Elaborado por: Maria Elena Medina Vasquez (2023)
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Anexo 3

Pruebas Paralelas CLP

Prueba

CLP

Formas Paralelas

Felipe Alliende Mabel Condemarin Neva Milicic
3° Nivel A
para la aplicacion de la
Prueba de Comprension
Lectora de Complejidad
Lingiiistica Progresiva
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APLICACION DEL ALUMNO

Nombre:

Sexo: Masculino: Femenino:

Fecha de Nacimiento:

Edad: anos: meses.

Fecha de Aplicacion:

Examinador:

APLICACION INDIVIDUAL APLICACION COLECTIVA

SUBTEST NOMBRE HORA PUNTAJE
Pag. | Inicio | Térm. | Bruto| Z T | Percen
til

IIl—A—(1) |Los colmillos ... 3
Il-A—-(2) |José, Tomas y Francisco... 4
N-A-(3) Un paseo a la playa 6
N-A-(4) Estar satisfecho 8

PUNTAJE TOTAL: TIEMPO TOTAL:
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Subtest 1l —A— (1)

“Los colmillos...”

Los colmillos de los elefantes salvajes son enormes.
Esa linda casa tiene persianas blancas.
El colchdn del pequeno nifo era suave.

Los vidrios de la ventana grande eran gruesos.

Une con una linea cada palabra de la columna izquierda con la
palabra que le corresponde de la columna derecha. Observa el

ejemplo:
0. casa (a) salvajes
1. colchon (b) blancas
2. elefantes (c) linda

3. nifo (d) grande
4. persianas (e) gruesos
5. ventana () pequeno
6. vidrios (g) suave
7. colmillos (h) enormes
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Subtest 1l —A— (2)

“José, Tomas y Francisco...”

José, Tomas y Francisco hicieron un paseo.

Cada uno llevaba su mochila.

En la mochila de José habia panes, carne y frutas.
Tomas tenia un olla y una paila en su mochila.

Los trajes de bano y las chombas iban en la mochila de
Francisco.

Joseé juntd hojas secas y las encendio.

Francisco recogio toda la lefia que pudo.

Tomas preparo la comida.

Entre todos lavaron los platos y las ollas.

=~
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» g 0D

Las letras que vienen a continuacién significan lo siguiente:

F = Francisco
J = José

T = Tomas

Encierra en un circulo la F, la J o la T, segun lo que corresponde. Observa

el ejemplo:

Llevé las cosas de cocina.
Trajo ropa de abrigo.

Hizo de cocinero.
Llevaban mochila.

Se ocuparon del fuego.

Salieron a pasear. @ @
i J
F J
F J
F J
F J
F J

Lavaron los platos.
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Subtest 1l — A (3)

“Un paseo a la playa”

Ayer fuimos a la playa.

El sol brill6 todo el dia.

El agua estaba tranquila y daba gusto banarse.

Los papas durmieron siesta y armaron un partido de futbol
con los ninos.

Las nifias jugaron con arena y conchitas.

Las mamas conversaron mucho y nos hicieron una rica
comida.

Volvimos todos felices y quemados por el sol.
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Encierra en un circulo la palabra “Sl” cuando las oraciones que vienen
a continuacion digan lo mismo que paso en la lectura.

Encierra en un circulo la palabra “NO” cuando las oraciones digan
algo que no pasoé. Observa el ejemplo:

. Los ninos fueron solos Si @

a la playa.
. A la playa fue una sola familia. Si NO
. Daban ganas de banarse. Sl NO
. Los papas descansaron y

jugaron. Sl NO
. Las mamas estuvieron muy

calladas. Sl NO
. A algunos el paseo no les gusto.  Si NO
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Subtest Il - A — (4)

"Estar satisfecho"

A continuacion se explican varias expresiones.

Encierra con un circulo la letra de la alternativa que significa lo mismo
que la oracién que tienes ante un guion. Observa el ejemplo:

0. No cesar de hacerle preguntas a alguien,
significa:estar haciendo preguntas todo el tiempo.

- La tia no cesaba de hacerle preguntas a Tom.
a) Latia se canso de hacerle preguntas a Tom.
b) La tia no queria hacerle preguntas a Tom.

c) Latia siempre le hacia preguntas a Tom.

1. Estar satisfecho con lo que se ve, significa:
ver algo que a uno le gusta o lo deja contento.

- La tia no estaba satisfecha con lo que veia.
a) La tia no estaba contenta porque no veia bien.
b) La tia no sabia lo que estaba viendo.

c) La tia vela algo que no le gustaba.

97



2. Aprovechar cualquiera oportunidad, significa: hacer algo
todas las veces que se pueda.

-Tom aprovecha cualquiera oportunidad para escaparse.
a) Tom se arrancaba todos los dias de la casa.
b) Tom se escapaba cada vez que podia.
c) Tom podia escaparse todas las veces que

queria.

3. Sorprender a alguien, significa: darse cuenta de lo que
alguien hizo o esta haciendo.
- La tia trataba a cada rato de sorprender a Tom.
a) La tia queria pillar a Tom en algo.
b) La tia se sorprendia por las cosas que hacia Tom.

c) A cada rato, la tia queria castigar a Tom.
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EDUCACION

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y LA

CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA
PERIODO ACADEMICO: ABRIL - SEPTIEMBRE 2023

ENCUESTA

Mayo, 2023

Anexo 4

Encuesta semi estructurada

La presente encuesta ha sido desarrollada con el objetivo de proporcionar datos

investigativos de enfoque educativo, asimismo se maneja una politica de completa

confidencialidad sobre la informacion que esta arroje. Los resultados aportaran al analisis del

aprendizaje significativo en los estudiantes de Tercero y Cuarto afio de Educacion General

Basica de la Unidad Educativa “Gonzalez Suarez” en la ciudad de Ambato.

En las siguientes preguntas, marque la opcidon que considere conveniente con respecto

a sus clases dentro del aula. Unicamente elija con una equis (X) una de las alternativas

planteadas.

No.

Pregunta

Casi

Siempre | .
siempre

Casi
nunca

Nunca

(Usted considera que la estrategia utilizada
por el docente le permite recordar con
facilidad la clase?

(Usted cree que los conocimientos
impartidos en clase son consecutivos a los
previos?

[ Usted considera que las actividades
propuestas por el docente ponen en
funcionamiento los recursos cognitivos como
la concentracidn, atencion y reflexion?

(Usted cree que el docente propone
actividades ludicas que fomenten los recursos
cognitivos?

(Usted considera que las actividades
propuestas fomentan la sociabilidad?

(Usted cree que las actividades en clases le
permiten expresar sus emociones?

(Usted considera que las instrucciones en
clases planteadas por el docente son claras al
momento de impartirlas?

(Usted cree que las lecturas o los textos
propuestos por el docente son entendibles
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para Tercer Afio de Educacion General
Basica? (Y Cuarto Ao de Educacion General
Basica)

(Usted considera que puede expresarse

9 | libremente sobre un tema especifico tratado
en clase?
[ Se considera usted autbnomo al momento de
10 | desarrollar actividades sin necesidad de

trabajar en equipo?
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Anexo 5

Carta compromiso

‘ ANEXO 3
FORMATO DE LA CARTA DE COMPROMISO

CARTA DE COMPROMISO
Ambato, 17/abril/2023

Licenciado

Marcelo Nunez

Presidente

Unidad de Titulacion

Carrera de Psicopedagogia

Facultad de Ciencias Humanas y la Educacion

Lic. Franklin Fustillos mi calidad de Rector de la Unidad Educativa “Gonzalez Suarez”
me permito poner en su conocimiento la aceptacion y respaldo para el desarrollo del
Trabajo de Unidad de Titulacion bajo el Tema: “Lectura comprensiva y aprendizaje
significativo en los estudiantes de tercero y cuarto de basica de la Unidad Educativa
“Gonzélez Suarez” de la ciudad de Ambato™ propuesto por la estudiante Maria Elena
Medina Viasquez, portadora de la Cédula de Ciudadania 1804072708, estudiante de la
Carrera de Psicopedagogia Facultad de Ciencias Humanas y la Educacion de la
Universidad Técnica de Ambato.

A nombre de la Institucion a la cual represento, me comprometo a apoyar en el

desarrollo del proyecto.

Particular que comunico a usted para los fines pertinentes.

Atentamente.

0£02529332
032843993
| 8h00079@gmail.com
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Anexo 5
Propuesta

MANUAL DE ACTIVIDADES PARA EL MEJORAMIENTO DE LOS HABITOS
LECTORES EN BENEFICIO DE LA COMPRENSION LECTORA EN LA

INSTITUCION EDUCATIVA.
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@ MANUAL DE ACTIVIDADES PARA EL MEJORAMIENT
DE 10 HABITOS LECTORES
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7 MANUAL DE ACTIVIDADES PARA EL MEJORAMIENTO
od - DE 105 HABITOS LECTORES

USTIFICACION

La lectura comprensiva es una

destreza que se va desarrollando
a lo largo de la vida académica
del estudiante, si se entrena
adecuadamente este proceso de

sprendizgje; %l ndividug

fortalecera  no  solo el
vocabulario, el conocimiento en otras areas, también desarrollara un elemento importante
en la percepcion del ser humano, la cual es el criterio. Una persona con razonamiento
critico es aquella que sabe afrontar las situaciones o problemas cotidianos del diario vivir
con consciencia y una calidad de consecuencia, analizando las diferentes opciones y

celigiendo la decision mas conveniente al caso.

Los nifios que aprenden a leer y que disfrutan de esta actividad exploran otros universos
dentro de las paginas de un libro, desde la singularidad de cada personaje hasta el mensaje
que deja entrever el autor de la historia en cuestion. Como se ha podido observar, en
cualquier institucion educativa se recomienda la ejercitacion fisica, pero también se le
debe dar protagonismo a las actividades que requieran del uso de los recursos cognitivos.

Entiéndase por estos a la concentracion, atencion y reflexion.

Las personas que desarrollan estas areas de la cognicion tienen mayor probabilidad de
retener lo aprendido en la memoria a largo plazo y usar esta informacion adquirida en un

futuro en el ambito que se requiera.
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DE 105 HABITOS LECTORES

ODJETIVO

P MANUAL DE ACTIVIDADES PARA EL MEJORAMIENTO
A "

Incentivar las técnicas de aprendizaje a través de una lectura adecuada.

IMPORTANCIA

~La importancia de este manual radica en la importancia de la formacion de personas
criticas, aquellas en las que en un futuro la sociedad se va a apoyar y de donde los nuevos
profesionales seran la base de nuestra comunidad, ademas, es importante fomentar el

natural por la lectura,

DESCRIPCION

\ Para' desarrollar este proceso, no solo es necesario saber decodificar y extraer lo que
,‘éxblfca el texto de manera literal. Sino que implica un nivel de raciocinio ¢ interpretacion
|

“3bésicos en el que se ven involucrados otras destrezas que tienen que ver con la cognicion,
" _que la persona sea perceptiva y, obviamente, la lingiiistica. En cuyo caso, la finalidad es
\

la dc\apropiarsc del texto, asumirlo de tal manera que el desafio deje como resultado un

nuevo conocimiento y un aprendizaje a partir del cual se pueda construir otros mas.

105



P MANUAL DE ACTIVIDADES PARA EL MEJORAMIENTO
¥ DE 105 HABITOS LECTORES
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P HANUAL DE ACTVIDADES PARA EL NEJORAMIENTO
o DE 105 HABITOS LECTORES

COMPRENSION MEDIANTE LA ORGANIZACION DE INFORMACION

CUADRO SINOPTICO

Es un organizador grafico muy utilizado, ya que permite organizar y clasificar
informacion. Se caracteriza por organizar los conceptos de lo general a lo particular, y de

izquierda a derecha, en orden jerarquico; para clasificar la informacion se utilizan llaves.

. Como se realiza?

\

Se identifican los conceptos generales o inclusivos.

\

Se derivan los conceptos secundarios o subordinados.

<

Se categorizan los conceptos estableciendo relaciones de jerarquia.

v" Se utilizan llaves para senalar las relaciones.
Finalidad
El cuadro sinoptico permite:

v" Establecer relaciones entre conceptos.

<

Desarrollar la habilidad para clasificar y establecer jerarquias.

v’ Organizar el pensamiento.

<

Facilitar la comprension de un tema.
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P MANUAL DE ACTIVIDADES PARA EL MEJORAMIENTO
—d - DE 105 HABITOS LECTORES

CUADRO COMPARATIVO

Es una estrategia que permite identificar las semejanzas y diferencias de dos o mas objetos
hechos. Una cuestion importante es que, luego de hacer el cuadro comparativo, es

conveniente enunciar la conclusion a la que se llego.
;Como se realiza?

v' Se identifican los elementos que se desea comparar.

v" Se marcan los parametros a comparar.

v' Se identifican y escriben las caracteristicas de cada objeto o evento.

v' Se enuncian afirmaciones donde se mencionen las semejanzas y diferencias mas

relevantes de los elementos comparados.
Finalidad
El cuadro comparativo permite:

V' Desarrollar la habilidad de comparar, lo que constituye la base para la emision de
juicios de valor.
v' Facilita el procesamiento de datos, lo cual antecede a la habilidad de clasificar y

categorizar informacion.

v" Ayuda a organizar el pensamiento. (7 Cuadro comparalivo

CONCEPTO VENTAJAS DESVENTAJAS
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MATRIZ DE CLASTFICACION

Es una estrategia que permite hacer distinciones detalladas de las caracteristicas de algin

tipo de informacion especifica. El objetivo es formar conjuntos o clases.

- Como se realiza?

v

Se identifican los elementos que se desean clasificar y se hace un listado.

Se organizan los elementos en grupos iniciales.

Se determinan los elementos y las categorias que se van a clasificar.

Se identifican las caracteristicas que hacen a cada categoria distinta de otra.

Se verifica si las caracteristicas de los elementos cubren las necesidades de las
categorias.

Se da una conclusion de los resultados de la clasificacion de los elementos.

Finalidad

La matriz de clasificacion permite:

'

4

v

Llegar a determinar detalles que a simple vista no podriamos determinar.
Agrupar en clases determinadas o no, dependiendo del interés del trabajo que
tenemos desarrollando. Si para una clasificacion, tenemos las categorias a priori,
entonces las utilizamos, de lo contrario, primero realizamos el agrupamiento vy,
después, hacemos emerger las categorias.

Es muy util en el analisis de datos cualitativos (hermenéutica).
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RESUMEN

Es un texto en prosa en el cual se expresan las ideas principales de un texto (respetando

las ideas del autor). Es un procedimiento derivado de la comprension de la lectura.

Como se realiza?

v

El primer paso es leer de manera general el tema o texto.

Se seleccionan las ideas mas importantes.

Se busca el significado de las palabras o los términos desconocidos.
Se elimina la informacion poco relevante.

Se redacta el informe final conectando las ideas principales.

Finalidad

El resumen permite:

<

\

AN

oY

Desarrollar la comprension de un texto.
Presentar un texto o una leccion.
Concluir un tema.

Desarrollar la capacidad de sintesis.
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UBICAR LAS PALABRAS CLAVE

Es la deteccion de las palabras mas importantes y que han marcado la importancia del

texto. Es la esencia del texto y lo que le da sentido tnico.

- Como se realiza?

v

v

'

v

Leer el texto.

Observar qué palabras se repiten.

Anotar en una hoja aparte o subrayarlas directamente en el texto a las palabras
mas frecuentes.

Consultar el significado detras de cada una de ellas.

Finalidad

Ubicar las palabras clave permite:

'

Y

3

Identificar la idea que parte desde el texto.
Los elementos que conforman la historia.
Fortalecer el vocabulario.

Puede ser determinante para la idea principal del escrito.
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HACER PREDICCIONES

Es la visualizacion de lo que esta proximo a ocurrir, es el objetivo del autor para que el

lector se mantenga interesado en la historia que ha publicado.
- Como se realiza?

v Anotando las ideas que lleguen conforme vayan pasando los capitulos del texto o
del libro.
v" Corroborando si, efectivamente, se ha cumplido lo que se tenia previsto.

v Marecar los parrafos en donde si ocurre lo que se ha visualizado.
Finalidad
Hacer predicciones permite:

v" Poner en funcionamiento la imaginacion.
v" Desarrollar el pensamiento hipotético.
v" Contemplar las diferentes variables que rodean la historia y los proximos

escenarios que se prcscntcn.
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Es una técnica de redaccion en la que el individuo escribe exactamente las ideas que el
autor ha querido compartir, pero sin usar sus palabras. De manera que, las personas

pueden decir lo mismo, pero con otras palabras.
,Como se realiza?

v" Leyendo mas de una vez el extracto o pasaje que se requiera repetir.
v' Escribiendo con nuestras propias palabras la misma idea que se ha leido.
v Leer nuevamente lo que acabamos de escribir.

v Corregir.
Finalidad
El parafraseo permite:

v Destacar las ideas principales de un documento.
v' Usar nuestro propio vocabulario para explicar lo que quiso compartir otra persona.

v' Evitar caer en plagios si se esta redactando de manera formal.

-

| Aunque en un principio pensamos que esta metifora

| espafiola establecia un paralelismo entre no saber hacer

l‘ algo tan sencillo como tirar un palo en un lago o en un rio,
| el origen de este refrdn procede en realidad del mundo de
| la navegacion.

Aunque 2/ principio pensabamos que esta metafora v
espafiola ¢ra sincnimo de no saber hacer algo tan

simple como lanzar una cana o un lago o rio, en *
realidad = palabra proviene del mundo de la
navegacion. 4
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ESTRATEGIAS GRUPALES

disciplina. Se elige un moderador, quien se encarga de hacer la presentacion del tema y

de senalar los puntos a discutir y el objetivo del debate.

- Sepuede utilizar como una estrategia a trabajar con los alumnos dentro del salon de clases

‘0 se puede llevar al grupo a observar y escuchar debates relacionados con la profesion.
;Como se realiza?

v" El debate se prepara considerando preguntas guia (qué, como, cuando, dénde,
quién sera el moderador, quiénes participaran en el debate y quiénes conformaran
el piblico, y cuales seran las reglas).

v" Se presenta la afirmacion que sera el niicleo de la controversia a discutir.

v Se organizan los equipos previamente seleccionados para asumir el rol de
defensores o estar en contra de la afirmacion planteada.

v Los integrantes de los equipos designan roles a sus miembros (se consideran al

menos tres roles: lider, secretario y comunicador).
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Los equipos realizan una investigacion documental para establecer sus

argumentos a favor o en contra de la afirmacion (se requieren sesiones previas al
dia del debate para preparar los argumentos).

Se comienza el debate organizando a los equipos en un espacio adecuado, un
equipo frente al otro.

El moderador presenta y comienza el debate pidiendo a los comunicadores de cada
equipo que presenten sus argumentos en torno a la afirmacion.

Cada equipo escucha los argumentos del equipo contrario.

Cuando ya se han presentado los argumentos iniciales, ¢l moderador puede
plantear nuevas preguntas a los equipos. Desde luego, también los integrantes de
los equipos pueden plantear mas preguntas a los opositores o simplemente rebatir
los argumentos expuestos.

Se realiza un analisis y posteriormente un consenso grupal de los mejores
argumentos propuestos por los equipos.

La Gltima fase consiste en una evaluacion de los aprendizajes generados en torno

al tema.

Finalidad

El debate permite:

S

<

N

Desarrollar el pensamiento critico.

Buscar informacion en fuentes primarias y secundarias.

Analizar informacion.

Desarrollar la habilidad argumentativa. |
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MESA REDONDA

Son un espacio que permite la expresion de puntos de vista divergentes sobre un tema por

parte de un equipo de expertos. Son dirigidas por un moderador, y su finalidad es obtener

informacion especializada y actualizada sobre un tema, a partir de la confrontacion de

diversos puntos de vista.

' . Es una estrategia que se puede usar dentro del salon de clases; también es posible asistir
a espacios de caracter profesional para profundizar en un tema.
v,.;,"‘Cdmo se realiza?
La fase de preparacion consiste en lo siguiente:
v" Organizar un equipo de no mas de sicte integrantes.

v Seleccionar a un moderador.

v Elresto del grupo fungira como espectador, pero podra realizar preguntas escritas

a tratar al finalizar la mesa redonda.
resenta una tematica de actualidad y se solicita a los equipos que realicen una
investigacion exhaustiva del tema.

Se establecen las reglas de operacion de la estrategia.
¢ interaccion:
»
rador presenta el tema a tratar y la importancia del mismo.
V" Los expertos presentan sus puntos de vista organizados en rondas (se establece un
tiempo breve para cada uno, entre 10 y 20 minutos).

v" Al finalizar las rondas, el moderador realiza una resefia de lo expuesto por los

expertos.
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v" Se concluye el tema con la participacion de los expertos.

Fase de valoracion:

El grupo realiza un ejercicio de metacognicion en relacion con el desarrollo de la mesa

redonda y los aprendizajes que se dieron durante la misma.
Finalidad
La mesa redonda permite:

v" Desarrollar competencias comunicativas como la argumentacion y la expresion
oral.

v" Desarrollar la capacidad de escucha y fomentar el respeto por las opiniones de los
demas.

v" Presentar un tema por parte de los estudiantes, para lo que deberin estudiar

materiales y mostrarse como expertos; es una forma de simulacion.
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TALLER

Es una estrategia grupal que implica la aplicacion de los conocimientos adquiridos en
una tarea especifica, generando un producto que es resultado de la aportacion de cada

uno de los miembros del equipo.

Al realizar un taller se debe promover un ambiente flexible, contar con una amplia gama

de recursos y herramientas para que los alumnos trabajen el producto esperado.

roles entre los m

ior desarrollo de una tarea o un producto durante el taller.
¢ asignan los equipos y los roles, asi como el tiempo determinado para trabajar
en los

v" mismos.

stran los recursos, los materiales y las herramientas para el desarrollo del

taller.
v" Los equipos trabajan e interactiian durante el tiempo asignado.
v" El monitor o docente debera supervisar, asesorar y dar seguimiento a cada uno

de los equipos para la consecucion de la tarea o el producto.
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v" Cada uno de los equipos expone ante el grupo el proceso de trabajo y los

productos alcanzados.

v Se efecttia una discusion.
Finalidad
El taller permite:

v Encontrar la solucion de problemas.

v" Llevar a cabo tareas de aprendizaje complejas.

v" Desarrollar la capacidad de bisqueda de informacion.

v" Desarrollar el pensamiento critico: analisis, sintesis, evaluacion y emision de
juicios.

v" Se amplia o explica determinada informacion.

v" Se presentan las conclusiones.

sl

RO AN
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