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RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo; Analizar el aprendizaje basado en
proyectos (ABPro) y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de Educacion
General Basica Media de la Unidad Educativa “Alicia Marcuard de Yerovi” del Canton
Salcedo. Para el desarrollo de la misma se utilizé una metodologia de enfoque mixto cuantitativo
y cualitativo, el primero por el analisis descriptivo realizado, y el cuantitativo por la recogida de
datos con medicién numérica, asi también se utilizé una investigacion, bibliografico-documental
y de campo, donde se emplearon las principales técnicas de investigacion como la entrevista y la
encuesta, aplicadas a los docentes, y a los estudiantes de la institucion educativa. Los principales
resultados obtenidos, sobre la estimulacion a los estudiantes mediante el planeamiento de
problemas el 67% consideran que casi siempre despiertan la curiosidad, el 67% a veces
los estudiantes son protagonistas del proceso de planificacion, distribuyen sus tareas y
toman sus propias decisiones. Ademas, se visibilizo en los estudiantes que el 42% casi nunca
cuando realizar una lectura donde puedan identificar la idea principal, el 30% casi siempre
pueden realizar un resumen con sus propias palabras, el 30% casi siempre cuando
escriben utilizan la terminologia del lector para que puedan entender su idea, y el 49%
casi siempre consideran a la realidad como una construccion social. Se concluye asi, que
para destacar las ventajas del aprendizaje basado en proyectos (ABPro) en los estudiantes,
se aplico una encuesta lo que permitid identificar que: el estudiante tiende a solucionar
problemas, investigacion, relacion con la realidad, pensamiento critico y finalmente el

estudiante sera el protagonista y el docente sera su instructor (apoyo).

Palabras clave: <PROYECTOS ABPro >, <PENSAMIENTO CRITICO >, < DOCENTES >,
<ESTUDIANTES>, < INSTITUCION EDUCATIVA >.
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ABSTRACT

The objective of this research work was to analyze the project-based learning (ABPro)
and the development of critical thinking of the students of General Basic Education of the
Educational Unit "Alicia Marcuard de Yerovi" of the Salcedo Canton. A mixed
quantitative and qualitative approach methodology was used for the development of the
study, the first one for the descriptive analysis carried out, and the quantitative one for the
collection of data with numerical measurement, as well as a bibliographic-documentary
and field research, where the main research techniques such as the interview and the
survey were used, applied to teachers and students of the educational institution. The main
results obtained, on the stimulation of students through the planning of problems, 67%
consider that they almost always awaken curiosity, 67% sometimes students are the
protagonists of the planning process, distribute their tasks and make their own decisions.
In addition, it was seen that 42% of the students almost never read when they can identify
the main idea, 30% can almost always summarize in their own words, 30% almost always
use the reader's terminology when they write so that they can understand their idea, and
49% almost always consider reality as a social construction. It is thus concluded that in
order to highlight the advantages of project-based learning (ABPro) in students, a survey
was applied which allowed to identify that: the student tends to solve problems, research,
relationship with reality, critical thinking and finally the student will be the protagonist

and the teacher will be his instructor (support).

Key words: <ABPro PROJECTS >, <CRITICAL THINKING >, < TEACHERS >, <
STUDENTS>, < EDUCATIONAL INSTITUTION >.
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INTRODUCCION

El ABPro consiste en una propuesta metodologica que permite, como estrategia
didactica, que los participantes aborden alguna problematica de modo colaborativo

integrando diferentes areas de conocimiento” (Cyrulies & Schamne, 2021, pag. 2).

Franco et al. (2017), manifiesta que las etapas del ABPro permiten organizar una
secuencia didactica planificada previamente con el profesor que involucra el disefio y
planificacion del proyecto, la creacion e implementacion. En esta Giltima etapa, el profesor
cumple un rol fundamental, ya que sera el monitor y guia de todo el proceso de avance

de los estudiantes, y presentacion publica.

Bajo este antecedente el proyecto de investigacion presenta los siguientes capitulos:

Capitulo |, presenta los antecedentes investigativos, definido de la siguiente
manera; bases teoricas de la variable independiente como dependiente, asi como también

los objetivos tanto general como especificos.

Capitulo 11, presenta la metodologia, definida por: materiales (técnicas e
instrumentos), métodos (disefio no experimental, enfoque, modalidad de investigacion,

nivel exploratorio, test para evaluacion, y poblacion y muestra.

Capitulo 11, presenta los andlisis de los resultados los mismos que fueron
realizados una vez aplicado la entrevista y cuestionarios a los docentes y estudiantes de
la unidad educativa, finalmente se realizé la discusién de los principales resultados; Y

como punto final se efectud;

Conclusiones y recomendaciones:



CAPITULO 1

MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes Investigativos

Ramos et al. (2019) en su articulo “Investigacion-accion y aprendizaje basado en
proyectos. Una revision bibliografica”, publicado en la revista Perfiles Educativos
plante6 como objetivo; construir un mdodulo educativo mediante el empleo de estrategias
basadas en proyectos (ABPro), concluyendo asi que es una metodologia que se desarrolla
en lo didactico, de tal modo que mejora los procesos que intervienen en la construccion
de un proyecto a través de la investigacion docente, de esta forma el ABPro se desarrolla
en metodologias complementarias, que permiten una mejora del trabajo por proyectos
desde una base tedricamente fundada, y que dotan al profesor investigador de

herramientas necesarias para mejorar su practica docente.

Segtn el estudio “El efecto del Aprendizaje Basado en Proyectos en el rendimiento
académico del estudiante”, publicado en la Revista de estudios y experiencias en
educacion, por el autor Barrera et al. (2022), plantea como objetivo: evidenciar la mejora
en el resultado académico de los estudiantes que cursan una asignatura donde se aplico el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPro) como estrategia didactica. La experiencia se
desarrolld con estudiantes del curso Evaluacion de Proyectos del programa de
Licenciatura en Ingenieria en Administracion de Empresas de la sede Calama de la
Universidad Tecnologica de Chile INACAP. La iniciativa se enmarca en los desafios que
enfrentan las instituciones de educacion superior por la puesta en practica de alternativas
pedagdgicas relacionadas con el aprendizaje activo y la innovacion en la ensefianza. Para
la evaluacion de su efecto sobre el rendimiento académico, se llevaron a cabo dos
cuasiexperimentos con grupos de control diferentes. Los resultados muestran que el

ABPro tiene un efecto positivo y significativo sobre las calificaciones de los estudiantes.

Asi también el estudio de Remacha et al., (2018) titulado: “El método de aprendizaje
basado en proyectos (ABPro) en contextos educativos rurales y socialmente
desfavorecidos de la educacion infantil”. El estudio muestra algunos resultados obtenidos

con el proyecto de innovacion educativa “Gomer Llaccta (Aldea Verde): La magia del



reciclaje”, desarrollado con 92 nifios/as de Educacion Infantil de una escuela rural situada
en una zona empobrecida del norte de Pert. Forma parte de una investigacion en la que
se analizaron las implicaciones del proyecto en las cuatro dimensiones de estudio:
psicosocial, pedagogica, didactica y social. El disefio de una Unidad Didactica Integrada
(UDI) y el uso del método de Aprendizaje basado en proyectos (ABPro), junto con la
Estrategia de Ensefianza aprendizaje por Accion Razonada (EEAR), sirvieron para
evidenciar su incidencia y repercusion en las formas de participacion de los estudiantes,
en el cambio de rol de los docentes y en el avance hacia un modelo de construccion del

conocimiento.

Por otro lado, Zambrano et al. (2022) en su articulo: “El aprendizaje basado en proyectos
como estrategia didactica”, publicado por la revista Conrado plantea como objetivo:
profundizar en las particularidades del Aprendizaje basado en proyectos (ABPro) y su
valor para transformar el proceso formativo, apoyados en nuevos roles asignados al
docente y al estudiante, asi como en novedosas maneras de concebir los diferentes
componentes didacticos. Para ello se emplearon métodos tedricos (analisis historico,
analisis-sintesis, induccion-deduccion), y métodos y técnicas empiricos (cuestionarios,
guia de observacion), para la comprension y reflexion de los fundamentos teéricos de la
propuesta. El articulo quiso valorar potencialidades del ABPro como estrategia didactica
y a partir de esta premisa se caracteriza el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Unidad
Educativa Charapotd, Cantéon Sucre, Ecuador, periodo 2020. Como resultado se
diagnosticaron las deficiencias de las estrategias empleadas por los docentes; y se
determinaron las exigencias tedrico metodoldgicas que deben caracterizar las actividades
o tareas de un proceso de ensefianza-aprendizaje basado en proyectos y se reflexiona
sobre posibles beneficios que los estudiantes pudieran adquirir mediante una practica

pedagdgica que se sustente en el ABPro.

Finalmente los autores Poblete et al. (2018) en su articulo; “El Pensamiento Critico desde
la Perspectiva de los Docentes Universitarios” plantea como objetivo generar interés
por el pensamiento critico en la educacion superior. Esta fue una investigacion mixta
cuantitativa/cualitativa, con 230 docentes universitarios, que desveld interesantes
resultados, como que la mayoria lo vinculan a procesos de andlisis y razonamiento,
algunos al cuestionamiento, evaluacion y toma de decisiones y muy pocos lo entendieron

como accién y compromiso, siendo para todo un aspecto muy importante de la formacion.
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Estos resultados tienen grandes implicaciones para la ensefanza-aprendizaje del

pensamiento critico en la educacidn superior.

Bases Teoricas Variable Independiente

Aprendizaje

Para conceptualizar el aprendizaje segun el autor Pérez et al., (2014) sefiala que es un
proceso universal que se produce en diversas circunstancias de la vida de una persona, en
cualquier situacién donde sea posible apropiarse de la experiencia concretizada en los
objetos, fendmenos y personas que lo rodean, ademds el aprendizaje es un proceso
dialéctico de apropiacion individual de la experiencia social que se extiende a lo largo de
la vida. Tambien se identifica como sus componentes a los contenidos o resultados, sus
procesos 0 mecanismos y condiciones. De ello se deriva que se asuman como sus
dimensiones las siguientes: activacion-regulacion, significatividad y la motivacion por

aprender.

Aprendizaje Basado en Proyectos

“El ABPro consiste en una propuesta metodoldgica que permite, como estrategia
didéctica, que los participantes aborden alguna problemética de modo colaborativo
integrando diferentes areas de conocimiento” (Cyrulies & Schamne, 2021, pag. 2). Se
conoce también que los alumnos son causantes de su proceso de aprendizaje y los
maestros realizan de guia y son facilitadores de recursos. Ademas, este enfoque promueve
el aprendizaje social de los estudiantes, brindandoles mas cercania con las competencias
de comunicacion propias del siglo XXI (Cyrulies & Schamne, 2021). Todo esto con el fin

de formar a una persona capaz de relacionarse con sus semejantes.

Mediante la investigacion, los alumnos construyen un artefacto final o un producto

juntamente con la colaboracion docente. Segliin Botella y Ramos (2019):

En el aprendizaje basado en proyectos (ABPro) el alumnado construye un artefacto final

mediante el empleo de estrategias de investigacion. Para mejorar esta metodologia, el



componente investigador debe impregnar también la labor docente, y para ello es

necesaria una metodologia de la investigacion. (pag. 4)

Los fines principales del ABPro se enfocan en conseguir movilizar saberes o métodos en
beneficio de contribuir a la construccion de las competencias de los alumnos, ademaés de
aumentar el sentido de los saberes y de los aprendizajes estudiantiles o, en su defecto,
explicar nuevos saberes, perspectivas y propiciar la motivacion en el marco del plan desde

la cooperacion entre compafieros (Gonzalez & Bezerra, 2021).

El ABPro consiste en una propuesta metodologica que permite, como estrategia didactica,
que los participantes aborden alguna problematica de modo colaborativo integrando
diferentes areas de conocimiento. Es una forma de trabajo que ya cuenta con cierta

antigiiedad, pero genera mayor interés en los ultimos tiempos (Schamne et al. , 2021).

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPro) puede definirse como una modalidad de
ensefanza y aprendizaje centrada en tareas, un proceso compartido de negociacion entre
los participantes, siendo su objetivo principal la obtencién de un producto final. Este
método promueve el aprendizaje individual y autonomo dentro de un plan de trabajo
definido por objetivos y procedimientos. Los alumnos se responsabilizan de su propio
aprendizaje, descubren sus preferencias y estrategias en el proceso. Asi mismo pueden
participar en las decisiones relativas a los contenidos y a la evaluacion del aprendizaje

(Mufoz et al. , 2017).

Segun Villanueva et al. (2022) “El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPro) es una
metodologia de aprendizaje activo y centrada en el estudiante que tiene su base en los
principios del constructivismo y el enfoque de aprendizaje por descubrimiento” (pag. 5).
Este enfoque promueve el aprendizaje como un proceso de construccion de nuevas ideas
basadas en el conocimiento anterior. Asimismo, los estudiantes son motivados a descubrir
la realidad y sus relaciones por si mismos y a construir nuevas ideas a partir de lo que ya
conocen. Lo anterior posiciona al ABP como una metodologia contraria a las estrategias

expositivas o magistrales en las que el docente es el gran protagonista de la ensefianza.



Caracteristicas

Ilustracion 1.

Caracteristicas de Aprendizaje Basado el Proyectos

Permite la
aplicacion de
saberes
adquiridos sobre
un proceso
. especifico :
Utiliza todo el Estudiantes
sistem El aprendizaje protagonizan
conceptlIJaI basado en su pac_)plg
para resolver aprendizaje.
problems Proyectos
(Estrategia de
ensefianza-
aprendizaje) - El proyecto final
sera el resultado
Metodologia de experiencias y
innovadora y el trabajo
transformadora colaborativo.

Nota: Obtenido de (Medina , 2017).

Etapas de desarrollo ABPro

El Aprendizaje Basado en Proyectos es considerada una estrategia para trabajar en el

aula de clase sigue una serie de pasos detallada a continuacion:

Tabla 1.
Pasos del ABPro
PASOS CARACTERISTICAS
1 Establecimiento de conexiones entre conocimientos previos y la realidad para
determinar el contexto de los estudiantes.
2 Realizacion de una planeacion encaminada a plantear situaciones problematicas que
surgen de las necesidades del estudiante.
3 La estrategia de trabajo debe constar de los siguientes elementos:

Construido sobre la accion

Interaccion con sus pares

Requiere disciplina

Se da en situaciones significativas para los estudiantes



4 Articulacion del desarrollo de actitudes y aprehension memoristica en el estudiante
para el desenvolvimiento en las practicas cotidianas.
5 Interlocucion del estudiante y el docente para el desarrollo y ejecucion del proyecto.

Nota: Elaborado a partir de (Rico et al. , 2018)

Para la implementacion de un caso practico de esta estrategia se puede usar las etapas de

la metodologia para la implementacion del ABPro.

Segun los autores Franco et al., (2017), las etapas necesarias del ABPro permiten

organizar una secuencia didactica planificada previamente con el profesor que involucra;

e Disefio y planificacion del proyecto: En esta etapa se espera que el profesor
presente a los estudiantes el proyecto en el que van a trabajar y lo que espera con
los resultados.

e Creacion e implementacion: En esta etapa el profesor cumple un rol
fundamental, ya que serd el monitor y guia de todo el proceso de avance de los
estudiantes.

e Presentacion publica: El foco del ABPro esta en la demostracion de todo lo

aprendido a través de una presentacion a la comunidad escolar.

Ventajas del ABPro

Para determinar las ventajas de ABPro los autores Gonzélez et al., (2019) manifiestan
que; El aprendizaje basado en problemas supuso un cambio de los roles tradicionales en
la ensenanza, en el ABP el profesor es el que guia y el alumnado asume la responsabilidad
de su propio aprendizaje: aumenta el sentimiento de responsabilidad y sobre todo las

interacciones alumnos-docentes.

Ademas, las ventajas del ABPro son las siguientes:
e Trabajo grupal
e Busqueda de informacion
e Cambio de roles docente/alumno

e Aprendizaje profundo



e Satisfaccion de los estudiantes
e Aprendizaje significativo
e Enfoque multidisciplinar

e C(Creatividad

Es importante indicar que, el aprendizaje activo a través de ABP supuso una alta
motivacion y una elevada satisfaccion percibida por los estudiantes; trabajar en grupo y
aprender realizando busquedas de informacion fueron percibidos como ventajas que les

proporcionaron un aprendizaje mas profundo y significativo (Travieso, 2018).

Por otro lado, el autor establece habilidades y destrezas adquiridas por el ABPro, las

mismas que son:

e Adquisicién y aplicacion de conocimientos tedricos a través de situaciones
practicas.

e Trabajar en grupo en equipo e interpersonales.
e Desarrollo del autoaprendizaje
e Destrezas del manejo del tiempo y toma de decisiones

e Capacidad emprendedora y de negocios.

Fases de la elaboracion de proyectos ABPro

Flores y Juarez (2017), describen el ABPro, a partir de cinco etapas de aplicacion, las
cuales permiten una disposicion del trabajo de lo general a lo particular, y recomiendan
que el docente y el estudiante consideren los aspectos financieros de las microempresas,
referidos, en este caso, a los propositos de la unidad de competencia en Administracion
Financiera, asi como a las microempresas en la poblacion rural de la region, que es donde
se tiene injerencia y se requiere de atencion por carecer de asesorias de especialistas, sin
perder de vista el objetivo del proyecto, sus alcances, metas, procedimientos y su

presentacion.



Ilustracion 2.

Fases para la elaboracion de proyectos ABPro

Desarrollo y Difusién y
evalaucion retroalimentacion

» Eleccion del tema, * Aplicacion de * Préctica educativa * Aplicacion de * Presentacion de
formacion de métodos conforme a talleres, reuniones, informe final a
grupo, definicion seleccionados para contexto, anpalisis pléaticas empresarios,
de proyectos, la obtencién de de datos, informativas docentes,
control del proceso datos preliminares organizacion de reorganizacion, retroalimentacion

de la empresa tareas entre otros. de hechos.

Nota: Elaboracion en base al autor Flores y Juarez (2017)

Centrar el aprendizaje en el estudiante, requiere una accién docente con enfoque en el
aprendizaje en lugar de la ensefanza. El profesor adquiere las competencias para crear y
orquestar ambientes de aprendizaje complejos, incorporando a los alumnos en actividades
donde puedan construir el conocimiento en ambientes de interaccion social y personal;
fomentando la colaboracion, la reflexion, el andlisis y la critica con capacidad para

rentabilizar los diferentes espacios en donde se produce el conocimiento.

La insercion de las TIC en la docencia demanda un profesional competente en saber qué
informacion necesita y saber como aplicarla, disefiador de ambientes de aprendizaje
mediados por TIC con capacidad para aprovechar los diferentes espacios en donde se

produce el conocimiento.

En un proceso de aprendizaje centrado en el estudiante, éste es un actor principal y debe
estar dispuesto a trabajar en equipo, demostrar flexibilidad, proactividad y autonomia,
junto con una disposicion permanente hacia la reflexion. La Tabla 1 resume el cambio de

rol de estudiantes y docente en un aprendizaje centrado en el alumno.

Bases Teoricas Variable dependiente

El pensamiento critico

El pensamiento critico es aquella destreza que los individuos desarrollan a medida de su
aumento profesional y de estudios, y que por medio de la cual les posibilita hacer un
proceso de toma de elecciones correcto, gracias a la capacidad decisiva que ha ganado
desde el aumento en conocimientos y vivencias particulares y expertos. Una actividad

que sin lugar a duda coadyuva a levantar el grado de pensamiento critico de los individuos

9


https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-26732017000100117#t1

es la lectura, ya que por medio de ella los sentidos se activan, se acumula informacion y
se estudian realidades diversas a la usual, lo cual crea una activacion preeminente en el

proceso de toma de elecciones (Franco et al. , 2017).

Hay diversas maneras de pensamiento: analitico, sistémico, reflexivo, 16gico, creativo,
analdgico, divergente, lateral, convergente, interrogativo, deliberativo, discursivo,
colegiado, a gusto, deductivo, inductivo, critico. Cada una de estas maneras de pensar
poseen en comun que son pensamientos y, algunas veces, es dificil diferenciarlas. Todas
ellas tienen varias propiedades propias, distintivas e inclusive procesos y productos
diferentes. Quien comprende cuales son las formas superiores de pensar y por qué son
superiores puede, si lo quiere, cambiar su propia forma de pensar para mejorar su
efectividad, o sea, para hacer mejor el trabajo, asi como tener un papel méas comprometido

en la sociedad y vivir de manera mas plena (Bezanilla et al. , 2018).

La competencia del pensamiento critico toma trascendencia en la sociedad presente
puesto que el trabajador deberia conseguir el razonamiento, el hacer y el ser. Esta
competencia se relaciona con el pensar en un asunto especifico con un desarrollo
colaborativo y no competitivo. “Este proceso se encuentra apoyado por la educacion
liberal, ya que se aprende a aprender por si mismo y en colaboraciéon con otros,
mencionando que se busca que esta competencia sea una habilidad aprendida,

principalmente el reconocimiento” (Lara et al. , 2017, pag. 4).

Para el desarrollo del pensamiento critico se debe incentivar un espiritu critico, que partira
de un sondeo de la curiosidad, agudeza mental, una razon dedicada y hambre de adquirir
informacion fiable. El reflejo de este espiritu se traduce en un desarrollo que va fuera del
aula, en donde el alumno se destaca por la curiosidad de un gran rango de asuntos, su
preocupacion por adquirir una buena informacion, la confianza en sus habilidades para
razonar, una disposicion para adquirir nuevos puntos de vista y honestidad para encarar

sus propios prejuicios (Nufez et al. , 2017).

Segun el autor Nufiez et al. , (2017), un buen pensador critico presenta los siguientes

rasgos:

e Racionalidad: uso de razén basada en evidencias.
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e Autoconciencia: reconocimiento de premisas, prejuicios, sesgos y puntos de vista.

e Honestidad: reconocimiento de impulsos emocionales, motivos egoistas,

propdsitos tendenciosos, etcétera.

e Mente abierta: evalta los diversos puntos de vista, acepta nuevas alternativas pero

a la luz de la evidencia.

e Disciplina: es preciso, meticuloso, comprensivo y exhaustivo, resiste la

manipulacion y reclamos irracionales y evita juicios apresurados.

e Juicio: reconoce la relevancia y/o mérito de premisas y perspectivas alterna

A partir de algunas revisiones teoricas sobre instrumentos de medicion y experiencias en

promociéon de pensamiento critico, se ha constatado que se intentan integrar muchos

procesos cognitivos a este constructo y no siempre se explicita por qué se presentan

diferencias ente los modelos teoricos que desarrollan o evaltan el pensamiento critico.

Por tanto, es importante preguntarse también sobre qué es lo que define a este tipo de

pensamiento, (Diaz et al., 2019).

Segtin el pensamiento critico se compone de varios elementos, tanto cognitivos como no

cognitivos.

Ilustracion 3.

El pensamiento critico tanto cognitivos como no cognitivos.

MOTIVACION Y ACTITUDES

‘ HABILIDADES

RAZONAMIENTO

SOLUCION DE PROBLEMAS

TOMA DE DECISIONES

METACONOCIMIENTO

Nota: Elaborado a partir de (Diaz et al., 2019).
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Se puede apreciar que el pensamiento critico va mucho mas lejos del dominio de ciertas
habilidades mentales. A palabras de Acosta (2018), este es mas bien un conjunto de
capacidades sociales y practicas, tales como recoger y utilizar herramientas que permitan
una buena toma de decisiones en un contexto determinado, es decir, no solo se trata de
desarrollar un razonamiento ldégico, sino también requiere ser capaz de solucionar
problemas satisfactoriamente en tiempo real y en un entorno real. Por otro lado, Ossa
(2017), es relevante considerar que este tipo de pensamiento debe ser flexible, razonable,
reflexivo y evaluativo, de manera que permita alcanzar una adecuada valoracion de las

acciones y decisiones.

El pensamiento Critico y la educacion

Segun los autores Bezanilla et al. (2018) mencionan que educar en pensamiento critico
es educar para la vida al tener como fin una accion transformadora en la etapa educativa,
profesional y en la vida personal. La ensefianza-aprendizaje de la competencia genérica
de pensamiento critico en el aula es un debate abierto, no solo en el mundo universitario,
sino también en la educacion tanto primaria como secundaria. Por otro lado los autores
Palacios et al. (2017) sefialan que un estudiante se convierte en un pensador critico cuando
es capaz de desarrollar los procesos 16gicos del pensamiento como el andlisis, la sintesis,
la abstraccion y la generalizacion, entre otros y de estar en constante cuestionamiento y

critica de la realidad y el contexto en que se desenvuelve.

Qué consideran que es pensamiento critico y como proponen medirlo:

La siguiente tabla plantea las opiniones de lo que para los estudiantes es el pensamiento

critico y como proponen medirlo.
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Tabla 2.

Opiniones de los estudiantes referentes a que es el pensamiento critico.

oQué es? JPara los estudiantes es? .Como medirlo?
No copiar las ideas de los Segin el numero de
demas. argumentos ofrecidos.
Ofrecer las ideas/opiniones Segln la fortaleza o calidad
propias con argumentos que de esos argumentos.
las sustenten.
No creer a cualquiera Segin la  manera (el
inmediatamente sino tras entusiasmo) de transmitir el
analizar otros aspectos de esa mensaje a otras personas
EL PENSAMIENTO _ o
i persona y de su modo de (entusiasmo frente a timidez).
CRITICO

actuar y decir.

No tener miedo a ofrecer la

propia opinion.

Teniendo en cuenta la

expresion oral y la corporal.

Si se es timido y no se
sabe/puede hablar bien en
publico, se aconseja escribir y
preparar con anterioridad la

opinion y las ideas a expresar.

Segun el convencimiento con
que se exprese y el poder de

conviceion.

Se propone una ribrica que

recoja estos criterios

Nota: Elaborado a partir de los autores Garcia, et al., (2014)

Habilidades del pensamiento critico

“El pensamiento critico es aquella habilidad que las personas desarrollan a medida de su

crecimiento profesional y de estudios” (Mackay et al., 2018, pag. 2). El pensador critico

presenta cuatro habilidades fundamentales segun el autor Cangalaya (2020) son las

siguientes:
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Tabla 3.

Habilidades del pensamiento critico.

Habilidades

Caracteristicas

Argumentacion

Analisis

Solucion de problemas

Evaluacion

Esta habilidad se basa en una relacion triple: el conjunto de
una posicion justificada, otra posicion opuesta justificada

(contra argumento) y una tercera posicion o respuesta.

Se conoce como una habilidad intrinseca del pensamiento
que se tiene para extraer las partes de un todo, de tal manera

que se determine su incidencia en cierto fendmeno.

Se orienta a los procesos de conducta y pensamiento
dirigidos hacia la ejecucion de determinada tarea

intelectualmente exigente para solucionar los conflictos.

Habilidad de gran importancia por el hecho que permite
tomar las decisiones correctas ante las situaciones que el
sujeto tiene que enfrentar a lo largo de su vida. Por este

motivo es vital reforzar esta habilidad.

Nota: Elaborado a partir de (Cangalaya, 2020)

Dimensiones filosdficas del pensamiento critico

El pensamiento critico posibilita elaborar significaciones con las cuales se interpreta la

relacion con el mundo, con los demds y consigo mismo; €ste tiene una multiplicidad de

dimensiones o aspectos. Rojas (2019), analiza las cinco dimensiones del pensamiento

critico: logica, sustantiva, dialogica, contextual y pragmatica, las cuales posibilitan su

eficacia y creatividad.
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Tabla 4.

Dimensiones del pensamiento critico.

Dimensiones

Caracteristicas

Légica del pensamiento

Sustantiva del

pensamiento

Dialodgica del

pensamiento

Contextual del

pensamiento

Pragmatica del

pensamiento

Esta dimension comprende un analisis del pensar critico desde los
criterios de la claridad, coherencia y validez de los procesos de
razonamiento que se llevan a cabo conforme a reglas que
establece la logica.

La dimension sustantiva del pensamiento es la que evalua la
verdad o falsedad; de esta forma el pensamiento se torna mas
objetivo y efectivo en su procesamiento y produccion de
informacion, dado que se basa en datos e informacion
comparada y no en meras opiniones.

Es la capacidad para examinar el propio pensamiento con relacion
al de los otros, para asumir diferentes puntos de vista y mediar
otros pensamientos.

Esta dimension le permite al pensamiento reconocer el contexto
socio-histérico que él expresa. Desde esta perspectiva muchos
supuestos o creencias dejan de parecer obvios y se evitan
prejuicios etnocentristas, clasistas, ideoldgicos, etc.

Es la dimension que permite examinar el pensamiento en términos
de los fines e intereses que busca y de las consecuencias que
produce; analizar las luchas de poder o las pasiones a las que

responde el pensamiento.

Nota: Elaborado a partir de (Montoya, 2018)

Consideraciones para desarrollar un pensamiento critico en el ambito educativo

Generar en los estudiantes un pensamiento critico implica en primera instancia conocer

en qué consiste este tipo de pensamiento y sus implicaciones. Segin Pérez (2017), el

pensamiento critico es ante todo “una estrategia cognitiva, que se refiere al intento de los

estudiantes de pensar de un modo mas profundo, reflexivo y cuestionador el material de

estudio”.

Ejemplos de comportamientos que muestran esta estrategia en accion:
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e Invitar a los estudiantes a buscar evidencias cuando no se estd convencido de un
argumento,

e Llevarlos a cuestionarse ente los planteamientos analizados.

e Propiciar el desarrollo de puntos de vista personales a partir de las ideas expuestas
en los textos.

e Invitarlos a pensar ideas alternativas ante un determinado hecho.

En este mismo sentido Siegel (2019), plantea que el pensador critico es “una persona que
acttia, evalua, demanda y emite juicios basados en razones y que entiende y se conforma
con los principios que gobiernan la evaluacion de la fuerza de esas razones” Se puede

decir que una persona que piensa de forma critica es aquella que posee:

e Autonomia: criterio para tomar decisiones por si mismo sin dejarse manipular
por lo que otros piensen o digan.

e Curiosidad: deseo y disposicion para conocer la verdad y entender el mundo que
le rodea.

e Coraje intelectual: capacidad para expresar y defender sus ideas, creencias,
puntos de vista y ser capaz de mantenerlos a pesar de las oposiciones.

e Humildad intelectual: conocer sus limites y poderlos corregir.
1.2. Objetivos
Objetivo General
Analizar el aprendizaje basado en proyectos (ABPro) y el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes de Educacion General Bésica Media de la Unidad Educativa

“Alicia Marcuard de Yerovi” del Canton Salcedo.

Objetivos Especificos

e Fundamentar tedricamente el aprendizaje basado en proyectos (ABPro) y el

desarrollo del pensamiento critico.
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Mediante la investigacion bibliografica-documental, permitié sustentar tedricamente las
variables de la investigacion en base a informacion recolectada de libros, revistas

cientificas, y paginas de sitio web basados en proyectos ABPro.

e Destacar las ventajas del aprendizaje basado en proyectos (ABPro) en los
estudiantes de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alicia

Marcuard de Yerovi” del Canton Salcedo.

Para dar cumplimiento a este objetivo se efectud un cuestionario aplicado a los estudiantes
donde se identifico: que el estudiante puede identificar y solucionar problemas,
desarrollar una investigacion, determinar el pensamiento critico siendo el protagonista y

el docente el tutor.

e ldentificar las principales actividades que el docente desarrolla en los estudiantes
de Educacién General Basica Media de la Unidad Educativa “Alicia Marcuard de
Yerovi” del Canton Salcedo, para fortalecer las habilidades del pensamiento

critico.

Mediante la aplicacion de una encuesta debidamente ejecutada entre los docentes se pudo
identificar que las principales actividades que desarrollan para fortalecer el pensamiento
critico de sus estudiantes entre ellas tenemos: potenciar habilidades, toma de decisiones,
trabajo en equipo, argumentar, desarrollar una investigacion propia y concluir con

argumentos.
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CAPITULO 11

METODOLOGIA

2.1. Materiales

Técnica e Instrumento

“La encuesta es una herramienta para coleccionar informacion cualitativa y/o cuantitativa
de una poblacion estadistica” (Westreicher, 2020, pag. 2). La aplicacion de esta técnica
en el estudio sera con la elaboraciéon de un cuestionario, cuyos datos logrados seran
procesado con metodologias estadisticas, lo cual permitird extraer informacion, ya sea de
tipo personal o no. Pues esta técnica estara direccionada a los docentes, con el objetivo
de recabar informacién sobre la aplicacion del ABPro en las diferentes asignaturas
impartidas a los estudiantes de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa
“Alicia Marcuard de Yerovi” del Canton Salcedo. Para trabajar estd técnica se elaborara

una guia de entrevista.

2.2. Métodos

La metodologia se orienta a la identificacion de los elementos clave del proceso de
investigacion a partir del andlisis sistémico de la situacion problematica y su relacion con
el objeto de estudio y su campo de accion. Incluye la definiciébn de categorias
orientadoras, la integracion sistémica de contenidos y la presentacion de un esquema
sintético para la orientacion metodologica del proceso de investigacion (Sanchez &

Garcia, 2020).

Diseiio no Experimental

El presente trabajo de investigacion contara con un diseflo no experimental, es decir se
trata de estudios en los que no se hace variar en forma intencional las variables
independientes para ver su efecto sobre otras variables. Efectuando asi el concepto de la
investigacion experimental que menciona se debe observar o medir fendémenos y

variables tal como se dan en su contexto natural, para analizarlas (Hernandez, 2018).
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Enfoque Mixto

Los métodos mixtos o hibridos representan un conjunto de procesos sistematicos,
empiricos y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el analisis de datos tanto
cuantitativos como cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta, para
realizar inferencias producto de toda la informacién recabada (denominadas meta
inferencias) y lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio (Herndndez,

2018).

La presente investigacion trabajara con un enfoque mixto, ya que se pretende investigar
el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPro) y el Desarrollo del Pensamiento Critico de
los estudiantes de Educacion General Basica Media, de la Unidad Educativa “Alicia
Marcuard de Yerovi” del Canton Salcedo, la explicacion de los hechos que se investiga,
se considera una perspectiva externa y global, ademads, esta orienta a comprobar una
hipdtesis con técnicas cuantitativas, para lograr una mediciéon controlada de la

investigacion propuesta.

La modalidad de investigacion

La modalidad de investigacion sera la documental-bibliografica, la cual permite recabar
informacion de principio a fin mediante la obtencion de informacion de fuentes como:
libros, revistas, internet y otras publicaciones que apoyen la busqueda de informacion
relevante para el proyecto, enfocandose directamente en el tema. La investigacion
documental es un proceso basado en la blsqueda, recuperacion, analisis, critica e
interpretacion de datos secundarios, es decir, datos obtenidos y registrados por otros

investigadores en fuentes documentales: impresas o electronicas (Hernandez, 2018).

Nivel Exploratorio

Este tipo de investigacion permitird profundizar los conocimientos de la realidad, y el
porqué de las cosas, pues tiene como objeto familiarizarse con el tema de estudio y
seleccionar, adecuar o perfeccionar los recursos y los procedimientos disponibles para
una investigacion posterior. “El primordial objetivo de la investigacion exploratoria es

especificar aumentar o ampliar el conocimiento del tema de estudio” (De la Ballina, 2016,
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pag. 69). En la presente investigacion se trabajara en el nivel exploratorio debido a que
se dard conceptualizaciones y estarda mas enfocada en la investigacion bibliografica

ampliando el conocimiento sobre las variables a tratar.

Test para evaluar el pensamiento critico

El instrumento que se aplicara para evaluar las dimensiones del Pensamiento Critico esta
basado en un enfoque del Test de Watson y Glaser (Salazar, 2020), en el que se trabajara
con un instrumento cuantitativo, con un total de 10 items dividido en 5 subcategorias,
mismos que tendrén una ponderacion de 0 a 1 cada uno, siendo 10 su calificacion total.

Es importante mencionar que este test sera aplicado a los estudiantes

Poblacion y Muestra
Poblacion

La poblacion esta integrada por estudiantes y docentes sin tener presente su género, en
cuanto a docentes sin importar su edad. Se trabajara con una poblacion de 87 personas,
conformadas por 3 docentes; 30 estudiantes de quinto Afio de Educacion General Basica,
27 estudiantes de sexto Afio de Educacion General Basica y 27 estudiantes de séptimo
Ao de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Alicia Marcuard de Yerobi”
del Canton Salcedo. Asi mismo docentes y estudiantes responderan al mismo
instrumento. A la poblacion de la define como un conjunto finito o infinito de elementos
con caracteristicas comunes para los cuales seran extensivas las conclusiones de la
investigacion. Esta queda delimitada por el problema y por los objetivos del estudio

(ACCID, 2017, pag. 6).

Muestra

La muestra es el grupo especifico para conocer, en definitiva, dentro del presente analisis
se refirid con una poblacion de 84 estudiantes de los niveles de quinto, sexto y séptimo

afno educacion general basica y al ser una poblacion finita fue indispensable ejercer el

calculo de la muestra.
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Formula muestra finita:

7*PQN
n: ____________
Z?PQ+Ne?
En donde:
Tabla 5.
Tabla de Significado

= nivel de confiabilidad

P=probabilidad de ocurrencia

= probabilidad de no ocurrencia

= Poblacion

e= error de muestreo

Nota: Tabla de significacion para el calculo de la muestra.

Tabla 6.
Tabla de Categorias.
Categorias Casos
Estudiantes de quinto Afio de Educacidon General Bésica 30
Estudiantes de sexto Afio de Educacion General Bésica 27
Estudiantes de séptimo Afio de Educacion General Basica 27
Total 84

Nota: Identificacion de la poblacion a ser calculada

Tabla 7.

Célculo de la Muestra.
Z nivel de confiabilidad 95%  47,50% Z= 1,96
P probabilidad de ocurrencia 50% Z2=  3,8416
Q probabilidad de no ocurrencia 50%
N Poblacion 84
e error de muestreo 5%

n  Muestra 69

Nota: Calculo de la muestra aplicando la respectiva formula anteriormente indicada

Tabla 8.

Calculo de la muestra.
ZPOQN 214
ZPQ 80,6736
en2 96%
NeN2 0,0025

Nota: Célculos generales de la muestra finita
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A partir de la informacion obtenida del analisis requerido de la muestra final, el estudio

se aplicara a 69 estudiantes.

Quedando la tabla de poblacion de la siguiente manera:

Tabla 9.
Poblacion documental — Muestra
Poblacion Cantidad
Estudiantes de quinto Afio de Educacion General Bésica 25
Estudiantes de sexto Ao de Educacion General Basica 22
22

Estudiantes de séptimo Afio de Educacion General Basica
Total 69

Nota: Poblacién documental para un analisis exhaustivo
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CAPITULO III

RESULTADOS Y DISCUSION

3.1. Analisis de los resultados

Tras haber aplicado la encuesta establecida a la poblacion objeto de estudio, recopilar y
procesar informacidn, se obtuvieron los siguientes resultados, de la misma forma se

procede a realizar su respectiva tabulacion, representacion grafica y el analisis respectivo.

Encuesta realizada a los docentes

Pregunta 1: ;Despierta la curiosidad en sus estudiantes mediante los problemas

planteados que estimulan a investigar y aprender?

Tabla 10.

Estimulacion de los estudiantes mediante el planteamiento de problemas

PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0 0%
Casi Nunca 0 0%
1 A veces 0 0%
Casi siempre 2 67%
Siempre 1 33%
TOTAL 3 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Ilustracion 4.

Estimulacion de los estudiantes mediante el planteamiento de problemas

m Nunca = Casi Nunca = A veces = Casi siempre = Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Analisis e interpretacion:

De acuerdo al analisis de la tabla 10 e ilustracion 4, el 67% de los encuestados consideran
que casi siempre despiertan la curiosidad en sus estudiantes mediante el planteamiento de
problemas que estimulan a investigar y aprender, mientras que el 33% siempre realizan

dindmicas que estimulan el aprendizaje a sus estudiantes.

El Aprendizaje Basado en Problemas (en adelante ABP), es una de las estrategias mas
importantes para el desarrollo de competencias en los estudiantes durante el proceso de

formacion educativa, que parte de un problema (Casa et al., 2019).

Pregunta 2: ;Los estudiantes son protagonistas del proceso de planificacion, distribuyen

sus tareas, toman sus propias decisiones y elaboran un producto?

Tabla 11.
Proceso de Planificaciéon
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0 0%
Casi Nunca 0 0%
2 A Veces 2 67%
Casi siempre 1 33%
Siempre 0 0%
TOTAL 3 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Tlustracion 5.

Proceso de Planificacion

mNunca ®CasiNunca =Aveces U Casisiempre ® Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Analisis e interpretacion:

Como se puede observar en la tabla 11 e ilustracion 5, el 67% de las personas encuestadas
consideran que a veces los estudiantes son protagonistas del proceso de planificacion,
distribuyen sus tareas, toman sus propias decisiones y elaboran un producto, mientras
tanto que el 33% de los encuestados consideran que los estudiantes casi siempre se
convierten en protagonistas de un proceso de planificacion de aprendizaje. El aprendizaje
depende ante todo del aprendiz, la mejor forma de ensefiar sera por descubrimiento, con

minima intervencion del maestro y aprendices activos y creativos (Martinez, 2021).

Pregunta 3: ;Los estudiantes trabajan de forma colaborativa para conseguir el objetivo

del tema planteado?

Tabla 12.
Colaboracidn de los estudiantes para conseguir el objetivo del tema planeado
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 1 33%
3 A veces 2 67%
Casi siempre 0 0%
Siempre 0 0%
TOTAL 3 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Ilustracion 6.

Colaboracidn de los estudiantes para conseguir el objetivo del tema planeado

mNunca ®CasiNunca ®Aveces = Casisiempre ®Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Analisis e interpretacion:

De acuerdo a los resultados obtenidos de las encuestas realizadas como se observa en la
tabla 12 e ilustracion 6, el 67% de personas encuestadas consideran que a veces sus
estudiantes si trabajan de forma colaborativa para conseguir el objetivo del tema
planteado, mientras que el 33% determina que casi nunca sus estudiantes son participes
o colaborativos para conseguir un objetivo planteado. El trabajo colaborativo es un
proceso en el que un individuo aprende mas de lo que aprenderia por si solo, fruto de la
interaccion de los integrantes de un equipo, quienes saben diferenciar y contrastar sus
puntos de vista, de tal manera, que llegan a generar un proceso de construccion de

conocimiento (Revelo et al., 2017).

Pregunta 4: ;Sus estudiantes evaluan su propio trabajo para detectar fallos en el proceso

con el objetivo de aprender de sus errores?

Tabla 13.
Evaluacion propia del trabajo de los estudiantes
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 2 67%
4 A veces 1 33%
Casi siempre 0 0%
Siempre 0 0%
TOTAL 3 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Ilustracion 7.

Evaluacion propia del trabajo de los estudiantes

mNunca ®Casi Nunca = A veces & Casisiempre ®Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Analisis e interpretacion:

Las personas encuestadas manifiestan que casi nunca sus estudiantes evaltian su propio
trabajo para detectar fallos en el proceso, con el objetivo de aprender de sus errores
representando del 67% de personas encuestadas, mientras tanto el 33% consideran que a
veces los estudiantes si son participes de su propia evaluacidon y detectar errores, se

observa en la tabla 13 e ilustracion 7.

La importancia de la evaluaciéon como elemento esencial del proceso de ensefianza-
aprendizaje, al asumir para ello una perspectiva constructivista desde la cual la evaluacion
debe trascender la mera acreditacion del aprendizaje para convertirse en un instrumento

regulador del propio proceso (Pérez, 2017).

Pregunta 5: ;Los estudiantes estan en la capacidad de identificar un tema en base a la

presentacion de un problema?

Tabla 14.

Identificacidn de un tema en base a un problema

PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 2 67%
5 A veces 0 0%
Casi siempre 1 33%
Siempre 0 0%
TOTAL 3 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Ilustracion 8.

Identificacidn de un tema en base a un problema

m Nunca m Casi Nunca = A veces

Casi siempre ® Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Analisis e interpretacion:
Tras la aplicacion de una encuesta se determina que el 67% de las personas encuestadas
consideran que casi nunca los estudiantes estan en la capacidad de identificar un tema en
base a la presentacion de un problema, asi el 33% de los encuestados consideran que casi
siempre los estudiantes tienen la capacidad de plantear un problema e identificar un tema

de investigacion, se observa en la tabla 14 e ilustracion 8.

La capacidad de investigacion se define como un proceso de desarrollo individual que
conduce a niveles mas altos de habilidad para realizar investigaciones utiles para el

aprendizaje (Pastor et al., 2020).

Pregunta 6: ;Los estudiantes ponen en comun las ideas, debaten y acuerdan decisiones

para conseguir un objetivo en comun?

Tabla 15.

Concordancia de ideas debatir y toma de decisiones para conseguir un objetivo en

comun.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 0 0%
6 A veces 1 34%
Casi siempre 1 33%
Siempre 1 33%
TOTAL 3 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Ilustracion 9.

Concordancia de ideas debatir y toma de decisiones para conseguir un objetivo en

comudn

mNunca ®CasiNunca =Aveces & Casisiempre ®Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Analisis e interpretacion:

En concordancia con los resultados obtenidos de las encuestas realizadas se puede
observar en la tabla 15 e ilustracion 9 que el 34% considera que a veces los estudiantes
ponen en comun las ideas, debaten y acuerdan decisiones para conseguir un objetivo en
comun, asi el 33% de personas encuestadas consideran que casi siempre los estudiantes
se ponen de acuerdo para conseguir un objetico en comin y el 33% manifiestan que
siempre los estudiantes forman parte del proceso para conseguir un objetivo tras el

planteamiento comun de ideas y toma de decisiones.

Pregunta 7: ;Durante la investigacion desarrolla su capacidad de buscar informacion,

seleccionar, constatar y analizar la informacion?

Tabla 16.
Desarrollar capacidad de investigacion de la informacion.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 0 0%
7 A veces 0 0%
Casi siempre 2 67%
Siempre 1 33%
TOTAL 3 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Ilustracion 10.

Desarrollar capacidad de investigacion de la informacion

® Nunca = Casi Nunca = A veces © Casisiempre ®Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Analisis e interpretacion:

El resultado de las encuestas realizadas demuestra que el 67% de los encuestados
consideran que los estudiantes casi siempre durante una investigacion desarrollan su
capacidad de buscar informacion, seleccionar, constatar y analizar la informacion,
mientras tanto que el 33% consideran que siempre sus estudiantes tienen capacidad de
buscar informacidn, seleccionar, constatar y analizar datos para el desarrollo de una

investigacion segun se observa en la tabla 16 e ilustracion 10.

El desarrollo de la capacidad de investigacion se define como un proceso de desarrollo
individual que conduce a niveles mas altos de habilidad para realizar investigaciones

utiles para su vida personal o formacién profesional (Pastor et al., 2020).

Encuesta realizada a los estudiantes

Dimension Logica

Pregunta 1: Utilizo habilidades o conocimientos para aceptar o rechazar una creencia.

Tabla 17.
Habilidad para aceptar o rechazar una creencia
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0 0%
Casi Nunca 11 16%
1 A veces 15 22%
Casi siempre 26 38%
Siempre 17 25%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Ilustracion 11.

Habilidad para aceptar o rechazar una creencia

22%

38%

mNunca mCasiNunca ® A veces Casi siempre = Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Analisis e interpretacion:

Segtin los datos obtenidos se observa en la tabla 17 e ilustracion 11, que el 38% de los
encuestados consideran que casi siempre utilizan sus habilidades o conocimientos para
aceptar o rechazar una creencia, el 25% consideran que siempre aceptan o rechazan una
creencia en base a sus habilidades o conocimientos, asi el 22% de personas encuestadas
consideran que a veces utilizan sus habilidades para aceptar o rechazar una creencia, y el
16% casi nunca consideran sus habilidades y conocimientos para aceptar o rechazar una

creencia.

La habilidad personal que nos permite expresar sentimientos, opiniones y pensamientos,
en el momento oportuno, de la forma adecuada y sin negar ni desconsiderar los derechos
de los demas. Es decir, nos referimos a una forma para interactuar efectivamente en
cualquier situaciéon que permite a la persona ser directa, honesta y expresiva (Llacuna,

2019).

Pregunta 2: Reconozco las premisas y la conclusion del argumento.

Tabla 18.
Reconocer premisas y conclusiones del argumento.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 12 17%
2 A veces 8 12%
Casi siempre 15 22%
Siempre 34 49%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

31



Ilustracion 12.

Reconocer premisas y conclusiones del argumento.

mNunca mCasiNunca m A veces Casi siempre  m Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Al realizar la encuesta planteada se obtuvo que el 49% de los encuestados consideran que
siempre reconocen premisas y conclusiones de un argumento, mientras tanto el 22% casi
siempre consideran las premisas y conclusiones que determinan un argumento, el 17%
casi nunca reconoce las premisas y conclusiones tras el desarrollo de un argumento, asi
el 12% considera que a veces se permiten reconocer las premisas y conclusiones de un

argumento, se puede observar en la tabla 18 e ilustracion 12.

Las premisas son proposiciones que nos sirven como punto de partida para los argumentos
en ocasiones se relacionan con otras proposiciones para fundamentar y obtener una
conclusion, es asi que los estudiantes plantean premisas del tema de investigacion, para

concluir con un argumento. (Leal, 2017).

Pregunta 3: Determino la dificultad de verificar los elementos probatorios.

Tabla 19.
Verificar los elementos probatorios
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 10 14%
3 A veces 32 46%
Casi siempre 19 28%
Siempre 8 12%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 13.

Verificar los elementos probatorios

mNunca ®CasiNunca & A veces Casi siempre  m Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

En base al resultado de las encuestas aplicadas que se muestran en la tabla 19 e ilustracion
13, se determina que el 46% opina que a veces si puede determinar dificultades de
verificacion a los elementos probatorios, el 18% considera que casi siempre trata de
determinar las dificultades para verificar los elementos probatorios, asi el 14% establece
que casi nunca puede determinar las dificultades que se presentan en verificar los
elementos probatorios, finalmente el 12% considera que siempre examinan y determinan
las dificultades al verificar los elementos probatorios, de este modo el investigador puede

determinar las dificultades de un tema de investigacion.

Pregunta 4: Justifica racionalmente las teorias presentadas.

Tabla 20.
Justificar teorias presentadas
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 6 9%
Casi Nunca 12 17%
4 A veces 26 38%
Casi siempre 15 22%
Siempre 10 14%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 14.

Justificar teorias presentadas

22%‘

mNunca ®Casi Nunca = A veces Casi siempre = Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Como se puede ver en la tabla 20 e ilustracion 14, en donde se establece que el 38% de
las personas encuestadas consideran que a veces desarrollan una justificacion racional a
las teorias que se presentan, el 22% manifiesta que casi siempre tratan de justificar
racionalmente las teorias presentadas, mientras que el 17% establece que casi nunca
plantean una justificacion racional para las teorias que se presentan, el 14% determina
que siempre ante las teorias presentadas busca justificar racionalmente, y el 9% refleja a

las personas encuestadas que nunca plantean una justificacion ante las teorias planteadas.

Pregunta 5: Determino que respaldo tiene la conclusion en un proceso inferencial.

Tabla 21.
Conclusion en un proceso inferencial
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 11 16%
5 A veces 12 17%
Casi siempre 22 32%
Siempre 24 35%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 15.

Conclusion en un proceso inferencial

17%
32%

mNunca = Casi Nunca A veces Casi siempre = Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

De acuerdo a la informacion obtenida de las personas encuestadas se puede analizar que
el 35% considera que siempre puede determinar cudl es el respaldo que tiene una
conclusion en el proceso inferencial, mientras que el 32% considera que casi siempre trata
de determinar conclusiones en el proceso inferencial, el 17% manifiesta que a veces
determina el respaldo que debe tener una conclusion en un proceso inferencial, finalmente
el 16% establece que casi nunca puede determinar los respaldos a las conclusiones en un
procesos inferencial, se puede observar en la tabla 21 e ilustracion 15. La funcion de la
conclusion en un informe académico es cerrar el tema del que fue objeto el texto, guiando
al lector hacia una meditacion acerca de €l y acerca del punto de vista que el escritor quiso

exponer (Neira, 2019)

Dimension sustantiva
Pregunta 6: Cuando leo, comprendo el significado de las palabras y su relacion

organizada con las definiciones.

Tabla 22.
Comprensién del significado de las palabras y su relacion organizada con las
definiciones
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0 0%
Casi Nunca 9 13%
6 A veces 28 41%
Casi siempre 11 16%
Siempre 21 30%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 16.
Comprension del significado de las palabras y su relacién organizada con las

definiciones

41%

16% '

®m Nunca = Casi Nunca = A veces © Casisiempre = Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

En este caso se puede observar que segun la tabla 22 e ilustracion 16 de las personas
encuestadas el 41% considera que a veces al momento de leer, comprenden el significado
de las palabras y su relacion organizada con las definiciones, el 30% determina que al
momento de leer siempre comprende el significado de las palabras y su relacion
organizada con las definiciones, el 16% considera que casi siempre al momento de leer
puede comprender el significado de las palabras y su relacion con las definiciones de las
palabras, mientras que el 13% al momento de leer casi nunca comprende el significado
de las palabras y la relacion organizada con sus definiciones. La ensefianza del
vocabulario influye directamente en la comprension lectora. Su importancia radica en que

si el lector reconoce inmediatamente el significado de las palabras (Montealegre, 2017).

Pregunta 7: Cuando leo mi propdsito es identificar la idea principal que desea transmitir

el autor.
Tabla 23.
Identificar la idea que desea transmitir el autor
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0 0%
Casi Nunca 29 42%
7 A veces 17 25%
Casi siempre 15 22%
Siempre 8 12%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 17.

Identificar la idea que desea transmitir el autor

®m Nunca = Casi Nunca = A veces = Casi siempre m Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Después de obtener los resultados de las encuestas realizadas se observa en la tabla 23 e
ilustracion 17, que el 42% de las personas encuestadas consideran que casi nunca cuando
realizan una lectura pueden identificar la idea principal que desea transmitir el autor,
mientras tanto el 25% determina que a veces cuando leen pueden identificar la idea
principal que trata de transmitir el autor, el 22% de los encuetados manifiestan que casi
siempre pueden identificar la idea principal del autor al momento de una lectura, asi el
12% determina que siempre pueden identificar el propoésito de la idea principal de un

autor en una lectura la cual desea transmitir.,

Pregunta 8: Puedo resumir el significado del texto con mis palabras.

Tabla 24.
Resumir el significado del texto con sus propias palabras
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0 0%
Casi Nunca 15 22%
8 A veces 17 25%
Casi siempre 21 30%
Siempre 16 23%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 18.

Resumir el significado del texto con sus propias palabras

o O

30% 25% '

®m Nunca = Casi Nunca = A veces © Casisiempre ® Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Considerando los datos de la tabla 24 e ilustracion 18, se puede determinar que el 30%
de las personas encuestadas consideran que casi siempre pueden realizar un resumen con
sus propias palabras a partir de la lectura de un texto, tanto que el 25% de las personas
encuestadas determinan que a veces pueden plantear un resumen con sus propias palabras
a partir de un texto, el 23% considera que siempre pueden determinar el significado de
un texto con sus propias palabras y realizar un resumen, finalmente el 22% concluyen que

casi nunca pueden realizar un resumen desarrollado con sus propias palabras de un texto.
Larealizacion de un resumen es un proceso esencial y complejo, que encierra subjetividad

y depende de convenios establecidos en general, que ayuda loa lectores a tener una idea

clara inicial sobre el tema o aspectos a tratarse (Gunturiz et al., 2020).

Pregunta 9: Cudndo busco informacion, juzgo si las fuentes que manejo son fiables o

actualizadas.
Tabla 25.
Fuentes de informacién confiables
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 11 16%
9 A veces 21 31%
Casi siempre 21 30%
Siempre 16 23%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 19.

Fuentes de informacién confiables

e

mNunca mCasi Nunca = A veces = Casisiempre = Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Con referencia a buscar informacion de fuentes fiables y actualizadas el 31% de las
personas encuestadas consideran que a veces cumplen con juzgar si la informacion
recolectada es fiable y actualizada, tanto que el 30% manifiesta que casi siempre trata de
juzgar las fuentes de recopilacion de informacion, el 23% sefiala que siempre juzga si las
fuentes de informacion son fiables y actualizadas, asi finalmente el 16% dice que casi
nunca juzga o analiza las fuentes de recoleccion de informacion, se observa en la tabla 27

e ilustracion 19.

Las fuentes de informacioén son documentos o personas que proporcionan datos utiles con
un fin determinado. Pero no toda la informacion que podemos encontrar en la red ha sido
contrastada o verificada. Por esta razon, debemos prestar atencidn a ciertos aspectos que

determinen su fiabilidad (Andrada).

Pregunta 10: Cuando escribo uso la terminologia que domina mi lector para que puedan

entenderme
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Tabla 26.

Uso de la terminologia del lector para su entendimiento

PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 6 9%
Casi Nunca 12 17%
10 A veces 19 28%
Casi siempre 21 30%
Siempre 11 16%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Ilustracion 20.
Uso de la terminologia del lector para su entendimiento

mNunca ®Casi Nunca = A veces = Casisiempre mSiempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Después de los resultados obtenidos en la tabla 26 e ilustracion 20, se plantea el andlisis
de la informacion recolectada de las encuestadas realizadas, asi se determina que el 30%
consideran que casi siempre cuando escriben usan la terminologia del lector para que
puedan entender su idea, el 28% de los encuestados determinan que a veces al momento
de escribir utilizan terminologia que sus lectores entiendan, en cuanto el 17% manifiesta
que casi nunca ha escrito con terminologia que permita a su lector entender un texto, en
cambio el 16% de los encuestados siempre consideran el uso de terminologia que le
permita al lector entender una idea, y el 9% manifiesta que nunca al escribir un texto ha

hecho uso de terminologia acorde al conocimiento de su lector.

El conjunto de términos de que dispone una lengua estd intimamente relacionado con el

grado de desarrollo de la sociedad, por tanto, el nimero de términos utilizados en la
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lengua general responde a las necesidades generadas por esta sociedad y, en particular,
por los sectores especificos de actividad generadores de conocimiento (Hernandez & Gil,
2019).

Dimension contextual

Pregunta 11: La realidad es una construccion social.

Tabla 27.
Construccién social considerada una realidad
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 21 31%
11 A veces 14 20%
Casi siempre 34 49%
Siempre 0 0%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Ilustracion 21.
Construccién social considerada una realidad

mNunca ®CasiNunca = A veces Casi siempre = Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Ante los datos obtenidos de las encuestas se puede observar en la tabla 27 e ilustracion
21 que el 49% de personas encuestadas expresan que casi siempre consideran a la realidad
como una construccion social, mientras que el 31% establecen que casi nunca han
considerado a la realidad como una construccion social, tanto que el 20% manifiesta que

a veces considera a la realidad como una construccion social.
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Construccion de conocimiento incalculable, ha posibilitado las interpretaciones de los
procesos y fenomenos que adquieren un mayor acercamiento a la realidad objetiva como
representacion de esta, y mayores niveles de complejidad al incorporar nuevos elementos,
componentes y relaciones en el funcionamiento de un determinado sistema. Todo ello
bajo la premisa de la interconexion y la interrelacion de todos los objetos en la realidad,

los que ofrecen cierto valor de incidencia en el funcionamiento de un sistema.

La relacion con la vida real, se refleja en la satisfaccion de necesidades reales para los
estudiantes y reflejan un grado de significatividad mayor por ende la realidad social en la
que cada ser humano se desenvuelve se relaciona también con el aprendizaje que va

adquiriendo cada individuo durante su trayectoria de vida (Carranza, 2017).

Pregunta 12: Las creencias y pensamiento que poseo son influenciados por la sociedad

en que radican.

Tabla 28.
Creencias y pensamiento.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0 0%
Casi Nunca 14 20%
12 A veces 11 16%
Casi siempre 34 49%
Siempre 10 14%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Iustracion 22.
Creencias y pensamiento.

16%

mNunca ®CasiNunca = A veces © Casisiempre ®Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Analisis e interpretacion:

De acuerdo con el analisis de la tabla 28 y la ilustracion 22 el 49% del total de encuetados
indican que casi siempre las creencias y el pensamiento que poseen son influenciados por
la sociedad, el 20% manifiestan que casi nunca son influenciados por la sociedad, el 16%
afirman que a veces son influenciados por la sociedad, el 14% del total de encuestados
sefalan que siempre son influenciados por la sociedad y el 0% afirman que nunca las

creencias y pensamiento que poseen son influenciados por la sociedad en que radican

La educacion se propone como la accion responsable de la moralidad, de los valores, su
preservacion y transmision a las generaciones mas jovenes quienes poseen y heredan la

cultura de sus antecesores, los valores y todo lo creado (Méndez & Rico, 2018).

Pregunta 13: Puede existir una persona que piensa diferente a los demads y tenga la razén.
Tabla 29.

Pensamiento diferente.

PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0 0%
Casi Nunca 2 3%
13 A veces 7 10%
Casi siempre 15 22%
Siempre 45 65%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Iustracion 23.
Pensamiento diferente.

mNunca =CasiNunca ® A veces Casi siempre = Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Analisis e interpretacion:

Segun el andlisis de la tabla 29 y la ilustracion 23 el 65% del total de personas encuestadas
han indicado que siempre puede existir una persona que piensa diferente a los demas y
que tenga la razon, por otra parte el 22% indican que casi siempre puede existir una
persona que piense diferente, el 10% de los encuestados afirman que a veces puede existir
alguna persona que piense diferente, el proximo 3% indica que casi nunca puede existir
una persona que piense diferente, y el 0% de las personas que han sido encuestadas han
indicado que nunca puede existir una persona que piensa diferente a los demés y que

tenga la razon.
El pensamiento critico implica estar sensibilizados, asi como contrastar una realidad
social, politica, ética y personal cada individuo tiene su diferente perspectiva e ideologia

sobre distintas tipologias de su entorno (Bezanilla et al., 2018).

Pregunta 14: Aplico mis puntos de vista de acuerdo a las diferentes situaciones que se

presentan.
Tabla 30.
Puntos de vista.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Nunca 9 13%

Casi Nunca 10 14%

14 A veces 29 42%

Casi siempre 12 17%

Siempre 9 13%

TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 24.

Puntos de vista.

mNunca = Casi Nunca = A veces = Casisiempre ® Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Tras el analisis de la tabla 30 y la ilustracion 24 el 42% del total de encuestados a veces
aplica sus puntos de vista de acuerdo a las diferentes situaciones que se presentan, el 17%
casi siempre aplica sus puntos de vista, el 14% lo hace casi nunca, el 13% nuca aplica sus
puntos de vista y el siguiente 13% siempre aplica sus puntos de vista de acuerdo a las

diferentes situaciones que se presentan.

El pensamiento critico y los diferentes puntos de vista suponen la habilidad para explorar
un problema, cuestion o situacion; integrar la informacion valida sobre los mismos, llegar

a una solucion o hipdtesis y justificar una propuesta (Bezanilla et al. , 2018).

Pregunta 15: Planteo preguntas apropiadas para comprender y evaluar un problema.

Tabla 31.
Preguntas apropiadas.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 9 13%
15 A veces 34 49%
Casi siempre 21 30%
Siempre 5 7%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 25.

Preguntas apropiadas.

mNunca ®CasiNunca mAveces & Casisiempre ®Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Con base al andlisis de la tabla 31 y la ilustracion 25 sobre el planteo de las preguntas
apropiadas para comprender y evaluar un problema el 49% del total de los encuestados
lo realiza a veces, el 30% lo hace casi siempre, el 13% casi nunca si plantea preguntas
apropiadas, el 7% siempre se plantean preguntas apropiadas y el 0% nunca se patean

preguntas apropiadas para comprender y evaluar un problema.

Es necesario plantearse preguntas apropiadas al contexto que se esté tratando sin
desviarnos hacia otro tema que no tenga relacion para evitar posibles confusiones y

distorsion de la informacion y conocimiento deseado

Dimension légica

Pregunta 16: Cuando expongo una idea que no es mia, menciono las fuentes de donde

proviene.
Tabla 32.
Fuentes de ideas
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 6 9%
16 A veces 19 28%
Casi siempre 25 36%
Siempre 19 28%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 26.
Fuentes de ideas

mNunca ®=Casi Nunca = A veces = Casisiempre b Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Como se puede observar en los resultados de la tabla 32 y la ilustracion 26, el 36% de los
encuestados casi siempre cuando exponen una idea que no es suya mencionan las fuentes
de donde provienen, 28% indican que a veces mencionan las fuentes, el otro 28% sefialan
que siempre menciona las fuentes de donde proviene la idea, el 9% indican que casi nunca
mencionan las fuentes y el 0% nunca mencionan las fuentes de donde proviene la idea

cuando exponen una idea que no es suya.

Es importante mencionar las fuentes de consulta de las cuales se obtienen informacion la
cual debe ser veras y confiable por lo cual para evitar el plagio es necesario mencionar al
autor intelectual de dicha hipotesis o concepto del cual se esté utilizando la informacion

(Gunturiz et al., 2020).

Pregunta 17: Considero y examino los puntos de vista ajenos.

Tabla 33.
Puntos de vista ajenos.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 10 14%
17 A veces 29 42%
Casi siempre 18 26%
Siempre 12 17%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Iustracion 27.
Puntos de vista ajenos.

mNunca mCasiNunca m A veces Casi siempre  m Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

De acuerdo con el analisis de la tabla 33 y la ilustracion 27 el 42% del total de encuestados
manifiestan que a veces consideran y examinan los puntos de vista ajenos el 26% lo
consideran casi siempre, el 17% lo consideran siempre, el 14% casi nunca lo consideran,
el 0% casi nunca consideran y examinan los puntos de vista ajenos. Cada punto de vista
genera un desarrollo de cultura donde todos pueden innovar y proponer mejoras mucho

mas si son participes de algiin beneficio (Garcia, 2020).

Pregunta 18: Comparo mis propios pensamientos con la de los demas.

Tabla 34.
Comparo mis propios pensamientos.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 21 30%
Casi Nunca 18 26%
18 A veces 12 17%
Casi siempre 8 12%
Siempre 10 14%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 28.
Comparto mis propios pensamientos.

mNunca ®=CasiNunca = Aveces = Casisiempre mSiempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Tomando como referencia los datos obtenidos en la tabla 34 y la ilustracion 28 el 30%
nunca comparan sus propios pensamientos con la de los demaés, el 26% indican que casi
nunca comparan sus pensamientos, el 17% lo hacen a veces, el 14% siempre compara sus
pensamientos, el 14% casi siempre compara sus pensamientos y el 12% manifiestan que

casi siempre comparan sus propios pensamientos con la de los demas.
Respetar el punto de vista ajeno, implica aceptar que otra persona tiene el derecho de
pensar o actuar de modo distinto y por lo tanto no es necesario obligar, tiene como

finalidad influir en el otro para que cambie de opinion (Gomez, 2018).

Pregunta 19: Respaldo mis ideas con informacion confiable y sustentada.

Tabla 35.
Informacién confiable.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 16 23%
Casi Nunca 9 13%
19 A veces 0 0%
Casi siempre 21 30%
Siempre 23 33%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Iustracion 29.
Informacion confiable.

mNunca ®CasiNunca = A veces Casi siempre = Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

El resultado del andlisis de la tabla 35 y la ilustracion 29 refleja que el 33% del total de
encuestados siempre respaldan sus ideas con informacion confiable y sustentada, el 30%
casi siempre respaldan sus ideas, el 23% indican que nunca respaldan sus ideas, el 13%
manifiestan que casi nunca respaldan sus ideas y el 0% a veces respaldan sus ideas con

informacion confiable y sustentada.

Indican cuéles son las fuentes es necesario en una investigacion. En la medida en que sus

fuentes, a la vez, sean fuentes confiables, mayor sera la credibilidad acumulada

(Kriscautzky & Ferreiro, 2018).

Pregunta 20: Estoy dispuesto a perseguir ideas y verdades a pesar de las dificultades.

Tabla 36.
Ideas y verdades.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 0%
Casi Nunca 9 13%
20 A veces 19 28%
Casi siempre 31 45%
Siempre 10 14%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Iustracion 30.
Ideas y verdades.

mNunca mCasiNunca mA veces Casi siempre  m Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Seglin los datos sefialados en la tabla 36 y la ilustracion 30 el 45% manifiestan que casi
siempre estan dispuestos a perseguir ideas y verdades a pesar de las dificultades, el 28%
indican que a veces estan dispuestos, el 14% sefialan que estan dispuestos siempre, el
13% indican que casi nunca estarian dispuestos, y el 0% nunca estdn dispuestos a
perseguir ideas y verdades a pesar de las dificultades. Cada ideal es fundamental porque
te acercaran al éxito, tanto en la vida personal como en el &mbito profesional, conocer las
ventajas de ser fiel a tus ideales y cumplir tus suefios es importante ya que nos acerca al

éxito a pesar de las dificultades (Lopez et al., 2021).

Dimension pragmatica

Pregunta 21: Simplifico los problemas para hacerlos més facil de manejar.

Tabla 37.
Simplificacion de problemas.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 12 17%
Casi Nunca 9 13%
21 A veces 0 0%
Casi siempre 36 52%
Siempre 12 17%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 31.
Simplificacion de problemas.

mNunca ®mCasiNunca = A veces Casi siempre  ® Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Al analizar la tabla 39 y la ilustracion 37, el 52% de los encuetados afirman que casi
siempre simplifican los problemas para hacerlos mas facil de manejar, el 17% indican que
siempre simplifican los problemas, el otro 17% manifiestan que nunca simplifican sus
problemas, el 13% lo hace casi nunca y el 0% a veces simplifican los problemas para

hacerlos mas fécil de manejar.
La Simplificacion de problemas es cualquier método, o recurso que ayude a disminuir o
reducir la cantidad de esfuerzo requerido para resolver una complicacion y es concebida

fundamentalmente como una tarea permanente (Andrade et al., 2019).

Pregunta 22: Ante gran problema replanteo las preguntas para analizarlo a profundidad.

Tabla 38.
Replanteo de preguntas.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 16 23%
Casi Nunca 0 0%
22 A veces 36 52%
Casi siempre 11 16%
Siempre 6 9%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Iustracion 32.
Replanteo de preguntas.

mNunca ®=CasiNunca = Aveces = Casisiempre mSiempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

De acuerdo con el andlisis realizado de la tabla 38 y la ilustracion 32 el 52% del total de
encuestados a veces se replantea las preguntas para analizarlo o profundidad ante un gran
problema, el 23% nunca se replantea preguntas, el 16% lo hace casi siempre, el 9% lo
realiza siempre, y el 0% afirman que casi nunca se replantean preguntas para analizarlo a

profundidad ante gran problema.
Cada que revisamos la informacion obtenida es importante replantear las preguntas que
teniamos como base no solo para incrementar la informacion, sino para obtener nuevas

respuestas y mantener una construccion constante del conocimiento (Benitez, 2018).

Pregunta 23: Examino las consecuencias de mis acciones y las reconozco como

fundamentales.
Tabla 39.
Consecuencias.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 7 10%
Casi Nunca 14 20%
23 A veces 34 49%
Casi siempre 6 9%
Siempre 8 12%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 33.
Consecuencias

mNunca ®Casi Nunca = A veces Casi siempre  m Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

De acuerdo con el andlisis de la tabla 39 y la ilustracion 33, el 49% del total de encuestado
han manifestado que a veces examinan las consecuencias de sus acciones y las reconocen
como fundamentales, el 20% indican que casi nunca examinan las consecuencias de sus
acciones, el 12% sefialan que siempre examinan las consecuencias de sus acciones, el
10% afirman que nunca lo realizan, y el 9% manifiestan que casi siempre examinan las

consecuencias de sus acciones y las reconocen como fundamentales.
Nuestras acciones tienen consecuencias, tanto buenas como malas. Es de las reglas mas
basicas de la vida, muy fécil de entender en realidad. Para toda accion hay una reaccion

(Ivarola, 2019)

Pregunta 24: Monitoreo y evaludé mi propio pensamiento.

Tabla 40.
Monitoreo y evaluacién.
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 10 14%
Casi Nunca 0 0%
24 A veces 37 54%
Casi siempre 21 30%
Siempre 1 1%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 34.
Monitoreo y evaluacion.

mNunca mCasiNunca A veces Casi siempre  m Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Tras el andlisis de la tabla 40 y la ilustracion 34, el 54% de los encuestados han indicado
que a veces monitorea y evallia su propio conocimiento, el 30% lo hace casi siempre, el
14% nunca realiza el monitoreo y evaluacion, el 1% lo hace siempre, y el 0% afirma que

casi nunca evaltan y monitorean su propio pensamiento.

El monitoreo y autoevaluacion de las habilidades para controlar el aprendizaje, tomar
conciencia de la comprension y el desempefio en la tarea para efectuar modificaciones o
seguir adelante con la planificacion propuesta en pro de lograr las metas formuladas,
implica la valoracion de los aprendizajes y la auto reflexion sobre el cumplimento de las

metas propuestas y los resultados alcanzados (Rigo, 2018).

Pregunta 25: Evalu6 el contenido buscando claridad, certeza y significado justo.

Tabla 41.
Evaluacion del contenido
PREGUNTA ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 5 7%
Casi Nunca 0 0%
25 A veces 42 61%
Casi siempre 19 28%
Siempre 3 4%
TOTAL 69 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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Ilustracion 35.
Evaluacioén del contenido.

mNunca mCasiNunca ®=Aveces = Casisiempre m Siempre

Nota: Elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

Analisis e interpretacion:

Segtin la tabla 41 y la ilustracion 35 el 61% de los encuestados indican que a veces se
evalua el contenido buscando claridad, certeza y significado justo, el 28% indican que se
lo hace casi siempre, el 7% menciona que no se lo hace nunca, el 4% afirman que se
realiza siempre, y el 0% mencionan que casi nunca se evalua el contenido buscando

claridad, certeza y significado justo.

La evaluacion de los contenidos del proceso de ensefianza- aprendizaje guarda una
significativa sinergia con la formacion de competencias en los estudiantes de la ensefianza
basica media, superior y superior, por cuanto, permite una consecuente reflexion
permanente desde la consecutiva de la apropiacion y aplicacion de los saberes y la

sistematizacion del proceso pedagogico (Salas & Aranda, 2018).

3.2.Discusion de resultados

En base al andlisis de campo, bibliografico, documental, efectuado anteriormente,
permitid analizar; El aprendizaje basado en proyectos (ABPro) y el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes de educacion general basica media de la unidad
educativa “Alicia Marcuard de Yerovi” del cantdon Salcedo, el cual ayudara a los

estudiantes y profesores a construir un aprendizaje significativo.
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Bajo los siguientes resultados: segun la pregunta sobre la estimulacion a los estudiantes
mediante el planeamiento de problemas el 67% consideran que casi siempre despiertan la
curiosidad de sus estudiantes mediante el planteamiento de problemas, el 67% a veces los
estudiantes son protagonistas del proceso de planificacion, distribuyen sus tareas toman
sus propias decisiones y elaboran un producto, 34% indican que a veces los estudiantes
ponen en comun las ideas, debaten y acuerdan decisiones para conseguir un objetivo
comun, el 67% manifiestan que los estudiantes casi siempre durante una investigacion
desarrollan su capacidad de buscar informacion. Segun los resultados obtenidos de la
encuesta los estudiantes obtenemos que el 38% casi siempre utilizan sus habilidades o
conocimientos para aceptar o rechazar una creencia, el 35% consideran que siempre
pueden determinar cudl es el respaldo que tiene una conclusion en el proceso inferencial,
el 41% al momento de leer veces comprenden el significado de las palabras y su relacion
organizada con la definiciones, el 42% casi nunca cuando realizar una lectura pueden
identificar la idea principal que desea transmitir el autor, el 30% casi siempre pueden
realizar un resumen con sus propias palabras a partir de la lectura de un texto, el 30% casi
siempre cuando escriben utilizan la terminologia del lector para que puedan entender su
idea, el 49% casi siempre consideran a la realidad como una construccion social, el 49%
indican que casi siempre las creencias y pensamientos que poseen son influenciados por
la sociedad, el 65% consideran que siempre puede existir una persona que piensa diferente
a los demas y que tenga la razon, el 42% consideran y examinan puntos de vista ajenos,

el 52% simplifican sus problemas para hacerlos mas facil de manejar.

Para Montejo (2019) el aprendizaje basado en problemas (ABPro) es un tipo de
metodologia activa, de enseflanza, centrada en el estudiante, que se caracteriza por
producir el aprendizaje en el contexto de la solucion de un problema auténtico, ademas
también fomenta habilidades de indagacién y fundamentacion durante la entrega de

soluciones (Williams et al., 2019).

Por otra parte Pérez & Ramirez (2017) indican que en la solucion de todo problema, hay
un gran descubrimiento, por ende el planteamiento de problemas pone a prueba la
curiosidad que induce a poner en juego las facultades inventivas, donde se puede

experimentar el encanto del descubrimiento y el goce del triunfo.
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Las principales caracteristicas del método ABPro para los contextos educativos, son: el
protagonismo del estudiante para aprender a aprender, el rol de facilitador del docente, la
conduccion a un aprendizaje activo, constructivo e integrado, su capacidad de potenciar
habilidades y competencias multidisciplinarias y ajustadas al medio en el que se

desenvuelve (Tipan et al., 2022).

El aprender no significa reemplazar un punto de vista por otro, sino mas bien a la
transformacion, apoyada en el constructivismo que implica la experimentacion y la
resolucion de problemas y considera que los errores no son contrarios al aprendizaje, sino

mas bien la base de el mismo (Travieso, 2018).

Esta metodologia educativa, se enfoca en el aprendizaje, en la reflexion y en la
indagacion, por parte de cada uno de los alumnos, pero también es necesario, que el
docente elimine los paradigmas que originan temores, de esta manera lograra motivar a
sus alumnos a confiar en si mismo y en su propia capacidad creativa lo cual les permitira
tener mejor confianza y desenvolvimiento a la hora de participar en las clases impartidas

por el docente (Romero & Game, 2021)
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1.Conclusiones

Para el desarrollo del marco tedrico referencial se utilizo el tipo de investigacion
bibliografica-documental el mismo que permitié sustentar tedricamente las
variables del estudio en base a informacion extraida de libros, revistas cientificas

y paginas de sitio web.

Para destacar las ventajas del aprendizaje basado en proyectos (ABPro) en los
estudiantes, se aplicé una encuesta lo que permitié identificar que: el estudiante
tiende a solucionar problemas, investigacion, relacion con la realidad,
pensamiento critico y finalmente el estudiante sera el protagonista y el docente

serd su instructor (apoyo).

Por otro lado, las principales actividades que realiza el docente para desarrollar en
los estudiantes habilidades de pensamiento critico son: despierta curiosidad,
potencialidad de habilidades, toma de decisiones, distribucién de tareas, trabajo
colaborativo, detectan fallas, acuerdan decisiones, argumentacién, propias
conclusiones, justificacion del porqué, y la busqueda de informacién viable — real.

4.2.Recomendaciones:

Se recomienda aplicar el tipo de investigacion bibliografica documental con la finalidad
de recabar informacion real y mas ain cuando se trata de sustentar un estudio ya
que permitird incrementar los conocimientos del investigador, siempre y cuando
la informacion sea recabada de libros, articulos cientificos, revistas cientificas y

de repositorios de universidades.

Es importante que, antes de la implementacion o ejecucion de una herramienta de
investigacion se realice un estudio previo de campo con la finalidad de investigar
los antecedentes del problema, con ello permitira obtener resultados positivos para

el estudio.
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e Finalmente se recomienda seguir aplicando la técnica del aprendizaje basado en
proyectos (ABPro), ya que la misma permite incrementar el razonamiento clinico,
aplicacion de los conocimientos en tiempo real (integran), mantener la motivacion

y utilizan estrategias para un aprendizaje en profundidad.

60



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ACCID. (2017). Como investigar: Trabajo fin de grado, tesis de master, tesis doctoral. Profit
Editorial,.

Acosta, M. (2018). El pensamiento critico y las creencias religiosas. . Sophia, Coleccion de
Filosofia de la Educacion, 24(1), 209-237.

Arias et al. . (2020). Los estilos de aprendizaje de los estudiantes del Grado en Enfermeria de la
Universidad de La Laguna. Ene.

Barrera et al. (2022). El efecto del Aprendizaje Basado en Proyectos en el rendimiento académico
de los estudiante. Revista de estudios y experiencias en educacion, vol. 21, num. 46,277-
29.

Bezanilla et al. . (2018). El Pensamiento Critico desde la Perspectiva de los Docentes
Universitarios. El Pensamiento Critico desde la Perspectiva de los Docentes
Universitarios.

Bezanilla et al. (2018). El Pensamiento Critico desde la Perspectiva de los Docentes
Universitarios. Obtenido de
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-07052018000100089

Botella, A., & Ramos, P. (2019). Investigacion-accion y aprendizaje basado en proyectos. Una
revision bibliografica. Perfiles educativos.

Cangalaya, M. (2020). Habilidades del pensamiento critico en estudiantes universitarios a través
de la investigacion. Scielo.

Cantor et al. (2019). Los modelos pedagogicos contemporaneos y su influencia en el modo de
actuacion profesional pedagogico. Varona. Revista Cientifico Metodologica.

Cyrulies, E., & Schamne, M. (2021). El aprendizaje basado en proyectos: Una capacitacion
docente vinculante. Pdginas de Educacion.

De la Ballina, B. F. (2016). Investigacion de mercados. Espafia: Paraninfo Unievrsidad.

Diaz et al. . (2013). La entrevista, recurso flexible y dindmico. Investigacion en educacion médica

Diaz et al. (2019). El concepto de pensamiento critico seglin estudiantes chilenos de pedagogia.
Coleccion de Filosofia de la Educacion, num. 27, 275-296.

Eleizalde et al. . (2010). Aprendizaje por descubrimiento y su eficacia en la ensefianza de la
Biotecnologia. Revista de Investigacion.

Flores, G. (2017). Aprendizaje basado en proyectos para el desarrollo de competencias
matematicas en Bachillerato. Revista Electronica de Investigacion Educativa, 19(3), 71-

91.

61



Franco et al. . (2017). El pensamiento critico aplicado a la investigacion. . Revista Cientifica de
la Universidad de Cienfuegos.

Garcia, et al. . (2014). Evaluacion del pensamiento critico en el trabajo en grupo. Obtenido de
https://www.redalyc.org/pdf/2833/283330505013.pdf

Gonzalez et al. . (2019). Ventajas e inconvenientes del aprendizaje basado en problemas
percibidos por los estudiantes de Enfermeria. FEM: Revista de la Fundacion Educacion
Médica.

Gonzalez, M., & Bezerra, L. (2021). Estudio de caso del aprendizaje basado en proyectos desde
los actores de nivel primaria. RIDE. Revista Iberoamericana para la Investigacion y el
Desarrollo Educativo.

Goiii, F. (2021). Aprendizaje basado en proyectos para desarrolar el pensamiento critico en los
estudiantes del programa de estudios basicos de una universidad privada de Lima. Lima
: Universidad San Ignacio de Loyola .

Guayacundo, A. (2015). El aprendizaje basado en proyectos para favorecer el pensamiento
critico en alumnos de primaria publica en la ciudad de Bogotd, Colombia. Bogota :
Tecnolodgico de Monterrey .

Hernandez, R. (2018). Metodologia de la investigacion: Las rutas cuantitativa, cualitativa y
mixta. . México : Mcgraw-Hill Interamericana Editores, S.A. de C. V.

Joya et al. (2020). Aprendizaje por descubrimiento en sistemas de puntos y rectas notables del
tridngulo. Praxis y saber.

Lara et al. . (2017). Desarrollo del pensamiento critico mediante la aplicacion del Aprendizaje
Basado en Problemas. Psicologia Escolar e Educacional.

Lucero, N. (2016). “Aprendizaje basado en proyectos y el rendimiento académico de los
estudiantes de la Unidad Educativa Pasa”. Ambato : Universidad Técnica de Ambato .

Mackay et al. (2018). El pensamiento critico aplicado a la investigacion. Scielo.

Medina . (2017). El aprendizaje basado en proyectos una oportunidad para trabajar
interdisciplinarmente. Revista de la Facultad de Cultura Fisica de la Universidad de
Granma.

Montoya, J. (2018). Primer avance de investigacion. Acercamiento al desarrollo del pensamiento
critico, un reto para la educacion actual. Revista Virtual Universidad Catélica del Norte.

Morancho, M., & Rodriguez, J. (2020). Pensamiento Critico: conceptualizacion y relevancia en
el seno de la educacion superior. Scielo.

Muiioz et al. . (2017). Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP): evaluacion desde la perspectiva
de alumnos de Educacion Primaria. Revista de investoigacion educativa .

Nuiez et al. . (2017). El desarrollo del pensamiento critico en estudiantes universitarios. Revista

Iberoamericana de Educacion Superior, vol. VIII, num. 23,, 84-103.

62



Ossa et al. . (2017). Analisis de instrumentos de medicion del pensamiento critico. . Ciencias
Psicologicas, 11(1), 19-28. doi: 10.22235/cp.vi1i2.1343.

Palacios et al. . (2017). Una mirada al pensamiento critico en el proceso docente educativo de la
educacion superior. Revista educacion médica del centro .

Pérez et al. (2014). Aprendizaje y comprension. Una mirada desde las humanidades.
Humanidades Médicas.

Poblete et al. . (2018). El Pensamiento Critico desde la Perspectiva de los Docentes Universitarios.
Estudios pedagogicos (Valdivia).

Ramos et al. (2019). Investigacion-accion y aprendizaje basado en proyectos. Una revision
bibliografica. Perfiles educativos.

Reino, C. (2015). La utilizacion del método ABPRO y su incidencia en el nivel de aprendizaje
significativo en los estudiantes de basica superior de la Unidad Educativa Particular
"Amazonica" del canton Pastaza. Ambato: Universidad Técnica de Ambato.

Remacha et al. (enero de 2018). El método de aprendizaje basado en proyectos (abp) en contextos
educativos rurales y socialmente desfavorecidos de la educacion infantil. Perspectiva
Educacional, Formacion de Profesores, vol. 54, num. 1.

Rico et al. . (2018). Implementacion del aprendizaje basado en proyectos como herramienta en
asignaturas de ingenieria aplicada. Revista Iberoamericana para la investigacion y el
Desarrollo Educativo .

Rovira, 1. (2018). Pensamiento inferencial: qué es y como desarrollarlo. Obtenido de
https://psicologiaymente.com/inteligencia/pensamiento-inferencial

Salazar, R. (2020). Pesamiento critico y rendimiento académico en estudiantes del curso de
Realidad Nacional e Internacional de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad
Nacional José Faustino Sanchez Carrion - 2018. Lima : Universidad Peruana Cayetano
Heredia .

Sanchez et al. . (2022). Enfoques y estilos de aprendizaje en estudiantes de psicologia de una
universidad ptblica en México. Enfoques y estilos de aprendizaje.

Sanchez, P., & Garcia, J. (2020). Diserio teorico de la investigacion: instrucciones metodologicas
para el desarrollo de propuestas y proyectos de investigacion cientifica. Obtenido de
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-07642020000600159

Schamne et al. . (2021). El aprendizaje basado en proyectos: Una capacitacion docente vinculante.
Paginas de Educacion.

Siegel, D. J. (2020). Consciente: Ciencia y practica del mindfulness. Grupo Planeta.

Travieso, D. (2018). Aprendizaje basado en problemas y ensefianza por proyectos: alternativas
diferentes para ensefiar. Revista Cubana de Educacion Superior.

Villanueva et al. . (2022). Aprendizaje Basado en Proyectos: metodologia para fortalecer tres

habilidades transversales. Revista de estudios y experiencias en educacion.

63



Westreicher, G. (10 de marzo de 2020). Encuesta. Recuperado el 14 de septiembre de 2020, de
https://economipedia.com/definiciones/encuesta.html

Zambrano et al. . (2022). El aprendizaje basado en proyectos como estrategia didactica. Conrado.

64



ANEXOS

CARTA DE COMPROMISO
Ambato/31/10/2022

Doctor Marcelo Nufiez

Presidente de la Unidad de Integracion Curricular
Carrera de Educacion Basica

Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion
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Yo, Mg. Fausto Marcelo Neto Vizeaino en mi uli'c.i?ad'de Re';to'r"de Ia 'ifnndu! Fana
“Alicia Marcuad de Yerovi”, me permito poner en su conocimiento la aceptacua.l y
respaldo para el desarrollo del Trabajo de Integracion Curricular bajo el Tema “El
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABpro) y el desarrollo del pensamiento eritico los
estudiantes de Educacién General Bisica Media de la Unidad Educativa “Alicia
Marcuard de Yerovi” del Cantén Salcedo, propuesto por la estudiante Pamela Mishel
Orozco Plasencia, portadora de la Cédula de Ciudadania N°* 055038668-4, estudiante de
la Carrera de Educacion Bsica, Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion de la
Universidad Técnica de Ambato.

A nombre de la Institucion a la cual represento, me comprometo a apoyar en el
desarrollo del proyecto.

Rectora de la Unidad Alicia Macuard de Yerovi"
~ CC: 0501705644
No teléfono convencional: (03)273-0281

Correo electronico: cemamy(@hotmail.es
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Tabla 42.

Operacionalizacion de la variable independiente: aprendizaje basado en proyectos (ABPro)

VARIABLE

CONCEPTUALIZACION

DIMENSIONES

INDICADORES

ITEMS BASICOS

TECNICAS

INSTRUMENTOS

Aprendizaje
basado en
proyectos
ABPro

El ABPro inicia con la
presentacion de problemas
permitiendo con una vision
holistica al estudiante buscar
informacion para su solucion
utilizando el trabajo
colaborativo guiados por el
profesor usando el problema
como el tema de la clase

Vision holistica

Experiencias de
Aprendizaje

Despierta la curiosidad en sus
estudiantes mediante los
problemas planteados que
estimulan a investigar y aprender

Desarrollo de
habilidades

Los estudiantes son protagonistas
del proceso de planificacion del
proceso, distribuyen sus tareas,
toman sus propias decisiones y
elaboran un producto

Los estudiantes trabajan de forma
colaborativa para conseguir el
objetivo del tema planteado

Sus estudiantes evalGan su propio
trabajo para detectar fallos en el
proceso con el Objetivo de
aprender de sus errores

Uso del problema

Reflexion sobre el
proceso de
aprendizaje

Los estudiantes estdn en la
capacidad de identificar un

tema en base a la presentacion de
un problema

Los estudiantes ponen en comun
las ideas, debaten y acuerdan
decisiones para conseguir un
objetivo en comun

Seleccionar temas y
aplicar el
aprendizaje basado
en proyectos

Identificar
Competencias vy
destrezas

ENCUESTA

CUESTIONARIO




Trabajo
colaborativo

Promueve
discusion

Busca Informacion

Durante la investigacién
desarrolla su capacidad de buscar
informacion, seleccionar,

constatar y analizar la informacién

Elaborado por: Orozco Pamela (2022).
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE EDUCACION GENERAL BASICA MEDIA DE
LA UNIDAD EDUCATIVA “ALICIA MARCUARD DE YEROVI” DEL CANTON SALCEDO

Objetivo: Identificar las ventajas del ABPro como estrategia metodoldgica de los
estudiantes de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alicia

Marcuard de Yerovi” del Canton Salcedo.

Instrucciones:
e A continuacién, encontrara una serie de preguntas las cuales se le solicite se lea
detenidamente y se responda cada una.

e Marque con una X la opcion que considere adecuada segun su criterio:

N° Pregunta Nunca Casi A _Ca5| Siempre
Nunca | veces | siempre

1 | ¢(Despierta la curiosidad en sus
estudiantes mediante los problemas
planteados que estimulan a investigar y
aprender?

2 | ¢Los estudiantes son protagonistas del
proceso de planificacion del proceso,
distribuyen sus tareas, toman sus propias
decisiones y elaboran un producto?

3 | ¢Los estudiantes trabajan de forma
colaborativa para conseguir el objetivo
del tema planteado?

4 | ¢Sus estudiantes evaltan su propio trabajo
para detectar fallos en el proceso con el
Obijetivo de aprender de sus errores?

5 | ¢Los estudiantes estan en la capacidad de
identificar un tema en base a la
presentacién de un problema?

6 | ¢Los estudiantes ponen en comun las
ideas, debaten y acuerdan decisiones para
conseguir un objetivo en comin?

7 | Durante la investigacion desarrolla su
capacidad de buscar

informacién, seleccionar, constatar vy
analizar la informacion

“Gracias por su colaboracién”
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Tabla 43.

Operacionalizacién de la variable dependiente: pensamiento critico

pensamientos y defiende
sus posturas
con fundamentos

21,22,23,24,25

VARIABLE CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES INDICADORES BE\FSEI'\CASS TECNICAS INSTRUMENTOS
Ldgica Aplica los
Conocimientos para
adquiridos para aceptar o 12345
rechazar una creencia e
Justifica racionalmente
las teorias planteadas
Sustantiva Busca evidencias cuando
. . no esta convencida de un
El pensamiento critico es aquella argumento o 6,7,8,9,10
habilidad que Ias: personas informacion
Pensamiento gf;girr:ﬁ!ﬁ?o a roTees?(l)?mzl de 3: Contextual Para extraer la
Critico e P y informacion razona ENCUESTA CUESTIONARIO
estudios™. Segilin Watson y Glaser acerca del tema o el | 11,12,13,14,15
(1980, . 2008) . definen el problemay distingue si es
pensaml_epfo critico como la relevante o irrelevante
composicion  de  actitudes, Dialogica
conocimientos y habilidades. Comparar otros
pensamientos para 16,17,18,19,20
reforzar los suyos
Pragmatica Analizar los

Elaborado por: Orozco Pamela (2022).
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO .
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION ‘ ;
CARRERA DE EDUCACION BASICA *m
TEST PARA EVALUAR LAS CINCO DIMENSIONES DEL
PENSAMIENTO CRITICO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION

GENERAL BASICA MEDIA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “ALICIA MARCUARD DE
YEROVI” DEL CANTON SALCEDO

Objetivo: Identificar las ventajas del ABPro como estrategia metodoldgica de los
estudiantes de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alicia

Marcuard de Yerovi” del Canton Salcedo.

Instrucciones:

e A continuacion, encontrara una serie de preguntas las cuales se le solicite se lea

detenidamente y se responda cada una.

e Marque con una x la opcion que considere adecuada segln su criterio:

Casi A Casi .
° Nun . iempr
N Pregunta unca nunca | veces | siempre Siempre

Dimensién Légica
1 | Utilizo habilidades o conocimientos para aceptar
0 rechazar una creencia.
2 | Reconozco las premisas y la conclusion del
argumento.
3 | Determino la dificultad de verificar los elementos
probatorios.
4 | Justifica racionalmente las teorias presentadas.
5 | Determino que respaldo tiene la conclusién en un
proceso inferencial.
Dimension Sustantiva
6 | Cuando leo comprenso el significado de las
palabras y su relacién organizada con las
definiciones.
7 | Cuando leo mi proposito es identificar la idea
principal que desea transmitir el autor.
8 | Puedo resumir el significado del texto con mis
palabras.
9 | Cuando busco informacidn, juzgo si las fuentes
que manejo son fiables o actualizadas.
10 | Cuando escribo uso la terminologia que domina
mi lector para que puedan entenderme.
Dimensién contextual
11 | Larealidad es una construccion social.
12 | Las creencias y pensamiento que poseo son
influenciados por la sociedad en que radican.
13 | Puede existir una persona que piensa diferente a
los demés y tenga la razon.




14

Aplico mis puntos de vista de acuerdo a las
diferentes situaciones que se presentan.

15

Planteo preguntas apropiadas para comprender y
evaluar un problema.

Dimension Dialdgica

16

Cuando expongo una idea que no es mia,
menciono las fuentes de donde proviene.

17

Considero y examino los puntos de vista ajenos.

18

Comparo mis propios pensamientos con la de los
demas.

19

Respaldo mis ideas con informacion confiable y
sustentada.

20

Estoy dispuesto a perseguir ideas y verdades a
pesar de las dificultades.

Dimensién Pragmatica

21

Simplifico los problemas para hacerlos mas facil
de manejar.

22

Ante gran problema replanteo las preguntas para
analizarlo a profundidad.

23

Examind las consecuencias de mis acciones y las
reconozco como fundamentales.

24

Monitoreo y evalué mi propio pensamiento.

25

Evalué el contenido buscando claridad, certeza y
significado justo.

“Gracias por su colaboracion”
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