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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion tuvo como objetivo principal la aplicacion de técnicas
andragogicas que contribuyan al aprendizaje de la lecto-escritura académica en los
estudiantes de primer semestre de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi. Se
aplicd un enfoque de investigacion mixta, bajo un disefio pre experimental que
permitio aplicar un pretest y postest para determinar la influencia de las técnicas
andragdgicas en el aprendizaje de la lecto escritura académica y un nivel
correlacional que pretendid encontrar la relacion positiva o negativa de las variables.
Ademaés, se manejé un método fenomenoldgico con el cual se establecid diferencias
y similitudes entre las experiencias metodologicas de docentes, estudiantes y la
aplicacion de nuevas estrategias. Como técnica utilizada se encuentra la encuesta,
estructurada con preguntas en escala de Likert, validadas mediante alfa de Cron Bach
y expertos del area. Su aplicacion se la hizo con el uso de Forms en modalidad
virtual a una muestra aleatoria de 176 estudiantes de los primeros niveles y 10
profesores del area de Lenguaje y Comunicacion de la UPEC; de ella, se evidencio el
desconocimiento y falta de aplicacion de técnicas andragdgicas en la lecto — escritura

académica de los estudiantes universitarios.

Los resultados obtenidos fueron analizados y proyectados a una validacion de
hipo6tesis mediante chi cuadrado que permitié aceptar la hipotesis alternativa “la
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aplicacion de acciones y recursos en técnicas andragdgicas inciden en el
aprendizaje de la lecto escritura académica de los estudiantes de primer semestre de
la Universidad Politécnica Estatal del Carchi”. Se utilizé la triangulacion para
definir, como principal conclusion, que la incorporacién de las caracteristicas y
principos andrag6gicos en la ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura académica
motivan y refuerzan las acciones pedagodgicas que los estudiantes traen de su
educacion regular, acciones que le permiten proyectar su accionar lector y escritor en

el desarrollo de su vida profesional.

Descriptores: Técnicas andragogicas. Lectura y escritura académica. Hecho
andragogico. Joven adulto. Principios andragogicos.
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EXECUTIVE SUMMARY

The main objective of this research was the application of andragogic techniques that
contribute to the learning of academic reading and writing in first-semester students
of the Universidad Politécnica Estatal del Carchi. A mixed research approach was
applied, under a pre-experimental design that allowed applying a pre-test and post-
test to determine the influence of andragogic techniques in the learning of academic
reading and writing and a correlational level that sought to find the positive or
negative relationship of the variables. In addition, a phenomenological method was
used that allowed to establish differences and similarities between the
methodological experiences of teachers, students, and the application of new
strategies. As techniques used are the survey under Likert scale response questions,
validated under the Cronbach alpha method and its structure by experts in the area.
The instruments were applied through questionnaires carried out in Forms, under
virtual mode and addressed to a random sample of 176 students from the first levels
and 10 professors from the area of Language and Communication at UPEC. The
results obtained were analyzed and projected to a hypothesis validation using chi
square accepting the alternative hypothesis; that is, the application of actions and
resources in andragogical techniques affect the learning of academic reading and

writing of first-semester students of the Universidad Politécnica Estatal del Carchi.
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The data went through triangulation actions, which allowed the main conclusion to
be drawn that the incorporation of the andragogic characteristics and principles in the
teaching-learning of academic reading and writing motivate and reinforce the
pedagogical actions that the students bring from their regular education and that
these actions allow them to project their reading and writing actions in the

development of their professional life.

Descriptors: Andragogical techniques. Academic reading and writing. Andragogic
fact. Young adult. Andragogical principles.
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CAPITULO |

El problema de investigacion

Tema

Técnicas andragdgicas en el aprendizaje de la lecto-escritura académica en los

estudiantes de primer semestre de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi.

1.1.Introduccion

El mejoramiento de la calidad de aprendizaje de la lecto escritura académica con la
ayuda de técnicas andragdgicas enfocadas a los estudiantes universitarios fue
realizado mediante una investigacién de enfoque mixto donde se partié de un nivel
exploratorio - correlacional y se cimentd con la puesta en marcha de ejemplos de
técnicas de accion viable y que a traves de acciones de triangulacion permitio
comparar las experiencias vividas en el proceso andragdgico de la lectura y escritura
académica en el nivel universitario. Se aplicaron encuestas, rubricas de diagnostico y

verificacion a través de plataformas virtuales que dispone la universidad.

El trabajo maneja cuatro capitulos distribuidos de la siguiente manera:

El capitulo 1 contiene la introduccion, justificacion y objetivos del trabajo
investigativo que permite enfocar y visualizar el espectro investigativo que se dara a

conocer para mejorar el nivel de lecto escritura académica de los estudiantes.

El capitulo Il prevé el conocimiento de los antecedentes investigativos, cuya tematica
se relaciona en forma directa con el tema a investigar y que han sido seleccionados
mediante parametros de cientificidad, pertinencia y temporalidad; ademaés, se
establece una breve fundamentacion tedrica que amplia el conocimiento del tema a
investigar. Los aportes que dan estos contenidos ayudaron a mejorar el nivel
conceptual y practico de la andragogia en el mundo de la lectura y escritura

académica.



En el capitulo Il se visualiza la metodologia aplicada y que contribuyé a la
obtencion de resultados confiables bajo enfoques, niveles, métodos, técnicas e
instrumentos dispuestos y con peculiaridades académico — metodoldgicos propias,

viables y acordes al esquema investigativo.

Se hace conocer un capitulo IV que abarca los resultados obtenidos y discutidos
metodoldgicamente con el uso del analisis y sintesis obtenidos con software
especializado y que permitieron transferir el resultado y respuesta a los objetivos

planteados.

El capitulo V expone las conclusiones y recomendaciones que contienen los aspectos
mas relevantes del tema investigado y su posible réplica hacia otros contextos, no sin
antes poner en conocimiento que muchas de las actividades realizadas y propuestas
son elaboradas bajo modalidad tecnolégica y algunos en forma fisica pero que fueron
expuestos en aula virtual por motivos de virtualidad obligada a causa de la pandemia

Covid — 19 que impide una directa socializacion.

Al finalizar se expone la bibliografia utilizada y ejemplos de algunas técnicas
andragdgicas aplicadas con los estudiantes de primer nivel de la UPEC y que

complementa el énfasis de la investigacion.

1.2. Justificacién

La lectura y escritura académica es una herramienta esencial en la vida estudiantil, su
proceso de aprendizaje y desarrollo se establece en varias fases del proceso
educativo; asi, después de transcurrir los niveles educativos basicos y medios, los
estudiantes realizaran su cambio del bachillerato a la universidad, y en si un cambio
en la forma de aprender desde la Pedagogia a la Andragogia. En este nivel se pueden
visualizar serias dificultades académicas, en especial en la forma de estudio,
investigacion y manera de presentar los escritos académicos, siendo los mas visibles
la forma de utilizar la lectura y escritura académica en lo concerniente a parafraseo,
anélisis, sintesis, organizacion de la informacion, discusion y aspecto metacognitivos

afines a la misma.



A nivel de la asignatura en mencidén se pudo detectar problemas como: mal proceso
de lectura comprensiva, escaso andlisis, comprension y contextualizacién de los
textos escritos; aspectos que pueden ser provocados por el uso excesivo de
navegadores digitales muy poco confiables en cuanto al conocimiento cientifico y
que impiden que los estudiantes desarrollen procesos cognitivos como: inferir,
comprender, decodificar informacion; y, que al momento de ingresar a la
universidad se hacen mas evidentes puesto que el desarrollo de estas destrezas debian

enfatizarse en el aprendizaje en niveles anteriores como el bachillerato.

Los resultados que se obtuvieron del trabajo serdn de beneficio para la aplicacion
directa en el area de lectura y escritura académica en el ambito universitario y la
réplica inmediata en otras asignaturas donde se debe destacar las caracteristicas
propias de la Andragogia en la ensefianza aprendizaje, esto permitié motivar a
estudiantes y docentes en la utilizacion de conceptos y estrategias relevantes en los
productos académicos a obtener de parte de los involucrados estudiantiles como

beneficiarios directos y los docentes que se consideran como beneficiarios indirectos.

El desarrollo de este trabajo investigativo permitié implantar en los docentes nuevas
formas de ensefianza hacia los estudiantes, técnicas andragdgicas que se
monitorearon en el transcurso del curso regular y de manera asincronica en la
presentacion de trabajos por plataforma, el uso social y responsable del
conocimiento; se pudo reflejar de manera mas creativa y bajo parametros de

compromiso y respeto a la propiedad intelectual.

Los datos y conclusiones que se obtuvieron lograron dar un aporte a la metodologia y
la didéctica que el maestro desarrolla como parte de su actuar pedagdgico y
andragogico; asi como también, se pudo llegar al aspecto motivacional de los
estudiantes, utilizando el proceso de la accién motivacional de Graumann que
establece las acciones de motivacién inicial, ejercicio y rendimiento como un
complemento de la accion de aprendizaje bajo cinco fases: “La experiencia de una
carencia, la esperanza de una satisfaccion, la conducta instrumental, la conducta
consumatoria y la saciedad” (2010, p.6) cuyo final es la continuidad de aplicabilidad

de las técnicas aprendidas.



Por ultimo, la investigacion se enmarc6 en aspectos didacticos acordes al nuevo
modelo educativo de la institucion por lo que se proyecta la presentacion de un

articulo cientifico en revistas indexadas a nivel regional.

1.3.0bjetivos

1.3.1. Objetivo general

Aplicar técnicas andragogicas que contribuyan al aprendizaje de la lecto-escritura
académica en los estudiantes de primer semestre de la Universidad Politécnica
Estatal del Carchi.

1.3.2. Objetivos especificos

a. Diagnosticar el grado de aplicabilidad de estrategias de lectura y escritura
académica en estudiantes de primer semestre de la Universidad Politécnica
Estatal del Carchi

b. Analizar los recursos metodoldgicos mas idoneos que ayudan al proceso
andragagico de la lectura y escritura académica.

c. Formular técnicas andragogicas que permitan mejorar el nivel de ensefianza
aprendizaje de lecto-escritura académica en los estudiantes de primer
semestre de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi

d. Determinar los resultados obtenidos con base a la aplicacion de las técnicas
andragdgicas en los estudiantes de primer semestre de la Universidad

Politécnica Estatal del Carchi.



CAPITULO II

2.1. Antecedentes investigativos

Después de haber realizado un analisis bibliografico de los trabajos relacionados a
las variables del tema de investigacion, se han seleccionado aquellos que cumplieron

con las expectativas del investigador, asi:

Sudrez & Tubdn (2021), propuso su investigacion denominada “Metodologia
andragdgica para la formacion de docentes del programa de alfabetizacion Todos
ABC”. El objetivo de este trabajo fue proponer un programa de formacion continua
de docentes sustentado en una metodologia andragogica. Se desarrolld bajo un
enfoque cualitativo, en el cual se aplicO como método la entrevista grupal aplicada en
forma virtual a 12 docentes, mismos que poseen una experiencia previa y cuyo perfil

es idoneo en la aplicacion de la andragogia como guia en el aspecto didactico.

La insercion de los estudiantes con resago escolar al ambito laboral, social,
tecnoldgico e investigativo fue una accion que permitié incrementar la calidad de
vida. Este trabajo permitié visualizar la metodologia que sirvié con mayor eficacia

en la ensefianza aprendizaje de los adultos.

La Revista de la Fundacién Médica, D’ Amico (2021) expreso en forma pragmatica el
tema “Inclusion de la andragogia como materia en el curriculo de la carrera de
medicina”, donde se destacd la importancia de implementar como asigntaura
obligatoria a la Andragogia en los estudiantes que cursan Medicina, y en la cual se

realizo la diferencia entre la Pedagogia y Andragogia bajo el siguiente argunento:

La andragogia, a diferencia de la pedagogia, centra su atencién en el alumno
y no en el profesor. La adultez, asumida como actitudinal, también es
aceptacion de la cultura previa del alumno, de su capacidad de generar sus
propias estrategias de aprendizaje y de reconocer sus necesidades y

expectativas individuales. (p.165)



El trabajo ayudé a ubicar las dimensiones exactas que se encuentran entre la
Pedagogia y la Andragogia, se utiliz6 las experiencias y conclusiones emitidas para

su utilizacion en los uiversitarios de la poblacion seleccionada.

El tema de tesis de Martha Mendoza (2021) abordé como temaética: “la didactica
andragbgica para maestros de adultos de tres iglesias evangélicas bautistas del
distrito de Lima”. Uno de los objetivos de esta investigacion que contribuyé a
nuestro trabajo es el de describir las cualidades basadas en la didactica andragdgica
de los maestros adultos. La metodologia con la que fue abordada es la utilizacién de
un enfoque cualitativo, de nivel descriptivo simple, bajo el disefio de investigacion
accion; los datos se recolectaron a través de entrevistas y referencias bibliograficas

que incluyen tesis, articulos, libros y diccionarios.

El resultado de este trabajo permitio visualizar que la informacion obtenida aporta
ampliamente los conceptos, teorias y conocimientos generales sobre los alumnos
adultos, determinando que los maestros deben relacionarse con sus alumnos y

observar sus necesidades acorde a las etapas andragdgicas en las que se desarrollan.

Lépez (2020) con su tesis “Metodologia Andragodgica y Gerencia en el aula como
guia para docentes”, influyd en este trabajo a través del analisis del objetivo
plantedao y que pretende estructurar un programa de formacion continua en una de
las facultades de la universidad de Guayaquil. Esta investigacion se realiz6 con el
uso exclusivo de la observacion y con la cual se pudo determinar la interaccion
docente en la preparacion continua presencial y su accionar con estudiantes que
ingresan a estudiar a la institucion universitaria. Se utilizaron encuestas a profesores
y estudiantes cuya variable importante fue la de haber seguido los cursos de

formacién continua.

El mejor resultado fue la obtencion de un refuerzo positivo en las acciones de
docencia y la proactividad estudiantil por aprender mediante acciones distintas a la
pedagogia, convirtiendo los escenarios universitarios en algo diferente y con mayor

compromiso.



En el articulo cientifico escrito por Pineda (2020) con el titulo “Técnicas
andragogicas y su incidencia en la reduccion del fracaso educativo” se pudo
encontrar los resultados de la aplicacion de técnicas andragogicas en la Facultad de
Ingenieria en Sistemas, en la extension departamental de una Universidad Privada en
la Ciudad de Guatemala durante el afio 2018. EI objetivo de esta investigacion fue

determinar la infuencia que las técnicas andragdgicas tienen en el fracaso educativo.

Se seleccionaron dos secciones de los cinco cursos que manifestaban en sus registros
mayor desercion y repitencia, para lo cual se tuvo una poblacion de 705 estudiantes
de los cuales 395 formaron parte de la muestra. La metodologia aplicada fue un
cuasiexperimento de una de las secciones donde se desarrollo el estudio, aplicando
como estimulo al un grupo técnicas andragdgicas y al otro no, lo que permitid
verificar la hipétesis de éxito al aplicar las técnicas y denotando una baja en la

desercion y fracaso escolar.

Estrada (2020) propuso el articulo cientifico: “Estrategias de ensefianza utilizadas en
estudiantes en programas de equivalencias integrales”, cuyo objetivo fue establecer si
en los procesos educativos se utilizan metodologias con enfoque andragdgico o
basadas en una teoria pedagogica conductista. Para este trabajo se utiliz6 un enfoque
cualitativo y el método investigativo llamado estudio de casos con el cual se pudo
construir la realidad de los propios participantes; como técnicas se aplicaron

encuestas, revision bibliogréfica y observacion.

Los resultados que se obtuvieron permiten establecer que las habilidades mas
frecuentes en el porceso de ensefianza aprendizaje y destinados a programas de
equivalencias integrales son: mapas mentales, conceptuales, ensayos, linea de
tiempo, portafolio, mentefactos e infografias. Ademas, se pudo apreciar que el
trabajo en equipo, lluvia de ideas, aprendizaje basado en problemas, clase
magistral, didlogos simultaneos, estudio de caso, foro, seminario y foros de debate

virtual, son técnicas de estudio usadas con regularidad.

Tzarax (2020), propuso el tema “Importancia de la metodologia en el proceso de

aprendizaje en Andragogia, en la etapa post-alfabetizacion espaiiol 1y 11, en el cual



se plante6 como objetivo principal establecer la importancia de la metodologia en el
proceso de aprendizaje en andragogia, en la etapa postalfabetizacion esparfiol 1y I1.
Q. Para este trabajo se utiliz6 un enfoque cualitativo con una muestra de estudio no

probabilistica o intencional y como técnica fue utilizada la encuesta.

Los resultados que se obtuvieron fueron la evidencia del uso de metodologia activa
participativa con enfoque significativo, relacionado de manera exclusiva en la
utilizacion de conocimientos previos para llegar a la construccion de un nuevo
aprendizaje mediante actividades sugeridas que permiten fomentar el
autoaprendizaje, propio de la andragogia; en especial en las actividades de lecto
escritura académica, pero con un rango de 54% de trascendencia en el resto de areas
del aprendizaje. Esta investigacion permite establecer la utilizacion y seleccion de

material sugerido en la consecusion de obtener resultados de caracter significativo.

Arbaiza (2019), realiz6 la investigacion denominada “Didéctica andragdgica en el
rendimiento académico de los participantes del curso historia de los medios en las
secciones A,B,C,D, de la escuela profesional de ciencias de la comunicacion -
Universidad Nacional Federico Villarreal 2017”. La intenciéon maxima es el explicar
como la didactica andragdgica contribuye al rendimiento académico de los
participantes al curso de Historia de una de las facultades de esta universidad, de
manera especial en la lectura y escritura académica relacionada con esta asignatura.
La investigacion fue de tipo experimental, aplicada de nivel descriptivo —

explicativo.

La investigacion mencionada aplicO estrategias metodologicas propias de la
“didactica andragogica”, ocupando una muestra de 131 estudiantes de las cuatro
secciones de la escuela mencionada, la rdbrica fue el instrumento de recoleccion de
datos y su impacto fue medido con técnicas de estadistica inferencial, procesados
mediante el software estadistico SPSS. Para el analisis estadistico se utilizo
metodologia descriptiva con medidas de tendencia central e inferencial explicativa.
Se utiliz6 disefios experimentales paramétricos, con pruebas de normalidad, que
consistio en la aplicacion de los estadisticos Kolmogorov Smirnov para muestras

mayores a 30 o el estadistico Shapiro Wills, para muestras menores a 30 y utilizadas



para contrastar si un conjunto de datos se ajustan o no a una distribucién normal; son
pruebas de bondad de ajuste, es decir, del grado en que la distribucion observada

difiere de otra distribucion.

El resultado de esta investigacion fue certificar el uso y aplicacion de la didactica
andragdgica como una fortaleza hacia el rendimiento académico de los alumnos del
curso “Historia de los Medios”, con una tendencia favorable entre el nivel de bueno y
excelente en base a los modelos estadisticos aplicados por el autor. Su contribucion
fue la de ayudar a mejorar el enfoque tedrico de la andragogia aplicada a la vida
universitaria, posibilitando el conocimiento de las dimensiones y métodos aplicados
en la ensefianza aprendizaje de estudiantes universitarios y la aplicacion que realizan

los docentes bajo parametros de éxito o fracaso.

Gomez (2019) propuso su trabajo denominado “Propuesta Didactica para el
Fortalecimiento de Habilidades Lecto-escritoras a partir de la Modificabilidad
Estructural Cognitiva en Adultos del Colegio Republica de Colombia, Jornada
Nocturna, Ciclo 17, el objetivo de este trabajo radicO en fortalecer las habilidades
lecto-escritoras a partir de una propuesta didactica basada en la modificabilidad
estructural cognitiva en los estudiantes de ciclo I de la jornada nocturna de la IED
Republica de Colombia. Para cumplir con este objetivo, el autor propuso un enfoque
cualitativo basado en el modelo de investigacion accion que implica la participacion

de los protagonistas como proceso de autorreflexion de estos.

Para la recoleccion de datos se utilizaron instrumentos y técnicas como encuesta,
planes de clase, observacion, registros fotograficos. El resultado que se obtuvo de
este trabajo de tesis fue la mejora de las habilidades de lectura y escritura, producto
de la propuesta de la teoria de la modificabilidad estructural planteada y que puede
ser aplicable como parte de la estructura entre los jovenes y adultos con una gran

diferencia con lo que se puede tratar con los nifios.

A continuacion, se expone el trabajo de Kino (2019), quien realiz6 la investigacion
denominada “Programa de capacitacion en andragogia para el fortalecimiento de las

competencias docentes en la Universidad César Vallejo de Tarapoto”, el ideal de esta



investigacion fue la sinergia de los fundamentos tedricos y filosoficos de la
andragogia como una manera de fortalecer las competencias docentes. Se desarrolld
en tres fases con una muestra de 79 docentes; asi se parte de un diagnostico del
estado situacional sobre el nivel de competencias docentes, y procesos de validacion
mediante la técnica de revision de expertos que fueron los revisores de sistematicidad
y coherencia del este programa con instrumentos técnicos metodoldgicos; y cuyo
resultado principal fue un programa de capacitacién con base en los fundamentos
tedricos y filoséficos de la Andragogia; ademds, se expuso un programa de
capacitacion en Andragogia para fortalecer las competencias docentes y en el cual se
resaltan: el perfil idoneo del andragogo que las universidades necesitan para mejorar
el nivel de ensefianza aprendizaje en las universidades y los mddulos de planificacion

andragdgica aplicables a cualquier area.

Esta investigacion servira como un aporte esquematico del camino correcto que
conlleve a la capacitacion del personal docente en técnicas andragogicas aplicadas al
area de lectura y escritura y en fin a cualquier asignatura universitaria con proyeccion

ademas a la educacion continua.

Como otro antecedente se tomd en cuenta el trabajo investigativo de Mendoza
(2018), en su trabajo “Estrategias didacticas para el fortalecimiento del proceso
lector a nivel andragogico”, el mismo que permitio tomar criterios que ayudan a
realizar la lectura como una fuente de informacion , disfrute y que conllevan a
resolver problemas practicos bajo un contexto de aspectos y posibles esencarios. EL
trabajo se realiza mediante una investigacion de campo de caracter documental y
proyectiva, y se utiliza tres fases: diagndstico, factibilidad, disefio de la propuesta. El
escenario de investigacion estuvo conformado por 10 docentes y 25 estudiantes de la
Universidad Iberoamericana del Ecuador a los cuales fue aplicado un cuestionario
validado por la funcion estadisticas coeficiente de Alfa de Cronbach, obteniendo

como resultado 0,81 el cual se considera confiable.

Este trabajo permitio enmarcar el trabajo investigativo dentro de los niveles de
confiabilidad y validez aplicados en este antecedente bajo las formulas y criterios

establecidos; ademas, permitidé visualizar el uso adecuado de instrumentos que
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permiten identificar las fortalezas de la lectura a nivel andragdgico y proyectar

instrumentos que permitan diagnosticar la escritura bajo este mismo nivel.

Maria Soledad Vésquez, (2018) realizo la investigacion denominada “Disefio de una
guia de capacitacion docente para favorecer el Emprendimiento en los beneficiarios
de la ONG proyecto oportunidad a través del aprendizaje de estrategias de ventas”,
mediante la cual al tratarse de personas de edad adulta, entre ellos jovenes
universitarios, manejo el uso de técnicas andragdgicas. El objetivo de este trabajo
fue que los docentes de la ONG, Proyecto Oportunidad, adquieran los conocimientos
en Técnicas de ventas, para capacitar a las beneficiadas del proyecto y que estas

puedan promocionar sus productos y lograr un incremento en sus ventas .

El trabajo utiliz6 una investigacion descriptiva y bibliogréfica realizada en los meses
de enero y septiembre del 2018 y se basé en un enfoque cualitativo - cuantitativo. Se
fundament6 en la experiencia docente de los voluntarios de las ONG, con una
propuesta de disefio no experiental que ayudo a facilitar el desarrollo de las
competencias que desea proyectar en las personas y cuya caracteristica fue trasladada

al estudio del trabajo de titulacion.

Sorto (2018) establecid en su articulo “Educacion superior y la Andragogia” la gran
diferencia entre estas dos ramas, enmarcadas a la luz de la vision que las
universidades deben implementar en su perfil como parte de la mejora que su perfil y
modelo educativo debe tener sobre la formacion de los estudiantes (adultos). En este

trabajo se llegd a la siguiente conclusion:

(...) los estudiantes estdn mas dispuestos a investigar por su propia cuenta;
mientras que el docente le ayuda a racionalizar su esfuerzo al validar
contenidos y valorar el plan de estudio seguido por cada alumno. Esto es
particularmente importante en estos tiempos en que el acceso a la
informacion, en linea, es tan amplio, que termina agobiando al investigador y

que, de no ser bien utilizada, alimenta la pereza entre los estudiantes, (p.58)
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Este trabajo permitié fortalecer las caracteristicas propias de la Andragogia y que
fueron consignadas en la encuesta realizada a la poblacion de estudio de la UPEC;
ademas, se establecio la importancia de los contenidos de investgacion en los

estudiantes universitarios.

Garcés, Esteves & Villegas (2018) en su articulo denominado “Los métodos
andragogicos y sus componentes en la lectura critica” desarrollo su investigacion en
base a la necesidad de explicar la importancia de los factores que inciden en el
aprendizaje de los adultos. Utiliz6 como metodologia un método descriptivo y
analitico que conllevan a obtener como resultado una educacion de calidad, eficacia
y eficiencia que entregue a la sociedad estudiantes competentes para discernir con

pensamiento critico ante el conocimiento.

El trabajo permitié apoyar con sus conocimientos en la elaboracion de técnicas
andragdgicas utiles para su aplicacién en los estudiantes que reciben la asignatura de

lectura y escritura académica.

Hernandez & Ortiz (2017), presentaron su investigacion “Motivaciones del adulto en
su proceso de alfabetizacion”. Este trabajo tuvo como objetivo comprender los
sentidos y significados motivacionales de los adultos mayores que inciden para
permanecer y terminar sus procesos educativos de alfabetizacion. EI mejor resultado
propuesto y utilizado es haber llegado a entender que la andragogia maneja
estrategias especificas que ayudan a aprender al adulto en sus diversas etapas y logra

identificar el valor que tiene esta rama de la educacion en el &mbito educativo.

Otro trabajo que contribuy6d a visualizar esta tematica es el realizado por Yéanez
(2017) que en su tesis titulada “Programa de Formacion Docente para la Ensefianza
en la Educacion Superior”, determind que la mayoria de docentes de la Facultad de
Ingenieria Quimica de la Universidad de Guayaquil no tienen formacion en
Docencia, y mucho méas no logran distinguir la gran diferencia existente entre la
Pedagogia y la Andragogia, determin6 que una de las causas es lo que el articulo 150
de la Ley Orgénica de Educacién Superior lo expresa y no consta la exigencia de que

el docente deba tener la formacion en docencia.
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El presente trabajo aplicé un enfoque cuantitativo basado en el analsisi de causa
efecto. Se aplicarom métodos deductivos en donde se partié de una proposicion
general para llegar a identificar el conocimiento de lo particular; por dltimo, se hace
una combinacion del andlisis y sintesis. Las herramientas de calidad como
multivoting y diagrama de Pareto permitieron determinar el nimero y la
especificacion de los moédulos que deberian formar parte del programa de formacion
para docentes, accion que realiza un ajuste a la realidad y contexto actual del docente
universitario de la Facultad de Ingenieria Quimica. La aplicacion en el trabajo
investigativo radica en el hecho de capacitacion docente bajo aspectos de
horizontalidad y flexibilidad.

Alvarez & Rodriguez (2017) publicd su trabajo “Utilizacion de la collatio académica
como estrategia andragdgica en la corporacion unificada de educacion superior”. La
finalidad de la misma es el contraste entre la Andragogia y la formacion de
competencias denominada Collatio académica. Su aplicacion fue a través de un
enfoque cualitativo, de caracter analitico descriptivo. Se determind como conclusion
la afirmacion de que la estrategia concuerda con los lineamentos institucionales y
contribuye en el mejoramiento de las competencias en lectoescritura de los

estudiantes participantes.

En el presente articulo se hizo un estudio estricto de la Andragogia desde la
perspectiva de varios autores y la aplicacién en esta rama en la academia como una
estrategia que privilegia la interpretacion individual y social como camino hacia la

comprension y que fue considerada en el marco tedrico de la investigacion.

2.2. Fundamentacion teérica

2.2.1. Andragogia

La palabra Andragogia es un término relacionado con los adultos, esta palabra
«proviene del griego aner (genitivo andros), significa "hombre", mientras que agein

significa "conducir"; por tanto, Andragogia significa "hombres lideres"» que a razén
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de Loeng (2018) también se le puede llamar "adultos lideres". Esta palabra contiene
a los adultos de cualquier género y en especial de la educacion de las personas
adultas, su proceso hasta la etapa de la madurez, bajo estrategias y técnicas

relacionadas a la ensefianza y orientacion a formar personas adultas.

La historia de la Andragogia se remonta desde varios afios atras cuando Alexander
Kapp (1833) habla en sus escritos sobre lo que Platon habl6 sobre la educacion, de
manera especial en una seccion dirigida a la educacion de adultos donde defiende sus
cualidades y la raiz misma de ella que es “la formacion del caracter y el
autoconocimiento” (Loeng, 2018, p. 2). Se defiende la educacion vocacional, en
donde la formacion del caracter era superior a las habilidades ocupacionales practicas
y gracias a ellas las habilidades externas no deben ser parte de la formacion interior

relacionado con el caracter humano.

En el mismo articulo de Loeng se nombra a Hanselmann (1951) el cual explica que
la Andragogia no estd relacionado solo como una educacion de adultos y hace
incapié a explicar que los objetivos de la misma son una continuacion de los
objetivos de la Pedagogia y ayudan de esta manera al proceso de aprendizaje de los

adultos.

La Andragogia desde el punto de vista de Knowles (1980) se la define como "el arte
y la ciencia de ayudar a los adultos a aprender™" (Loeng, 2018, p. 4), en el concepto
trata de explicar y aplicar recomendaciones sobre la planificacion, direccion y
evaluacion del aprendizaje de los adultos. Las suposiciones con las cuales se

fundamento fueron las siguientes:
A medida que los individuos maduran:
e Su autoconcepto pasa de ser una personalidad dependiente a ser un ser
humano autodirigido;

e Acumulan una creciente reserva de experiencia que se convierte en un

recurso cada vez mas rico para el aprendizaje;
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e Su disposicion para aprender se orienta cada vez mas hacia las tareas de
desarrollo de sus roles sociales; y

e Su perspectiva temporal cambia de una aplicacion pospuesta del
conocimiento a una aplicacion inmediata y, en consecuencia, su orientacién
hacia el aprendizaje cambia de una centrada en el sujeto a una centrada en el
desempefio.

e A medida que una persona madura, la motivacion para aprender es interna.

Es necesario entender que dentro del proceso de aprendizaje surge una discusion
entre la Pedagogia y Andragogia, para lo cual Vidal y Fernandez (2003) expresan
que aparecen como aspectos contrapuestos, pero que realmente lo que se contrapone
son los métodos de enseflanza clasica frente a métodos contemporaneos

participativos, esto bajo el contexto social donde el individuo se desarrolla.

Se debe considerar que los postulados de la Pedagogia no deben cambiar y deben ser
preservadas durante el proceso educativo, y las innovaciones de la Andragogia deben
ser introducidas para mejorar los procesos del sistema educacional lo que fortalecera
las dimensiones educacionales que el individuo trae desde su etapa de iniciacién a la

educacion.

Un estudiante que cursa la Andragogia debe pasar por un ambiente bidireccional
(estudiante — docente) ante lo que Rodriguez-Rojas (2003) defiende que el andragogo
debe practicar valores como: la confianza, el respeto, la libertad y la creatividad por
lo cual se deben desarrollar sus destrezas que conlleven a una auto preparacion
mental, psicoldgica y académica tratando que el estudiante se integre en forma
positiva y activa en el ambiente donde desarrolla sus actividades.

Por ultimo, la practica andragdgica aplicada a las personas adultas necesita de la
experiencia que podria ser el punto de partida esencial en la adquisicion del
conocimiento estudiantil y que debe ser integrado de manera holistica dentro de la
sociedad. Es necesario considerar que no debe dejar de considerarse las
expectativas, intereses, necesidades propias que permitan tomar o retomar el estudio

y la manera como lo adquieren con una meta fija de reinsertarse en el mundo global
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y que por ende, estd lleno de desafios a los que gracias a su nueva forma de
aprendizaje podré llegar a generar soluciones positivas a su interrogante.

Se debe dejar atras el término Pedagogia para Adultos por la terminacion asertada
que es Andragogia; asi, instituciones como la UNESCO acudieron como un interés
particular del proceso formativo de hombres y mujeres adultas, para lo cual adquiere
un modelo andragdgico enfocado en la transformacion y énfasis en asumir el rol de
autogestor de su proceso de aprendizaje durante toda su vida tal como lo expresa
Alcalé (1998), citado por Tubdn (2021) “sienta la motivacion de mejorar la calidad y
el dominio de los métodos que le permitan ser gestores de su propio aprendizaje en el
desarrollo de destrezas para atender las exigencias de una sociedad compleja y

transformadora.” (p. 17)

2.2.1.1. Elementos de la Andragogia

Knowles establece algunos rasgos caracteristicos relacionados a la Andragogia; asi,
expresa que los adultos aprenden mejor cuando realizan sus actividades en ambientes
informales, comodos, flexibles y apacibles. De esta forma, a pesar de tener gran
similitud en forma con la Pedagogia se puede decir que el docente (andragogo)

deberia tener en cuenta el uso y aplicacion de los siguientes elementos:

a) Establecer un clima cooperativo de aprendizaje.

b) Realizar actividades que traigan las necesidades e intereses del alumno como
una especie de diagnostico.

c) Los objetivos que se formulen deben estar insertos en las necesidades e
intereses del adulto.

d) La planificacion debe enfocarse en la realizacion de actividades secuenciales
que lleven a obtener los objetivos planteados.

e) Se debe poner en accién los procesos metodoldgicos idoneos y acordes a la
practica andragdgica para lo cual se seleccionara métodos, materiales y
recursos.

f) Ser vivencial, activo, actualizado, participativo, interesante y practico.
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2.2.1.2. Principios de la Andragogia

La Andragogia se centra en la forma exclusiva del crecimiento individual del adulto
para lo cual indaga sobre lo que ellos saben y en base a esto realizar actividades de
complementacion bajo acciones de reaprendizaje, fijacion e inclusive en el
reaprendizaje de ideas falsas que traen desde la Pedagogia o el contexto. Knowles
estableci6 algunos principios basicos con los cuales se pretende tomarlos en cuenta
para la organizacion de ténicas y estrategias andragdgicas a aplicarse en el grupo de

estudiantes adultos; asi, el profesor sera el encargado de:

a. Guiar a cada estudiante a descubrir sus aspiraciones y su estado situacional de
desemperio.

b. Ayudar a definir los problemas cotidianos que enfrenta con base a las
experiencias acumuladas a lo largo de su vida.

c. Proporcionar los materiales adecuados.

d. Hacer valer el respeto sobre todo aspecto, acreditando a cada estudiante como
una persona valiosa a la cual se debe respetar sus sentimientos, conceptos,
ideas y pensamientos.

e. Aplicar al didlogo como una herramienta didactica que permita explotar las
experiencias individuales y colectivas que conlleven a obtener el aprendizaje.

f. Determinar acciones que conlleven a la utilizacion de lo aprendido en el
mundo laboral y de vida.

g. Medir el progreso de aprendizaje con miras hacia los objetivos de

aprendizaje.

2.2.1.3. Etapas de la vida del adulto

A continuacion se hara una exposicion de la clasificacién que puede otorgarse a la
edad adulta, ya que no solo se la debe mirar desde el factor bioldgico sino también
desde enfoques sociales, culturales, econdmicos y cognitivos que determinan la
aplicacion vivencial del ser humano en su contexto. Bajo este aspecto se tomaron en

cuenta los criterios de Antezana, 2020; Velasquez, 2012 y de Schaie (2020)
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Etapa de adquisicién (nifiez y adolescencia). Es una preparacion para
participar en la sociedad.

Etapa de logro (comienzo de la edad adulta), ubicada desde el final de la
adolescencia (18 — 20 afios) hasta los 30 — 31 afios. En ella se pretenden
conseguir metas personales bajo habilidades y estrategias adquiridas en la
etapa anterior. se produce la transicion entre la adolescencia y la adultez. Es
una etapa del inicio de la edad adulta y denota el acceso legal y constitucional
de la madurez y el sentido de responsabilidad econdmica; es perfecta para la
expresion de la libertad y responsabilidad estudiantil y posee las
caracteristicas juveniles: una gran vitalidad, afianzamiento de la propia
individualidad, necesidad de expansion, éxito y reconocimiento social.

Etapa de responsabilidad (edad adulta media), ubicada desde el final de
los 30 hasta inicio de los 60, utiliza el conocimiento como base para resolver
problemas que surgen de sus propias responsabilidades y que corresponden al
bienestar de los suyos, es una etapa caracteristica de la consolidacion de los
roles sociales y profesionales. El adulto hace proyecciones e inferencias ante
el futuro, enfrenta el hecho de la procreacion entendida como la ayuda y
dedicacién a los demaés; describe al trabajo responsable ante la sociedad, su
progreso, sus conquistas y esperanzas.

Etapa ejecutiva (edad madura), es considerada como la etapa de la
madurez propiamente dicha y que puede estar anclada entre las edades de los
30 a 40 afios ; en ella el conocimiento y habilidades son utilizados en un nivel
méas complejo y avanzado. Se explota el conocimiento para mejorarlo,
ampliarlo y ponerlo en préactica sin apartarse de lo que cumpla en la etapa
anterior. En ella se estabilizan los roles sociales y profesionales, las personas
que atraviesan esta etapa priorizan sus objetivos en las realidades centrales de
la vida.

Etapa de reorganizacion, corresponde a una transicion de la etapa adulta
media y el inicio de la adultez mas tardia, llegando a la etapa de la jubilacién
laboral. EI aspecto cognitivo e intelectual son reorganizados de otra manera,
existe una declinacion de las capacidades fisicas y mentales; ademas, las
personas se enfrentan a pérdidas (en el trabajo, nicleo familar) experimentan

impotencia, soledad, desepero, entre otras consecuencias.
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6. Etapa reintegrativa. Corresponde a la adultez tardia o vejez temprana. Su
objetivo es buscar el propdsito y significado que tuvieron las etapa anteriores
en su vida.

7. Etapa de creacion de legado. Es una etapa en la cual llega a la vejez mas
avanzada; en ella el ser humano pretende dejar un legado de vida como

ejemplo para las futuras generaciones.

En el campo educativo las etapas de la vida adulta deben ser consideradas como ejes
primordiales de una consolidacion del aprendzaje profesional. En definitiva, se
puede establecer que la etapa en la cual se puede tomar en cuenta a los estudiantes
universitarios es generalmene la etapa de logro, ya que en ella se forman
capacidades y competencias de actuar para solventar y desafios internos y externos.
En esta se encuentra el sustento de que los estudiantes se conviertan een los duefios

de las fortalezas y debilidades a tener en cuenta a nivel fisiologico y psicolégico.

2.2.1.4. Bases de la andragogia

A continuacidn, se expone un resumen de las bases que orientan la metodologia de la
ensefianza en adultos y que fueron resaltados por Villa (2013) en su tesis relacionada

a las técnicas andragdgicas:

Participacion. El estudiante interactia con sus compafieros y entorno dejando de ser
un simple receptor, a traves de esta base logra establecer una verdadera interaccién
de experiencias que contribuyen a la asimilacion del conocimiento y la toma de
decisiones conjunta. Deja de ser un ente pasivo y mero receptor de conocimientos y
se transforma en un ser analitico, critico de problemas planteados, para esto estimula
el razonamiento a través de soluciones constructivas que permitan una mayor

integracién con los demas.
Horizontalidad. La adultez y la experiencia juegan un papel importante en este

principio debido a que forman parte tanto del facilitador como del estudiante, estas

les permiten interactuar de mejor manera a través de experiencias propias que se
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diferencian en cuanto al nivel que posee cada uno en lo relacionado a conducta y

conocimiento.

Flexibilidad. Permite utilizar las aptitudes y destrezas en base al conocimiento que
poseen los integrantes del aprendizaje adulto, esto se puede obtener por el cimulo de

experiencias previas que cada uno de ellos poseen y que comparten entre si.

2.2.1.5. Metodologia en el proceso andragégico

El proceso metodologico andragogico tiene en la historia ciertas tendencias que nos
ayudan a entender el contexto mediato e inmediato al cual debemos poner atencion.
Para Parker citado por Antezana (2021) “aprender a leer es adiestramiento, pero
decidir qué leer por lo que leer es educacion” (p. 17). Esta sentencia permite inferir
que si se la aplica a la Pedagogia existiria la imposibilidad de explicar el porqué leen
algo impuesto a menos que satisfaga su curiosidad infantil; pero, si lo elevamos a la
razén de la Andragogia se puede afirmar que el adulto esté en la capacidad de decidir
qué lee y por qué lo hace; esto nos lleva a meditar sobre el proceso educativo
referido en particular a la educacién de adultos, debido a que la obra antes citada esta
referida a la educacion de los nifios y éstos estan imposibilitados para explicar por
qué deciden o por qué leen una versién determinada, a menos que sea aquello que

satisfaga su curiosidad infantil.

En lo que tiene relacion a la aplicacion de técnicas de trabajo, la Pedagogia y la
Andragogia son excluyentes, pero se complementan en el sentido de que las dos
velan por la educacion del ser humano. El aprendizaje de los adultos se puede
atribuir segun Cazau (2001) en los parametros de aprender a conocer, aprender a
aprender, aprender a hacer, y aprender a ser, asi como sus caracteristicas, basados en
el conocimiento Util, la experiencia y el funcionamiento psicoldgico del adulto en el
entorno en que se desenvuelven y sus relaciones sociales; a continuacion una breve

explicacion de cada uno de ellos:

Aprender a conocer
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Permite desarrollar habilidades, destrezas, habitos, actitudes y valores que
contribuyan al adulto adquirir las herramientas de la comprension como medio para
entender el mundo que lo rodea, comunicarse con los demas y valorar la importancia

del conocimiento y la investigacion.

Aprender a aprender

Desarrolla habilidades, destrezas, habitos, actitudes y valores que le permitan
adquirir o crear métodos, procedimientos, técnicas de estudio y aprendizaje para que
puedan seleccionar y procesar informacion eficiente, comprender la estructura y el
significado del conocimiento a fin de que lo pueda discutir y aplicar. El aprender a
aprender constituye una herramienta que le permita al adulto seguir aprendiendo toda

la vida.

Aprender a hacer

Es una manera que tiene el adulto de desarrollar sus capacidades de innovar, crear
estrategias, medios y herramientas que le dan la posibilidad de combinar los
conocimientos tedricos y practicos con el comportamiento sociocultural, desarrollar

aptitudes para el trabajo en grupo, la capacidad de iniciativa y de asumir riesgos.

Aprender a ser

Consiste en comparar el saber mediante la actitud; es decir, es la relacion que
establece el adulto con su entorno, trato laboral, sociedad y ética del sujeto en su
calidad de adulto, de trabajador; como miembro de una familia, de estudiante, como

ciudadano, es la practica del conocimiento. (Cazau, 2001, p.16).

La metodologia del aprendizaje del adulto, puede estar enmarcado en la manera de
planificar, administrar y dirigir la préctica educativa, para ello se debe dar énfasis en
los aspectos de formacion y orientacion del aprendizaje que deben promocionarse en
los conocimientos generales o profesionales del participante adulto mediante el auto-
aprendizaje. Se debe entender que tanto el modelo pedagdgico como el andragogico
se basan en el grado de madurez del ser humano; asi, en el adulto destacan aspectos
de su madurez al tener conciencia de sus deberes, derechos y responsabilidades.
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Tomando en consideracion lo expuesto por Velasquez (2017) existen técnicas de
ensefianza que le van muy bien a la Pedagogia y técnicas de aprendizaje consideradas
como actividades y tareas, orientadas por el facilitador, en ellas intervienen
principios de horizontalidad y participacion, propias de la Andragogia. Estas
técnicas de aprendizaje permiten al estudiante aprender con efectividad nuevos
conocimientos de manera autodirigida debido al intercambio de experiencias en el
manejo de la informacién entre facilitador y estudiante que participan de manera

activa y en ocasiones al mismo nivel.

El andragogo debe estar muy alerta de como es la manera de aprender del adulto
participante con la finalidad de orientarlo a la consecucion de los objetivos
propuestos y a funcion de su propio ritmo, capacidad y experiencia. El estudiante de
estas caracteristicas mantiene como caracteristica mental el realizar acciones de
analisis producto del contacto con la realidad concreta y la facilidad de poder obtener
una sintesis. De acuerdo a la importancia del conocimiento puede utilizar escalas de
valores a ejecutarse en episodios de verdadera importancia; ademas los contenidos
programaticos manejan un ambito de verdadera importancia cuando permiten llegar a

los objetivos que vayan en bienestar de la formacion del participante.

En conclusion, el modelo andragdgico permite darnos cuenta como el participante
aprende, qué fuentes de informacion utiliza, como aplica lo aprendido y como incide
en la vida presente y su afectacion en el futuro profesional. La evaluacion
andragogica debe caracterizarse por ser horizontal y participativa con la cual el
estudiante puede establecer criterios, estimaciones, apreciaciones y juicios objetivos

y confiables.

2.2.1.6. La praxis andragdgica

La metodologia y estrategias utilizadas en el proceso de orientacion y aprendizaje a
realizar en la educacion de adultos es considerado como una praxis andragdgica.
Son dos los personajes principales en el proceso: el andragogo o facilitador y el

adulto aprendiz.
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A razdn de Velasquez (2017) la practica andragogica debe introducirse también a los
adolescentes que estan entrando a la adultez y se estan preparando para ir a la
universidad. Con ellos el maestro puede combinar estrategias que viene desde la
Pedagogia y puedan adaptarse a la Andragogia trabajando en especial en forma
grupal.

El formador de adultos no solo puede considerarse como una persona que transmite
conocimientos sino que se debe convertir en un “mediador” en el aprendizaje cuya
funcion es llegar a la solucion de problemas a través de varias estrtageias que
motiven a mismo tiempo al estudiante. Por lo tanto, son dos tareas fundamentales a

desempenfiar:

1. Facilitar el aprendizaje de contenidos, destrezas, procedimientos.

2. Dinamizar, motivar y coordinar al grupo.

Estas tareas permiten el desarrollo por parte del formador y se interactGan en vista de
lo que queremos conseguir. El aprendizaje en el estudiante adulto consiste en
procesar informacion variada; bajo esta tematica la organiza, clasifica y se permite
realizar generalizaciones; es decir, aprende por comprension, primero entiende y

después memoriza.

2.2.1.7. Técnicas andragdgicas

Tomando como base el criterio expuesto por la Universidad Mariano Galvez (2013)
se consideran como técnicas andragogicas al conjunto de procedimientos y normas
destinadas a dirigir el aprendizaje de los estudiantes adultos de manera eficiente y
eficaz; es decir, que ellos mismos construyan su propio conocimiento, lo

transformen, lo problematicen y lo evalten.
Existen cuatro tipos de técnicas agrupadas de acuerdo a su finalidad

a. Técnicas centradas en el estudiante
Favorecen al desarrollo de habilidades, actitudes y en especial el pensamiento

critico del estudiante, lo que da origen a un pensamiento mas profundo y
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permanente. Entre las méas destacadas estan: el estudio directo, la lectura
dirigida, método de preguntas, practicas, ensayos, mapas conceptuales, entre
otros.

Técnicas centradas en grupos

Pueden ser utilizadas en grupos numerosos de estudiantes, estas permiten la
interrelacion e interaccién de los estudiantes a través de un aprendizaje
cooperativo; estas pueden ser: mesa redonda, discusion en pequefios grupos,
lluvia de ideas, talleres, entrevistas, rompecabezas, collage, método de
consenso, cuchicheo, glosario cooperativo, murales, tripticos, aprendizaje
basado en problemas.

Técnicas centradas en el desempefio

Responden al enfoque de aprendizaje por competencias relacionadas a las
habilidades, aptitudes y destrezas que desarrollan los estudiantes y que al
igual a las centradas en el estudiante permiten un aprendizaje mas profundo y
permanente. Entre estas tenemos: el debate, Philips 66, el foro, el simposio,
escenificaciones, simulacion, demostracion activa, entre otras.

Técnicas centradas en el docente

Utilizadas para transmitir conocimientos a través del actor principal de la
ensefianza aprendizaje, el maestro, y que actian en forma preferencial ante
grupos numerosos de estudiantes; entre las principales tenemos: la técnica

expositiva y la conferencia.

2.2.2. Lecto escritura académica

La universidad San Sebastian (2022) expresa que “la lectura y la escritura en el

aprendizaje de una disciplina pueden ser absolutamente determinantes. ElI no

dominar las practicas de lectoescritura de un ambito deja fuera al individuo del

aprendizaje, desarrollo y posterior quehacer profesional de la carrera que esté.” (parr.

A criterio de Carrasco et al. (2013) abre la pauta de entender a la lectura y escritura

en el nivel medio y superior, expresando “que la educacion media superior y superior
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enfrentan al estudiante a nuevas formas de comunicacién y le demandan tareas mas

sofisticadas de lectura, expresion oral y escrita”. (p. 349)

Se presenta a continuacion un resumen de los criterios establecido por Fernandez et
al, (2004). y citado por Castronovo et al. (2012) al referirse a la problemética de la
lectura y escritura en los estudiantes que ingresan a las universidades, ante lo cual
plantea dos conclusiones afirmativas que permiten definir el accionar de la lectura 'y
escritura en el mundo andragdgico; asi se puede unificar y entender a la lecto
escritura académica como:

1. Aprender a leer y escribir se convierte en un proceso recurrente y de practica

constante.
2. Leer para estudiar en la universidad significa empezar a compartir las

interpretaciones propias de una comunidad de lectores.

El logro de los aprendizajes y movimiento lector se lo puede atribuir
exclusivamente al estudiante adulto y se deberia conservar en forma predictiva el
hecho de que la lectura y escritura debe estar motivada en forma ideal para que tenga

los resultados pensados.

Bajo este pardmetro, el involucramiento del estudiante universitario en los procesos
de lectura y escritura son diferentes y se manifiestan bajo las caracteristicas propias
de la Andragogia expuestas por Knowles. El individuo adulto aprende a “defenderse
por si mismo” y adquiere el compromiso de superacion constante y una flexibilidad

entendida como libertad académica para organizar su tiempo.

2.2.2.1. La lectura

Existen varias definiciones sobre lectura, pero se debe entender que esta es una de las
actividades basicas indispensables para facilitar el conocimiento del lenguaje. Entre
las funciones que se le atribuyen estan: organiza las ideas, favorece la produccion de
textos escritos, enriquece el vocabulario y refuerza los aspectos normativos de la

lengua. De esta manera, se puede concebir a la lectura como una fuente de
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entretenimiento por la cual se pueden adquirir y ampliar conocimientos que a méas de

crear cultura general despiertan la imaginacion y el mejoramiento de la inteligencia.

Al referirnos de lectura académica se puede hablar de dos grandes tipos de lecturas:
las recreativas o culturales y la académicas o especializadas. Las primeras dedicadas
a permitir el disfrute de la lectura y se la realiza por placer; la segunda orientan a la
construccion de mayor acceso al conocimiento especializado a las cuales puede
analizar, inferir y realizar criticas valorativas. En fin, el énfasis que la lectura debe
dar es que cuando se lea algo no solo se entienda el significado sino que permita

aprehender globalmente su sentido.

2.2.2.2. Laescritura

Flérez y Cuervo (2006) definen a la escritura como “Un acto por medio del cual una
persona transmite o interpreta de otra persona informacion sobre sus necesidades,
deseos, percepciones, conocimiento o estados emocionales, puede ser intencional,
puede adoptar formas linglisticas, paralinguisticas o no linguisticas y puede ocurrir a
través de modos hablados, escritos o de otra naturaleza.” (p. 150). Con base a esta

definicion se pueden asumir que existen dos aspectos fundamentales:

1. El acto de comunicar se lo adquiere poco a poco, se constuye en la medida
que se va aprendiedo.
2. La falta de comunicacién no permite acceder al saber ni explorar las

posibilidades del conocimiento.

Se debe entender que la escritura es considerada como una competencia
comunicativa y al hablar de la significacion de “escritura académica” nos lleva a
enmarcar la importancia de saber construir oraciones, parrafos y textos con el uso de
un vocabulario fluido, académico, cientifico, especializado y una estructura
organizativa adecuada y acorde a la edad a la cual la Andragogia hace mencién con
base al contexto en el cual se desarrolla el autor y el lector. La escritura académica
dejaria de ser reproductiva 0 mecanica y se convierte en objetiva, provista de

conocimientos cientificos y productos de la investigacion; bajo la tutela y direccion
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del andragogo se convierte en una actividad mental de orden superior, en ella se
perciben y plasman ideas, conocimientos y relaciones mediante graficos

comprensibles de una lengua (grafias) los mismos que tiene sentido.

Las acciones que el escritor pone en marcha con la escritura académica son:

a. Operaciones de organizacion, reorganizacion y produccion de la informacién
obtenida.

b. Toma de decisiones relacionadas a la audiencia, el propdsito, contenido,
estructura y organizacion en base al contexto.

c. Apertura al conocimiento sincronizando acciones cognitivas, de observacion,
busquedam analisis, sintesis y reflexion.

d. Operaciones de innovacion, organizacion y produccion de la informacién.

e. Tomar decisiones relacionadas a la situacion de analisis , contenido y
estructura de lo expresado bajo parametros de coherencia, cohesion textual

forma del texto para que tenga sentido y significado.

Es necesario hablar sobre el valor epistémico de la escritura ya que se convierte en
un instrumento que permite transformar vy revisar el propio saber; para ello se
requiere activar acciones psicolégicas de revision de los conocimientos previos que
seran cotejados con lo que se quiere poner por escrito y luego dearrollar un proceso
dialéctico sobre el conocimiento con base en las fuentes y material adecuado a
utilizar; en si, la escritura se convierte en un proceso de conversacion interior, en un

método para pensar y para aprender.

Hidi y Boscolo (2006) argumentan que “se ha encontrado que la escritura es una
actividad que tiene demandas particulares porque se deben coordinar procesos
cognitivos, metacognitivos y linglisticos” (p.14). De esta manera, el estudiante que
realiza una tarea de escritura toma decisiones sobre qué escribir, qué tiempo debe
utilizar, con qué recursos lo realizara y qué estrategias desarrollard para cumplir con
el tema propuesto. Con este argumento, se puede expresar que todo lo expuesto es
parte de la actividad cognoscitiva individual que permiten fortalecer y desarrollar las

cualidades de un verdadero escritor.
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La escritura como proceso se rige como algo especifico y diferenciado que va desde
la planeacién como generadora de ideas para luego bosquejar en forma general sobre
lo que va a escribir; posterior a esto se debe documentar y asi disefiar el plan de
escritura del texto. Una vez realizado este primer subproceso se procede al segundo
Ilamado transcripcion que en si es el mismo acto de la escritura donde la intencion es
desarrollar la fluidez de la misma bajo acciones de coherencia y cohesion centrado en
la redaccion o la ortografia. El tercer subproceso es la revision, que permite dar
claridad al texto, bajo parametros de l6gica, Iéxico, atencion del lector y con nivel de
importancia y relacion al tema. EIl Gltimo subproceso es la edicion donde se debe
realizar un exhaustivo proceso de revision ortografica, uso de mayusculas y
mindsculas, puntuacion, abreviaturas, graficos, esquemas, citas entre otras acciones
académicas. Es decir, que cada disciplina, como la fisica, la ingenieria, la historia o

la filosofia, tienen modos particulares de organizar el sentido de forma escritural.

2.2.2.3. Relacion entre la lectura y escritura académica

Hablar de lectura y escritura académica nos conlleva a poner en préctica las
habilidades y competencias adquiridas en los afios de estudio formales, pero también
en los informales. Los estudiantes necesitan de las dos artes en forma indispensable,
el que quiere ser escritor necesita leer a otros, leerse a si mismo, leer su contexto con
el uso de una lectura comprensiva de textos que lo lleven a la reflexion sobre su
pensar y conocimientos objetivos y subjetivos que lo llevaran a ingresar a una cultura
académica y reflexion exhaustiva; un ejemplo de este accionar lo podemos encontrar
en la participacion de los foros en los cuales el estudiante se nutre de conocimientos,
escribe su pensar, lee su accionar, realiza lectura de otros compafieros, comenta en
forma analitica dichos criterios y wvuelve a construir  mensajes fruto de la

comprensién analitica de los textos leidos.

Ferreiro (2004) realiza una invitacion a los profesores a pensar en lo que llama
“términos de cultura escrita” implica en esta frase el desarrollo de la formacion de
lectores y escritores estableciendo como idea focal que cuando se lee y escribe se

pasa de: “Hablar a leer, de leer a escribir, de escribir a hablar y volver a leer, de
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manera natural, circulando por la lengua escrita, sin necesidad de enfatizar cuando
hay que leer” (p.33); ademas, establece que las instituciones educativas son los
medios y escenarios ideales donde aparecen los lectores y escritores. La idea de
Ferreiro va acompafiada de las caracteristicas propias del joven adulto, a la medida
en la cual los intereses versus la formacion de los aprendices son los mismos; es
decir, los textos creados por ellos y por otros son leidos y lo que se espera es que
estos sean comparados, comentados, evaluados y se les haga el resumen respectivo,

dando a conocer su propia “palabra por escrito”.

La lectura y escritura son practicas indispensables donde se construyen significados
bajo estandares propios de una disciplina; en la academia estas dos artes del lenguaje
convierten al estudiante en el constructir de un conocimiento determinado, un
participante politico del mundo que le rodea en base al texto y contexto de su

entorno. Por eso, para ser escritor se necesita ser lector.

2.2.2.4. Diferencias entre lecturay escritura academica y literaria

Uno de los graves problemas que enfrenta la ensefianza y aprendizaje de la lectura 'y
la escritura en la educacion superior es la creencia de que estos procesos son
habilidades basicas cuyo aprendizaje concluye con los estudios secundarios (Carlino,
2003). En este sentido, los docentes universitarios desconocen el valor que se debe
dar al aspecto académico tanto en la lectura como en la escritura, por lo que se
pretende conceptualizar y diferenciar el aspecto académico del literario y asi llevar a
la practica el verdadero sentido académico cuya finalidad es que el lector y escritor

adquiera los conocimientos de una comunidad cientifica mientras lee o escribe.

Un texto académico nace del yo investigativo, yo analitico y se centra en aspectos y
técnicas importantes como el realizar un skimming destinado a una lectura rapida
para establecerll8 una idea general; y un scanning donde la lectura se torna mas

metodica y con ella tomar una postura frente al texto.

A diferencia del texto académico se encuentra el texto literario que nace del yo
intimo, del yo subjetivo en donde el texto hace uso de elementos retdéricos para

provocar emociones en el lector, las mismas que van encaminadas mas a lo subjetivo
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que lo objetivo, a la fantasia que a la realidad y en definitiva hacen gala de un mundo
ficticio, autorreferencial y lleno de detalles (Arrieta, 2017), por lo que su

interpretacion tiende a ser abierta y su audiencia indefinida.

La identificacién y diferenciacion de los textos literarios y académicos depende del
énfasis que el individuo logre detectar y diferenciar; asi podemos expresar que los
textos literarios comunican lo que sienten, piensan, quieren, suefian; es libre, sin
limites. Un texto académico en cambio investiga, produce, comunica lo que lee, es

producto de protocolos y con estructuras rigidas.

Una redaccidn académica es una redaccion de textos con temas amplios, requiere de
rigurosidad, uniformidad, estructura, elegancia en las formas de expresiéon. Un buen
escritor académico es un buen lector académico. La redaccion académica nos
conduce a producir textos de calidad que comuniguen conocimiento, es fruto de la

actividad investigativa y poseen caracteristicas como:

Claridad: utiliza un léxico que alcance a la mayoria, con una sintaxis correcta, evita

vicios de lenguaje.
Concision: utiliza palabras indispensables.

Sencillez y naturalidad: (lenguaje académico acorde al tema)
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1 Ubicacion

La investigacion se llevo a cabo en la Universidad Politécnica Estatal del Carchi, una
universidad publica que acoge a estudiantes de diversas partes del pais y de paises
andinos. Muchos de los estudiantes son de familias vulnerables y algunos cabezas de
hogar. La Universidad Politécnica Estatal del Carchi estd ubicada en la ciudad de
Tulcan, provincia del Carchi, norte del Ecuador, sector limitrofe con la Republica de
Colombia. Su ubicacién es georeferencial y estratégica en aspectos académicos,

econdmicos y de integracion.

3.2 Equipos y materiales

Los recursos que se han destinado para la ejecucion del presente trabajo han sido

organizados de la siguiente manera:

¢ Institucionales: plataformas tecnoldgicas (zoom, forms)

e Talento humano: asesor, docentes del area de Lectura y Escritura, estudiantes
de primer nivel de la UPEC

e Recursos materiales: cuestionario virtual, celular

e Recursos financieros: presupuesto proyectado.

Se trabajo con una evaluacion inicial (pretest), actividad presentada a los estudiantes
y cotejada mediante una rdbrica, por ultimo, una evaluacion final (postest) con el
cual se inentd detectar el avance establecido con la aplicacion de las técnicas
andragdgicas planteadas. Para el procesamiento de datos se utilizé el programa
SPSS. Los instrumentos para la recoleccion de informacion fueron validados por

expertos, por el coeficiente Alfa de Cronbach.
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3.3 Tipo de investigacién

La presente investigacion mantendra un enfoque cuali — cuantitativo, para lo cual se
asume el criterio de Hernandez y Mendoza (2018) en la que expresa que este tipo de
modalidad permite la recoleccién de datos cualitativos y cuantitativos que pueden ser
integrados y discutidos conjuntamente. Esta modalidad permite el uso de datos
numéricos producto de la tabulacion y analisis cuantitativo de las encuestas que se
realizan; datos obtenidos de la aplicacion del pretest y postest; informacién visual a
obtenerse con la aplicacion de la observacion en sus diferentes modalidades, todos

ellos acordes con el momento de la investigacion.

El enfoque cuantitativo se verifica en la comprobacién de la hipotesis, para lo cual
se necesita de la estadistica, que permitirad verificar la influencia de la aplicacion de
técnicas andragdgicas en la lecto escritura académica, verificada por medio de
procedimientos que aceptaran o rechazaran la hipétesis nula o alternativa, necesarios

para obtener las conclusiones y recomendaciones.

Se ocup6 un disefio pre experimental porque permitié aplicar un pretest y postest
para determinar la influencia de las técnicas andragdgicas en el aprendizaje de la
lecto escritura académica mediante la observacién y medicion de los eventos que se
presenten en base a las variables en su forma y escenario natural, y de esta forma

establecer parametros de analisis.

La investigacion fue de nivel correlacional, ya que pretende encontrar una relacion
positiva 0 negativa entre las dos variables planteadas. Se manejé un tipo de
investigacion de campo, bajo el nivel predictivo o llamada también proyectiva en la
que asumiendo el criterio de Hurtado (2000), “las investigaciones predictivas pueden
expresarse como estudios de factibilidad en los que el investigador intenta prever lo
que ocurrira con un determinado evento a partir de la transformacion de ciertas

condiciones ...” (p. 304).

Bajo estos conceptos se utilizd una encuesta aplicada a la muestra de estudiantes y

los docentes mediante un cuestionario virtual que permiti6 mantener un enlace
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constante entre el conocimiento de la Andragogia y la descripcion de las estrategias
metodoldgicas que utilizan en la actualidad los docentes versus las que se proyectan
en los ejemplos de técnicas andragdgicas optimas en la ensefianza — aprendizaje de la

lecto escritura académica de los estudiantes universitarios.

Desde el enfoque cualitativo se utiliz6 como disefio el método fenomenoldgico con
el cual se ‘“comparan similitudes y diferencias entre las experiencias de los
participantes respecto al fendmeno considerado e integran una experiencia general o
comun” (Hernandez & Mendoza, 2018, pag. 523); de tal manera que la exploracion
de las vivencias directas realizadas con los estudiantes en la aplicacion de las
técnicas andragégicas a proponer permitieron tomar decisiones importantes al

momento de realizar la accion de triangulacion.

3.4 Hipdtesis - pregunta cientifica — idea a defender

Para la presente investigacion se plantean las siguientes hipotesis:

Ho: La aplicacion de acciones y recursos en técnicas andragogicas no inciden en el
aprendizaje de la lecto escritura académica de los estudiantes de primer semestre de
la Universidad Politécnica Estatal del Carchi.

Hi: La aplicacion de acciones y recursos en técnicas andragogicas si inciden en el
aprendizaje de la lecto escritura académica de los estudiantes de primer semestre de
la Universidad Politécnica Estatal del Carchi.

Seflalamiento de variables:

Variable Independiente: Técnicas andragogicas

Variable Dependiente: Aprendizaje de lecto-escritura

Para poder realizar la validacion de la misma se utilizd una prueba de hipotesis
mediante Chi-cuadrado y asi verificar si hay relacion o no entre sus variables.
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3.5 Poblaciéon y muestra

En lo relacionado a poblacion, Naupas et al. (2017) explican que es “el conjunto de
todos los casos que concuerdan con determinadas especificaciones y del cual se

extrae la muestra.” (p. 65)

La poblacion objeto de estudio en esta investigacion son 300 estudiantes de los
primeros niveles de carrera de la UPEC, ubicada en la ciudad de Tulcéan, provincia
del Carchi. Esta fue seleccionada ya que se la considera como la poblacién accesible
con la que se puede contar de manera directa y son quienes en cierta forma traen
consigo los principios académicos de la lectura y escritura y poseen una edad adulta
con la cual ya se puede aplicar la Andragogia en su proceso de ensefianza
aprendizaje. Ademas, como parte de la poblacion seran los 10 profesores que dictan
el area de Lectura y Escritura Académica en la institucion, los cuales también seran

actores directos de la aplicacion de la investigacion.

Muestra

Para Herndndez & Mendoza (2018) la muestra es “un subgrupo de la poblacion o
universo que nos interesa, sobre el cual se recolectaran los datos pertinentes y debera

ser representativo de dicha poblacion” (p. 217)

En el caso de los estudiantes se utilizard una muestra probabilistica y fue calculada

utilizando la siguiente formula:

_ (Z2+PxQ+N)
(Z2%P*Q+ N=xe?)

n

Donde:

n= tamafio de la muestra

Z = Nivel de confiabilidad: 95% = 1.96
P= probabilidad de ocurrencia 0.5

Q= Probabilidad de no ocurrencia = 0.5
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N = Total de la poblacién = 300

e= error de muestreo: 0.05

En base a la aplicacion de la formula sefialada la muestra

_ (1967 % 0.5 ¥ 0.5 + 300)
~ (1.962 % 0.5 * 0.5 + 300 * 0.052)

n

~300.9604
= 7104

n=175.95=176

Del tamafo de la muestra obtenida se aplicara una muestra aleatoria simple entre la

muestra obtenida y en la cual se aplicarén los instrumentos

3.6 Recoleccion de informacion

Para la recoleccién de informacion se utilizaran diversas técnicas e instrumentos que

antes de ser aplicados se validaran bajo normas de investigacion y metodologia; asi:

3.6.1 Técnicas

Al referirnos a técnicas, Naupas et al. (2017), expresan que “Las técnicas de
investigacion hacen referencia al conjunto de reglas y procedimientos que le
permiten al investigador establecer la relacion entre el sujeto u objeto de la
investigacion.” (p.135). Bajo este pardmetro se utilizaran técnicas descriptivas por
ser las mas oprotunas para utilizar en el presente trabajo ya que se constituyen como
base para construir los instrumentos de investigacion que dirijan las acciones a

realizar; asi las técnicas a utilizar son:
Encuesta

Calvopifia (2018) expresa que “la finalidad de la encuesta es perfeccionar la

medicion tratando de llegar a una informacion real y objetiva” (p. 72). Esta técnica
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fue dirigida a los docentes del area de Lenguaje para obtener informacién de
conocimiento de lo central de la investigacion; ademas se aplicara una encuesta
paralela a los estudiantes estudiantes de primer nivel de los Centros de
Complementacién Académica con preguntas relacionadas a seguimiento objeto de la
poblacion y muestra.

Observacion

Con la finalidad de dar seguimiento a las técnicas andragdgicas disefiadas se
verificaran mediante una observacién participante de caracter estructurada, que a
criterio de Kawulich (2015) la define como "la descripcion sistematica de eventos,
comportamientos y artefactos en el escenario social elegido para ser estudiado”
(p.79). Asumiedo esta definicion la observacion se convertira en la evidencia de la

aplicacion de los ejemplos de técnicas andragdgicas aplicadas.

3.6.2 Instrumentos

Al hablar de instrumentos en la recoleccién de datos Arias (2012) expone la siguiente
definicion “es cualquier recurso, dispositivo o formato (en papel o digital), que se
utiliza para obtener, registrar o almacenar informacion” (p. 68). Bajo esta definicion,

los instrumentos a utilizar seran:

Cuestionario: como insumo de la técnica de encuesta y fue disefiado en el programa
Forms y difundido por medios electronicos bajo el enlace
https://forms.gle/20YanCPPiodAC4PZ7. EIl cuestionario estuvo conformado por

preguntas politdbmicas bajo una escala Likert adaptada al contexto de la pregunta.
Ficha de observacion: disefiada en forma de rdbrica como una guia mediante la cual

se pudo evidenciar en forma especifica la evolucién de los elementos andragdgicos

fortalecidos en las técnicas ejemplificadas.
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3.6.3 Validez y confiabilidad

La validez de los instrumentos a utilizar estan enmarcados bajo el criterio del analisis
de 3 expertos (un metodolégico y dos del &rea de Lenguaje), una vez recopiladas las
observaciones se aplico lo recomendado por Arias (2012) que propone la aplicacion
de una prueba piloto ante un pequefio grupo que no forma parte de la muestra, pero
que posean caracteristicas similares. El tipo de validez se lo hizo por el contenido

con la finalidad de saber si los items son representativos.

La confiabilidad de acuerdo a Herndndez & Mendoza (2018) “se entiende como un
instrumento de medicién en que su aplicacion repetida al mismo individuo, caso o
muestra produce resultados iguales” (p. 228). Para el grado de confiabilidad del
cuestionario se utilizé el coeficiente de confiabilidad Alfa de Cronbach (o)) debido a
que se utilizo en el cuestionario preguntas politdmicas. El estadigrafo fue calculado a

través del software SPSS, obteniendo los siguientes resultados:

Tabla 1

Estadistica de Fiabilidad de la Encuesta a Estudiantes

Alfa de Cron Bach N de elementos

0,940 40

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de estudiantes software SPSS

Tabla 2

Estadistica de Fiabilidad de la Encuesta a Docentes

Alfa de Cron Bach N de elementos

0,947 40

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de estudiantes software SPSS
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Los datos que nos entrega el software SPSS permite determinar que el valor de Alfa
de Cronbach tanto en la encuesta de estudiantes como de docentes es cercano a 1; por

lo tanto, el instrumento es fiable.

3.7 Procesamiento de la informacién y analisis estadistico

En el procesamiento de la informacion se utilizé un modelo estadistico descriptivo
que permitio realizar un analisis e interpretacion mas exacto de los datos obtenidos.
Los datos que se obtuvieron fueron ingresados al software estadistico SPSS, el
mismo que fue complementado con acciones derivadas de Microsfot Excel. Se
organizaron tablas de frecuencias y la elaboracién de figuras complementarias en las
cuales lo mas importante es la reunion y organizacion de los datos obtenidos en las
encuestas de estudiantes y docentes. Las figuras reflejan un comparativo de los datos

obtenidos en las mencionadas encuestas a estudiantes y docentes.

Para cada tabla y figura se realiza el analisis e interpretacion respectiva bajo
sustentos del marco tedrico que mejoran el entendimiento de los mismos. Se hizo un
analisis de confiabilidad de datos y una correlacion de variables mediante el
estadigrafo chi cuadrado que permitié validar la hipotesis alternativa. Se realiza una
triangulacion de datos con la finalidad de “confirmar o corroborar resultados y
efectuar validacion cruzada entre datos cuantitativos y cualitativos, asi como
aprovechar las ventajas de cada método y minimizar sus debilidades.” (Hernandez &
Mendoza, 2018, p. 637). La triangulacion sirvio para cotejar los resultados de la
aplicacion de la encuesta y observacion se analizaron al mismo tiempo datos

cuantitativos y cualitativos.

3.8 Variables respuesta o resultados alcanzados

La investigacién estuvo destinada a cumplir los objetivos especificos planteados en
la misma; lo que determind la realizacion de aspectos metodoldgicos que ayudaron a
obtener los resultados de la misma; asi, para cumplir el objetivo “Diagnosticar el
grado de aplicabilidad de estrategias de lectura y escritura académica en estudiantes
de primer semestre de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi” se emple6 un
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pretest para detectar las falencias que tienen y cudl es el grado de manejo de

indicadores basicos de lecto escritura académica.

Para el objetivo “Analizar los recursos metodoldgicos mas idéneos que ayudan al
proceso andragdgico de la lectura y escritura académica” se utilizé un cuestionario
dirigido a los docentes y estudiantes que permitieron cotejar los resultados y
determinar cuales son las acciones metodoldgicas y técnicas andragdgicas mas
idoneas utilizadas y que se pueden proyectar en la construccion de nuevas técnicas a

utilizar.

En el objetivo “Formular técnicas andragdgicas que permitan mejorar el nivel de
ensefianza aprendizaje de lecto-escritura académica en los estudiantes de primer
semestre de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi” se realizo la aplicacion de
seis técnicas que permitieron mejorar en un porcentaje considerable el uso de la
Andragogia en la lectura y escritura académica, accion que fue validada a través de
una rubrica que permitié determinar el nivel de progreso enraizada en dos acciones

ejercidas con cada técnica expuesta.

Por tultimo, para el objetivo “Determinar los resultados obtenidos con base a la
aplicacion de las técnicas andragdgicas en los estudiantes de primer semestre de la
Universidad Politécnica Estatal del Carchi”, se utilizo un post test, cuyos resultados
demuestran el cambio significativo en la aplicacion de estrategias que permiten
evidenciar un avance significativo en la lectura y escritura académica de los

estudiantes.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

A continuacion se exponen los resultados obtenidos de las encuestas a estudiantes y

docentes y cuyo contenido fue paralelo en su estructura:

4.1 Resultados de encuestas a estudiantes y docentes

Tabla 3

Edad para el Uso de Técnicas Andragogicas

Estudiantes Docentes

Frecuencia Porcentaje Frecuencia  Porcentaje

Valido 5 - 8 aflos 25 14,2 0 0
8 - 11 afios 25 14,2 0 0
11 - 14 afios 22 12,5 0 0

14 - 17 afios 30 17,0 1 10,0

17 - 22 afios 45 25,6 5 50,0

22 dfl‘gﬁt‘;” 29 16,4 4 40,0

Total 176 99,9 10 100,0

Nota: Datos tomados de la encuesta a estudiantes y docentes: SPSS (2022)

Figura 1

Edad para el uso de técnicas andragogicas
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Analisis e interpretacién

De las encuestas realizadas se extrae que el 50% de docentes y el 25,6% de
estudiantes conocen de la edad correcta en la cual se puede aplicar técnicas
andragogicas. La diferencia de la poblacion investigada bajo un promedio de 62,2%

denotan su desconocimiento del término en el contexto educativo.

K. Warner Schaie citado por Pico (2021) establece que la Andragogia debe ser
utilizada por el adulto joven que se ubica en la etapas de logro, responsabilidad y
ejecutiva, etapas en las cuales el adulto joven se ve obligado a aplicar el
conocimiento adquirido en sus etapas de estudio anteriores, pero que es desconocido

por muchos docentes y estudiantes.

Tabla 4

Uso de Acciones Andragdgicas

Estudiantes Docentes
Acciones Valoracion Frecuencia Porggntaje Frecuencia Porggntaje
valido valido
Nunca 1 0,6 0 0
En el momento del Muy pocas veces 3 1,7 0 0
estudio lo hace por Algunas veces 46 26,3 3 30,0
propia voluntad Casi siempre 53 30,3 6 60,0
Siempre 72 411 1 10,0
Nunca 1 0,6 0 0
Utiliza la experienciade Muy pocas veces 1 0,6 0 0
vida como parte de su Algunas veces 22 12,6 1 10
aprendizaje Casi siempre 74 42,3 4 40
Siempre 77 44,0 5 50
. .. Nunca 8 4,6 0 0
Prefiere un aprendl_zaje Muy pocas veces 26 15,0 5 50
centrado en contenidos y
no en los problemas que Algyn_as veces o5 3138 4 40
los rodea C_«':ISI siempre 44 25,4 1 10
Siempre 40 23,1 0 0
Nunca 1 ,6 0 0
El rol del docente es Muy pocas veces 3 1,7 0 0
determinante en el Algunas veces 29 16,8 2 20
aprendizaje Casi siempre 52 30,1 4 40
Siempre 88 50,9 4 40

Nota: Datos tomados de la encuesta a estudiantes y docentes: SPSS (2022)

41



Figura 2

Uso de Acciones Andragégicas
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Andlisis e interpretacion

Las acciones andragdgicas utilizadas en el proceso de ensefianza aprendizaje por
parte de docentes y estudiantes demuestra un conocimiento bajo de las mismas, a
excepcion de la accion de preferencia de un aprendizaje basado en contenidos
referenciados por el 55% de estudiantes, los mismos que aun prefieren esta accion.
Ademas, las acciones andragdgicas propuestas en la encuesta demuestran que los
estudiantes a pesar de tener muy poco conocimiento del término Andragogia,
realizan acciones coherentes a esta disciplina con base a su propio estado mental de
aprendizaje. Se puede notar que los valores mas altos se centran en el valor de
SIEMPRE y CASI SIEMPRE de cada accion propuesta.

Con relacion a su aplicabilidad se maneja lo expuesto por Sorto (2018) y Knowles
(2015), los cuales exponen que el hecho andragdgico impulsa a los adultos a

investigar por su propia cuenta y voluntad, accion que le lleva a validar los

42



contenidos adquiridos, utilizando por ende las bases de la Andragogia expuesta en la
participacion, horizontalidad y flexibilidad, que demuestran en si la importancia de
interactuar con la experiencia de cada integrante del proceso de ensefianza
aprendizaje para lo cual toma un intercambio de conocimientos con el docente como
facilitador y ente activo y determinante del proceso discursivo andragégico.

Tabla 5

Nivel de Aplicabilidad de las Acciones en el Aula

Estudiantes Docentes
Acciones Valoracion Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
valido valido

Nunca 2 1,1 0 0
El liderazgo se Muy pocas veces 5 2,9 0 0
evidencia en los Algunas veces 43 24,6 1 10
grupos de trabajo Casi siempre 68 38,9 4 40
Siempre 57 32,6 5 50
L Nunca 1 6 0 0
sscr:tildcilgsgr??as Muy pocas veces 3 1,7 0 0
actividades Algyngs veces 44 25,1 1 10
asignadas C_aS| siempre 78 44,6 1 10
Siempre 49 28,0 8 80
Nunca 2 1,1 0 0
Autonomiaen la Muy pocas veces 5 2,9 0 0
realizacion de las Algunas veces 39 22,3 2 20
actividades Casi siempre 84 48,0 1 10
Siempre 45 25,7 7 70
El momento de Nunca 0 0 0 0
compartir el Muy pocas veces 4 2,3 0 0
aprendizaje lo hago  Algunas veces 36 20,7 0 0
de manera Casi siempre 80 46,0 5 50
colaborativa Siempre 54 31,0 5 50

Nota: Datos tomados de la encuesta a estudiantes y docentes: SPSS (2022)
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Figura 3

Nivel de Aplicabilidad de las Acciones en el Aula
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Analisis e interpretacion

En lo relacionado a la aplicabilidad de las acciones andrag6gicas en el aula se puede
notar que los mayores porcentajes se encuentran en forma porcentual en la opcion
SIEMPRE por parte de los docentes; en cambio en los estudiantes persiste la opcion
CASI SIEMPRE con un promedio de 44,35% de cada accion presentada, y los
porcentajes que le siguen son en la opcion SIEMPRE bajo un promedio de 29,32%

de las acciones presentadas.

Lo expuesto se puede atribuir a que los docentes, en la medida de lo posible,
cumplen con la metodologia apropiada para el proceso andragdgico y que acorde a lo
expresado por Pablo Cazau que reafirma la aplicabilidad de las acciones previstas a
través de los cuatro pilares de la educacién: aprender a conocer, aprender a aprender,
aprender a hacer, y aprender a ser. Bajo esta Optica los estudiantes ain no pueden

desarrollar toda su actividad proactiva en el desenvolvimiento de sus capacidades
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académicas por efectos de su inestabilidad conductual académica que nos les permite

cimentar su actuacion.

Tabla 6

Frecuencia de uso de recursos metodologicos durante el proceso de lecto escritura

academica
Estudiantes Docentes
Acciones Valoracion Frecuencia Porge_ntaje Frecuencia Porgte_ntaje
valido valido
Nunca 3 1,7 0 0,0
Uso de Muy pocas veces 6 34 0 0,0
organizadores Algunas veces 42 24,1 3 30,0
graficos Casi siempre 79 454 2 20,0
Siempre 44 25,3 5 50,0
Nunca 3 1,7 0 0,0
B Muy pocas veces 21 12,0 1 10,0
3‘;‘2%20'0” de Algunas veces 62 354 3 30,0
Casi siempre 63 36,0 1 10,0
Siempre 26 14,9 5 50,0
Nunca 22 12,6 0 0,0
Muy pocas veces 26 14,9 3 300
Tertulia Algunas veces 61 34,9 1 10,0
Casi siempre 44 25,1 5 50,0
Siempre 22 12,6 1 10,0
Nunca 14 8,0 0 0,0
» Muy pocas veces 20 11,4 0 0,0
Con\{er§aC|on Algunas veces 69 39,4 2 20,0
Heuristica —
Casi siempre 51 29,1 2 20,0
Siempre 21 12,0 6 60,0
Nunca 12 6,9 0 0,0
Muy pocas veces 14 8,0 0 0,0
Simulacion Algunas veces 63 36,0 7 70,0
Casi siempre 64 36,6 3 30,0
Siempre 22 12,6 0 0,0
Nunca 4 2,3 1 10,0
Muy pocas veces 18 10,3 1 10,0
Software académico Algunas veces 45 25,7 3 30,0
Casi siempre 68 38,9 4 40,0
Siempre 40 229 1 10,0

Nota: Datos tomados de la encuesta a estudiantes y docentes: SPSS (2022)
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Figura 4

Frecuencia de uso de recursos metodoldgicos durante el proceso de lecto escritura
académica
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Analisis e interpretacién

Los estudiantes encuestados reflejan el poco uso de los recursos metodologicos
seflalados y que se pueden aplicar durante el proceso de lectura y escritura
académica; asi, se observa que los recursos enlistados tienen un porcentaje promedio
de uso establecido en la opcion CASI SIEMPRE (35,18%), seguido por el de
ALGUNAS VECES (32,5%). En cambio, los docentes determinan un promedio de
50% en el uso de organizadores graficos, elaboracion de ensayos, tertulia, destacando
la conversacion heuristica; la simulacion y el software académico mantienen

valoraciones bajas, denotando su bajo uso.

Hidi y Boscolo (2006) expresa en su investigacion la importancia de los recursos
metodoldgicos en los procesos de lectura y escritura, en él argumentan que la

actividad cognoscitiva individual y el uso de estos fortalece la comprension y el
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desarrollo de un verdadero escritor y lector, acciones que se deben complementar con
un variado uso de acciones cognitivo — académicas. Bajo el mismo pensamiento,
Neira y Ferreira (2011) citan a Grabe y Kaplan (1996) para expresar la necesidad de
tener un modelo comunicativo del proceso de escritura académica que incorpore a
los recursos metodoldgicos fisicos y tecnoldgicos a los componentes cognitivos,
sociales y textuales que permitird proveer al estudiante de un procesamiento
cognitivo, creatividad, recursos linglisticos y textuales que mejoran notablemente el
aspecto de escritura, lectura y comunicacion. Si los recursos se aplicaran de una
manera inteligente y praxeoldgica, el estudiante ya no serd el mero escucha sino un
participante activo de la asignatura por medio del uso de estos recursos de apoyo

académico.

Tabla 7

Nivel de Utilidad de Cada Recurso Metodoldgico Aplicado a la Lecto Escritura
Académica

Porcentaje Porcentaje Porcentaje

Acciones Valor vélido  Frecuencia  valido vélido
Ayuda a explorar sus Nunca 2 1,1 0 0,0
propias experiencias Muy pocas 0,0
como recurso de veces ° 34 °
aprendizaje Algunas veces 34 19,5 2 20,0

Casi siempre 87 50,0 2 20,0

Siempre 45 25,9 6 60,0
Adapta los recursos de  Nunca 0 0 0 0,0
acuerc.JIo c9n el niyel de Muy pocas 6 34 0 0,0
experiencia que tiene  veces

Algunas veces 44 25,3 1 10,0

Casi siempre 81 46,6 2 20,0

Siempre 43 24,7 7 70,0
Incorpora recursos para Nunca 2 1,2 0 0,0
aprender lecto escritura  Muy pocas 10,0

Veces 11 6,4 1

Algunas veces 48 21,7 1 10,0

Casi siempre 77 44,5 3 30,0

Siempre 35 20,2 5 50,0
Establece un listado de  Nunca 3 1,7 0 0,0
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recursos en el Muy pocas 0,0

. 14 8,1 0
aprendizaje de la lecto  veces
escritura Algunas veces 58 33,5 3 30,0
Casi siempre 69 39,9 4 40,0
Siempre 29 16,8 3 30,0
Nota: Datos tomados de la encuesta a estudiantes y docentes: SPSS (2022)
Figura 5
Nivel de Utilidad de Cada Recurso Metodoldgico Aplicado a la Lecto Escritura
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Andlisis e interpretacion

Se puede establecer que el nivel de utilidad a los recursos metodologicos en los
procesos de lectura y escritura por parte de los estudiantes recae en un nivel de CASI
SIEMPRE cuyo promedio calculado es de 45,25% vy le sigue el de ALGUNAS
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VECES 26,5%. Los docentes, por otra parte, mantienen una utilidad perfecta que
deben tener para el aprendizaje de la lectura y escritura académica adaptandolos al
nivel de experiencias e incorporacion de recursos. Los dos estratos mantienen
porcentajes bajos en la opcion de emitir o receptar un listado de recursos de
aprendizaje. Estos datos son coherentes con lo establecido en la pregunta de uso de
recursos metodologicos y al mismo tiempo responden a fortalecer las caracteristicas

andragdgicas que deben tener los estudiantes universitarios.

Incorporando los criterios emitidos por Fernandez et al., citado por Castronovo et al.
(2017) “Leer para estudiar en la universidad significa empezar a compartir las
interpretaciones propias de una comunidad de lectores” que explicados desde la
oOptica de ayuda de los recursos metodologicos en esta acciin necesitan acoplarse a la
praxis andragogica y caracteristicas de las personas adultas que necesitan de ellos
para mejorar su aprendizaje establecido en forma de autoaprendizaje, exploracién de

contenidos mediante experiencias y creacion de estrategias propias.

Tabla 8

Aplicacién del Protocolo Metodol6gico en Recursos de Lectura y Escritura

Estudiantes Docentes

Valores Frecuencia  Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Valido Nunca 7 3,0 1,7 0,0

Muy pocas 11 6,3 6,4 0,0

veces

Algunas veces 56 31,8 3 30,0

Casi siempre 74 42,0 4 40,0

Siempre 28 15,9 3 30,0

Total 176 99,0 10 100,0

Nota: Datos tomados de la encuesta a estudiantes y docentes: SPSS (2022)
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Figura 6

Aplicacién del Protocolo Metodolégico en Recursos de Lectura y Escritura
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Analisis e interpretacién

Los estudiantes mantienen un nivel de duda en la aplicaciéon exacta del protocolo
metodologico para la lectura y escritura tanto en su préctica diaria como en el caso de
la aplicacion por parte de los docentes; su apreciacién se ubica en el nivel de CASI
SIEMPRE (42%) y ALGUNA VECES (31,8%) lo que da entender la falta de esta
concepcion en el 1éxico y accién metodoldgica de los mismos; en cambio, en el acto
docente el protocolo metodologico es aplicado en los niveles de algunas veces hasta
siempre, siendo su valoraciébn maxima en CASI SIEMPRE, sin tener un claro
panorama de su verdadera utilizacion.

Tanto estudiantes como docentes no conciben en forma perfecta la idea lineal
metodoldgica planteada por Skehan (2008), citado por (Neira & Ferreira, 2011) y
que llama las 3p: presentacion, practica y produccion. Esto es apoyado en tres partes:
exposicion del tema, escritura del tema y revision de la actividad desarrollada.
Apoyando la propuesta de Neira y Ferreira se debe promover al uso de un modelo de
intervencion linguistica donde el intercambio de informacién por grupos,
incorporacion de recursos fisicos y digitales permite un aprendizaje cooperativo y
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significativo. Esto no permite llegar a una verdadera innovacion curricular ni
potenciacion de procesos que sean propuestos por los actores andragogicos.

Tabla 9

Grado de Aplicacion de las Competencias Cognitivas en la Préactica de la Lecto
Escritura Académica

Estudiantes Docentes
Competencias Valor  Frecuencia Por(,:e.ntaje Frecuencia Por?gntaje
valido valido
Nunca 1 0,6 0 0,0
Muy pocas veces 4 2,3 0 0,0
Observacion Algunas veces 40 22,7 2 20,0
Casi siempre 87 49 4 1 10,0
Siempre 42 23,9 7 70,0
Nunca 0 0 0 0,0
Muy pocas veces 10 5,8 0 0,0
Definicion Algunas veces 47 27,3 2 20,0
Casi siempre 77 448 4 40,0
Siempre 38 22,1 4 40,0
Nunca 3 1,7 0 0,0
Muy pocas veces 19 11,0 1 10,0
Memorizacion  Algunas veces 58 33,5 6 60,0
Casi siempre 65 37,6 2 20,0
Siempre 28 16,2 1 10,0
Nunca 1 0,6 0 0,0
- Muy pocas veces 5 2,9 1 10,0
angsl::umclsir:r?eze Algunas veces 46 26,4 2 20,0
Casi siempre 77 44,3 3 30,0
Siempre 45 25,9 4 40,0
Nunca 2 1,1 0 0,0
Muy pocas veces 9 5,2 0 0,0
Clasificacién Algunas veces 51 29,3 3 30,0
Casi siempre 76 43,7 6 60,0
Siempre 36 20,7 1 10,0
Nunca 0 0 0 0,0
Comparacién Muy pocas veces 9 5,2 0 0,0
Algunas veces 47 27,0 2 20,0
Casi siempre 87 50,0 6 60,0
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Siempre 31 17,8 2 20,0

Nunca 3 1,7 0 0,0

Muy pocas veces 13 7,6 0 0,0

Inferencia Algunas veces 60 34,9 2 20,0
Casi siempre 72 419 3 30,0

Siempre 24 14,0 5 50,0

Nunca 3 1,7 0 0,0

Muy pocas veces 9 5,2 0 0,0
Analisis-sintesis  Algunas veces 47 27,0 1 10,0
Casi siempre 67 38,5 2 20,0

Siempre 48 27,6 7 70,0

Nota: Datos tomados de la encuesta a estudiantes y docentes: SPSS (2022)

Analisis e interpretacion

El grado de aplicacion de las competencias cognitivas presentadas al analisis de uso
en la lectura y escritura académica fue evaluado por los estudiantes con la valoracién
de CASI SIEMPRE como referencia de mayor contestacion, pero con valores
menores a 50%. En relacion con los docentes marcan a la observacion, las
inferencias, el andlisis y la sintesis como las méas destacadas, otra de ellas con

votacion menor a 50% es el de seguir instrucciones.

David Flores Guerrero (2016) determina en su estudio que los estudiantes de
educacioén superior tienen en su vida un constante enfrentamiento con situaciones y
tareas que van involucradas con la lectura y escritura argumentativa y analitica y el
desarrollo del pensamiento critico, acciones que requieren que los estudiantes pueden
aprender a entender y elaborar textos escritos a través de la préctica y autoformacion
de su espiritu andragdgico en conocer el mundo que le rodea. El diagndstico
determina que los docentes pueden llegar a alcanzar estas competencias, pero los

estudiantes necesitan mayor refuerzo.
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Tabla 10

Frecuencia de disefio de productos académicos

Estudiantes Docentes
Porcentaje Porcentaje
Productos Valor Frecuencia  valido  Frecuencia valido

Ensayos Nunca 5 2,9 0 0,0
académicos xzzspocas 17 08 ) 20,0
Algunas veces 55 31,8 2 20,0
Casi siempre 79 45,7 2 20,0
Siempre 17 9,8 4 40,0
Articulos Nunca 12 6,9 1 10,0
cientificos xzzspocas 29 168 4 40,0
Algunas veces 61 35,3 3 30,0
Casi siempre 49 28,3 1 10,0
Siempre 22 12,7 1 10,0
Resumenes Nunca 2 1,2 0 0,0
Muy pocas 20,0

vechIO 0 39 2
Algunas veces 31 17,9 2 20,0
Casi siempre 77 44,5 2 20,0
Siempre 57 32,9 4 40,0
Organizadores Nunca 3 1,8 0 0,0
raficos Muy pocas 0,0

’ vechIO 2 1.2 0
Algunas veces 37 21,6 3 30,0
Casi siempre 79 46,2 3 30,0
Siempre 50 29,2 4 40,0
Bitacoras Nunca 18 10,5 1 10,0
xlézspocas 39 18,6 5 20,0
Algunas veces 62 36,0 4 40,0
Casi siempre 43 25,0 0 0,0
Siempre 17 9,9 3 30,0

Nota: Datos tomados de la encuesta a estudiantes y docentes: SPSS (2022)
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Figura 7

Frecuencia de Disefio de Productos Académicos
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Andlisis e interpretacion

Los resultados exponen que entre los productos académicos mas usados en las clases
de lectura y escritura académica por parte de los estudiantes son los organizadores
graficos, ensayos académicos y resumenes, mismos que revelan un uso mayoritario
al nivel de CASI SIEMPRE, lo que demuestra que los estudiantes a pesar de tener
valores altos en esta actividad el uso no lo realizan de la manera mas adecuada. En
comparacién con los docentes realizan el uso de los mismos productos, pero en la
valoracién de SIEMPRE, pero con un uso menor a 50%. Los articulos cientificos son

los menos usados debido a su estructura un poco mas dificil a nivel académico.

Los estudiantes que aprenden la lectura y escritura académica el momento que
encuentran informacion pertinente vuelven a la informacion pertinente entre textos
que lo contengan. La investigacion de Zanotto. Monereo y Catelld (2011) expresa
que los estudiantes de educacion superior necesitan activar simultaneamente los
datos encontrados en estas fuentes, destacando acciones como invencion,

organizacion, apertura del conocimiento y en especial tomar decisiones relacionadas
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al andlisis de lo expresado, lo que determina que el texto formado tenga sentido,

coherencia y cohesion. Por ende, los docentes son los responsables de motivar al uso

de estos productos en una manera racional y eficiente.

Tabla 11

Frecuencia del Uso de Actividades Académicas para Favorecer la Etica Académica
de la Lecto Escritura Académica

Estudiantes Docentes
Actividades acadéemicas  Valor Frecuencia Por?e_ntaje Frecuencia Por?e_ntaje
valido valido
Nunca 14 8,1 0 0,0
Uso de software Muy pocas veces 22 12,7 2 20,0
antiplagio Algt.m'as veces 55 31,8 0 0,0
Casl siempre 50 28,9 2 20,0
Siempre 32 18,5 6 60,0
Nunca 5 2,9 0 0,0
Utilizacion de  Muy pocas veces 16 9,2 1 10,0
citacibnenlos  Algunas veces 41 23,6 1 10,0
escritos Casi siempre 59 33,9 4 40,0
Siempre 53 30,5 4 40,0
Nunca 4 2,3 0 0,0
., Muy pocas veces 8 4,6 0 0,0
Revision
ortografica Algl_m_as veces 34 19,7 1 10,0
Casi siempre 60 34,7 1 10,0
Siempre 67 38,7 8 80,0
Nunca 9 5,2 0 0,0
Apoyo de Muy pocas veces 23 13,3 3 30,0
expertosenel  Algunas veces 54 31,2 3 30,0
area Casi siempre 56 32,4 2 20,0
Siempre 31 17,9 2 20,0
Nunca 11 6,4 0 0,0
tL)JiZc:igfeca Muy pocas veces 33 19,1 2 20,0
virtual por Algl.Jnlas veces 46 26,6 2 20,0
. Casi siempre 56 32,4 2 20,0
propia voluntad —
Siempre 27 15,6 4 40,0

Nota: Datos tomados de la encuesta a estudiantes y docentes: SPSS (2022)
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Figura 8

Frecuencia del Uso de Actividades Académicas para Favorecer la Etica Académica
de la Lecto Escritura Académica
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Analisis e interpretacion

La investigacion determina que la actividad académica se basa en acciones éticas y
de acuerdo con las contestaciones anexadas se puede determinar que la revision
ortografica es preocupacion imperante (38,7%) opcidn que fue catalogadas con valor
de SIEMPRE; se destaca ademas que el uso de biblioteca, apoyo a expertos, citacion
son valorados como CASI SIEMPRE dando a entender su poco uso e inclusive
desconocimiento. Con relacion a los docentes el uso del software antiplagio y
revision ortografica son imperantes en la coherencia de los textos y en forma
continuada aparece la citacion y la biblioteca como recursos de cohesion. El apoyo a

expertos en los dos tipos muestrales es muy bajo.

Este resultado coincide con lo expresado en el proceso de escritura, en donde
después de haber superado el tercer subproceso (revision) se realiza un exhaustivo
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proceso de revision ortografica, semantica, coherencia y cohesién; acciones que
permiten obtener resultados de eficiencia cientifica y formal.

4.2 Validacion de hipotesis

La hipotesis planteada en la investigacion fue validada con la ayuda del estadigrafo
Chi cuadrado que a razon de Herrera, Medina y Naranjo (2010) expresan: “permite
determinar si el conjunto de frecuencias observadas se ajusta a un conjunto de

frecuencias esperadas o tedricas” (p. 205).

Utilizando el software SPSS y Microsoft Excel, se agrupd las variables extraidas de
la encuesta realizada a estudiantes y docentes con lo que se establecio el siguiente

ritual estadistico:

a. Planteamiento de hipdtesis
Ho: La aplicacion de acciones y recursos andragdgicos no inciden en el
aprendizaje de la lecto escritura académica de los estudiantes de primer

semestre de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi.
Hi: La aplicacion de acciones y recursos andragdgicos si inciden en el
aprendizaje de la lecto escritura académica de los estudiantes de primer

semestre de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi.

b. Eleccion del nivel de confianza: 95% (0,95) y de significacion: 5% (o =
0,05)

c. Eleccion del estadigrafo de prueba: chi cuadrado

2 _ y(0-E)

X

Donde:

x? = chi cuadrado

> = Sumatoria

0 = Frecuencias observadas
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E = Frecuencias esperadas

d. Calculo de Chi cuadrada a través del software SPSS

Tabla 12

Calculo de chi cuadrado

ACCIONES Y RECURSOS*APRENDIZAJE LECTO ESCRITURA tabulacién
cruzada

APRENDIZAJE LECTO ESCRITURA  Total
Muy Casi
Nunc pocas Alguna siempr Siempr
a VECeS S Veces e e
ACCIONES Muy Recuento 1 0 0 0 0 1
Y pocas Recuento
RECURSOS veces esperado 0,0 0,0 0,2 0,6 0,2 10
% del
t(jtgle 0,6% 00% 00% 00% 0,0% 0,6%
Algunas Recuento 0 2 36 24 0 62
veces
R t
SCUEO 0 4 07 152 361 96 620
esperado
0
/o del 0,0% 1,1% 20,6% 13,7% 0,0% 3.4
total %
Casi Recuento 0 0 7 76 19 102
siempre g i
SCUEO 06 12 251 595 157 102,0
esperado
0
/6 del 0,0% 0,0% 4,0% 43,4% 10,9% %83
total %
Siempre Recuento 0 0 0 2 8 10
R
eouento 4 01 25 58 15 100
esperado
% del
t(;)tgle 0,0% 00% 00% 11% 4,6% 57%
Total Recuento 1 2 43 102 27 175
Recuento 20 430 1020 27,0 1750
esperado
% del 1
o de 0,6% 1,1% 24,6% 58,3% 15,4% 00,0
total %

Nota: Datos tomados de la encuesta a estudiantes y docentes: SPSS (2022)
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Tabla 13

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica (2

Valor al caras)
Chi-cuadrado de Pearson 270,873% 12 ,000
Razon de verosimilitud 105,438 12 ,000
Asociacion lineal por lineal 76,817 1 ,000
N de casos validos 175

a. 13 casillas (65,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es ,01.

e. Decision final
Como el valor de significancia (valor critico observado) 0,000 < 0,005

rechazamos la hipotesis nula y aceptamos la hipotesis alternativa que expresa:
“La aplicacién de acciones y recursos andragOgicos si inciden en el
aprendizaje de la lecto escritura académica de los estudiantes de primer

semestre de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi”.

4.3. Pre test y post test

En la presente investigacion se realizaron acciones de pretest en el momento de
presentar una tarea de observacion en la cual ponen en préctica acciones académicas
para obtener productos como un ensayo argumentativo que destaque la rigurosidad
académica del tema enviado y adaptado a los conocimientos adquiridos en la carrera
que cursan bajo aspectos proyectivos de uso o recomendacion, La calificacion se la
realiza mediante rubrica expuesta en la tabla 14.

La accién académica que sirvio de pre test fue la visita de observacidon al campus

universitario UPEC, bajo el tema “Educamos para transformar el mundo”

Para la accion tomada como pos test, se utilizo la visita de observacion al museo de

la Casa de la Cultura “Benjamin Carrién”, nucleo Carchi.
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Tabla 14

Rubrica de evaluacion de pre test y post test

Indicadores Muy bien Bien Regular
Reconocimiento El/lLa estudiante | El/la estudiante | El/la estudiante
de los elementos | identifica con | identifica los | identifica en forma
paratextuales e | precision los | elementos que | incompleta los
inferencias acerca | elementos que | forman el paratexto | elementos que
de su contexto de | forman el paratexto | de los elementos | forman el paratexto
produccién. de los elementos que | que observa, | que observa, no
observa y establece | establece  algunas | establece
conexiones conexiones conexiones
significativas  sobre | significativas significativas sobre
ellos y conoce su | basicas sobre ellos y | ellos ni conoce su
contexto de | conoce parcialmente | contexto de

produccion.

su contexto de

produccion.

produccién.
Indagacién de la | Indaga la comunidad | Indaga en forma | Omite la indagacion
comunidad académica de | incompleta la | sobre la comunidad
académica de | referencia de cada | comunidad académica de
referencia y lectura | texto, selecciona | académica de | referencia del texto,
para seleccionar y | satisfactoriamente la | referencia de cada | selecciona con
jerarquizar informacion mas | texto, selecciona la | ciertas dificultades la

informacién en uno
0 Mas textos

relevante leida en uno
0 mas textos y la

informacién basica
leida en uno o mas

informacién leida en
uno 0 Mas textos y

jerarquiza en forma | textos e intenta | no
l6gica jerarquizarla en | intenta jerarquizarla
forma ldgica
Lectura para | ldentifica con | ldentifica la voz | Identifica la voz
distinguir entre la | precision la voz | fuente y las voces | fuente y algunas de

voz fuente y las

fuente y todas las

citadas en un texto y

las voces citadas en

voces citadas en un | voces citadas en un | logra establecer | un texto y establece
texto y sus | texto y las relaciona | algunas relaciones | escasas 0 nulas
relaciones con claridad entre ellas relaciones entre
ellas.
Comprensién El/lLa estudiante | El/lLa estudiante | El/La estudiante
semantica conoce en forma | conoce con | desconoce el
precisa el | dificultad el | significativo
significativo significativo denotativo de las
denotativo de las | denotativo de las | palabras ocupadas en
palabras ocupadas en | palabras ocupadas | su texto.
su texto. en su texto.
Escritura de | Recupera con | Recupera y registra | Apenas recupera los
registro lectura | precision los aportes | parcialmente los | aportes conceptuales

(fichas de lectura, | conceptuales del | aportes conceptuales | del texto leido sin
tematica y/lo de |texto leido, los | del texto leido, los | jerarquizarlos y los
trabajo) jerarquiza de modo | jerarquiza con | registra en forma
pertinente y  los | ciertas fallas l6gicas | confusa.
registra en forma |y los registra con
adecuada algunas falencias.
Escritura de un | Reformula en forma | Reformula los | Reproduce lo leido
ensayo resumen | organizada y | conceptos  bésicos | en
(reformulacion del | coherente del texto fuente e | el texto fuente y no
texto fuente y | los conceptos del | intenta dialogar con | intenta dialogar con
diélogo texto ellos los conceptos

con sus ideas)

fuente y establece un
dialogo con ellos

transcriptos.

Uso del paratexto

El paratexto del

El paratexto del

El paratexto del
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del
académico
(Caratula,

informe

titulo,

subtitulos, indice y
bibliografia final)

informe  presentado
esta completo,
l6gicamente

estructurado y respeta
las normas APA.

informe presentado
esta algo incompleto
y

respeta en forma
irregular las normas
APA

informe presentado
resulta poco claro,
faltan elementos
paratextuales, omite
bibliografia final y
casi no se respetan
las normas APA

8. Cohesion y | Elescrito no presenta | ElI escrito presenta | EI escrito presenta
coherencia dificultades en cuanto | algunas falencias en | incongruencias
textuales (uso de | al entramado l6gico | su entramado légico | l6gicas y errores en
conectores logicos, | de conceptual y ciertas | el uso de conectores,
pronombres, ideas y el uso de | dificultades en el | en la correlacion
sinonimia, etc.) conectores, la | uso de conectores, | verbal, repeticiones,

correlacion verbal, el | pronombres, etc.
uso de los | sinonimia, en la
pronombres, la | correlacion verbal,
sinonimia, etc. etc.

9. Ortografia y | El escrito evidencia | El escrito evidencia | El escrito evidencia
puntuacion un muy buen manejo | ciertas dificultades | numerosas

de las normas | en el manejo de las | dificultades en el
ortograficas y del uso | normas ortogréaficas | manejo  de  las
de los signos de |y del uso de los | normas ortogréficas
puntuacion. signos de |y del uso de los

puntuacion signos de puntuacion

10. Exposicion El/lLa estudiante es | El/La estudiante | El/La estudiante
académica capaz de difundir su | difunde su escrito | difunde su escrito

escrito de manera
clara y con propiedad
cientifica.

con poca claridad y
propiedad cientifica.

con difusa claridad y
sin propiedad
cientifica.

Nota: Rubrica adaptada de (Brito & Vottero, 2019)

Tabla 15

Resultados de promedios obtenidos de la rubrica aplicada al pre test

INDICADOR  Muy bien Bien Regular Total
1 34 53 89 176
2 76 69 31 176
3 34 98 44 176
4 15 85 76 176
5 33 46 97 176
6 45 87 44 176
7 50 21 105 176
8 38 112 26 176
9 65 86 25 176
10 63 89 24 176
PROMEDIO 45,3 74,6 56,1 176
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Tabla 16

Resultados de promedios obtenidos de la rubrica aplicada al pos test

INDICADOR Muy bien Bien Regular Total
1 87 78 11 176
2 89 75 12 176
3 78 77 21 176
4 103 64 9 176
5 68 52 56 176
6 63 75 38 176
7 96 68 12 176
8 76 65 35 176
9 94 76 6 176
10 90 61 25 176

PROMEDIO 84,4 69,1 22,5 176

Figura 9

Representacion del promedio obtenido en la rubrica de pre test y pos test

90

80

70

60

50

40

30

20

10

84.4

76,9

M Pre test

M Post test

Muy bien

Bien

Regular

62



Tabla 17

Tabla comparativa de promedios obtenidos de la rubrica aplicada al pre test y pos

test
Muy bien Bien Regular
Pre test Pre test Pre test Pos Test
1 34 87 76 78 66 11
2 76 89 69 75 31 12
3 34 78 98 77 44 21
4 15 103 85 64 76 9
5 33 68 46 52 97 56
6 45 63 87 75 44 38
7 50 96 21 68 105 12
8 38 76 112 65 26 35
9 65 94 86 76 25 6
10 63 90 89 61 24 25
Figura 10
Representacion de la comparacion promedio obtenido en la rdbrica de pre test y pos
test
120
100
B Muy bien Pre test
80 B Muy bien Pos Test
60 M Bien Pre test
I Bien Pos Test
40
M Regular Pre test
20 W Regular Pos Test
0

Andlisis e interpretacion
La figura 9 demuestra como el promedio de los 176 estudiantes mejora notablemente

en el post test (84,4), luego de la aplicacion de las técnicas andragdgicas planteadas,

y el parametro de regular disminuye.
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Se puede notar que los estudiantes incrementan su pensamiento lector y escritor
alrededor de su perfil académico, ya que los estudiantes que cursan la asignatura de
Lectura y Escritura Académica pertenecen a las diversas carreras que ofrece la
universidad. De acuerdo a la figura 10, el indicador donde se nota una gran mejoria
es en la comprension semantica, donde los estudiantes mediante su auto busqueda y
el compartir experiencias dan un salto elevado al significado denotativo de las
palabras del texto y lo llevan a la realidad; y, en forma paralela se ancla al indicador
9, que es la mejora de la ortografia. Ademas el resto de indicadores demuestra un

avance notable.

4.4. Triangulacion

Este proceso se basa en la comparacion realizada entre los resultados de las encuestas
a docentes y estudiantes y que luego fueron cotejados con los datos obtenidos de la
observacion a la aplicacién de las técnicas andragogicas construidas en base al hecho

andragdgico; de esta manera, los resultados se consignan de la siguiente manera:

a. El conocimiento que los encuestados tienen sobre el término Andragogia es
del 62,2%, lo que permite darnos cuenta de la necesidad de reforzar los
enfoques educativos propios de la educacion universitaria y el paso
metodoldgico de la Pedagogia a la Andragogia; accién que luego de la
aplicacion denota un claro entendimiento del término y su accionar
metodoldgico.

b. Las caracteristicas propias de la Andragogia se favorecen con la presencia de
actividades destinadas al fortalecimiento de sus capacidades andragdgicas;
asi: liderazgo, participacion decidida y espontanea en actividades, autonomia
investigativa y acciones de compartirla a los demas. Los estudiantes en
primera instancia lo hacen por sugerencia del docente, accion que se la mira
en las respuestas a la encuesta, pero con las acciones propuestas las acciones
se hacen en forma independiente, tal como lo demuestra la observacién
realizada.

c. Las técnicas andragogicas favorecen la utilizacion de recursos metodoldgicos
aptos para la edad propuesta y que despiertan las acciones metacognitivas
propias del joven adulto. El uso de estos supera el 50% de eficiencia en cada
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una y su despliegue supera las similitudes vistas en primera instancia en el
desarrollo de las clases.

d. La presencia ética académica es notoria en la parte docente; sin embargo, los
docentes tienen poco conocimiento de este aspecto. Al ser vital su uso se
insistio en el uso de herramientas éticas y de presentacién, o cual permitié a
que los estudiantes dan preferencia al uso de elementos metodoldgicos
andragdgicos como parte de su formacion y fortalecimiento de actividades;
asi como también se nota la presencia de acciones de ética académica y el
énfasis de manejar estos recursos de una forma auténoma.

e. La mejora en procesos de lectura y escritura proyectados a las otras
asignaturas tuvo una mejora que se ubica entre 80 y 90%, lo que puede
considerarse que el accionar que se asemeja entre los encuestados de un
CASI SIEMPRE, podria pasar a SIEMPRE con el fortalecimiento radical de
su valor metodologico y andragogico.

f. La aplicacién de las técnicas andragdgicas propuestas, demuestran una
mejora considerable en el promedio relacionado al parametro de MUY BIEN

y una disminucion notable del parametro REGULAR.

4.5 Discusion

La investigacion se promulgd en base a las deficiencias en la lectura y escritura
académica que traen los estudiantes que ingresan a la universidad, accion que se hace
evidente el momento de realizar acciones académicas en la universidad. Ademas, es
necesario reconocer que la forma de ensefiar y de haber aprendido estas habilidades
fue a través de acciones pedagdgicas y que al pasar al campo universitario llegan a
ser una base en el comportamiento de su nueva vida académica; es en ese momento
en donde la Andragogia hace su aparicion, pero con base a los resultados, se pudo
determinar que este término no es muy conocido por un gran numero de docentes y

mucho mas por parte de los estudiantes.

Acciones contiguas al hecho narrado se diagnostico las propiedades que tiene la
Andragogia como el aprendizaje basado en el contexto, el interés por temas de la
realidad, se pone énfasis en el nivel de aplicabilidad de las acciones realizadas en el

65



aula por parte de docentes y estudiantes, utilizando como indicadores al liderazgo,
participacién, autonomia en la realizacién de actividades y la manera de compartir el
conocimiento bajo la forma de compartir experiencias, acciones que se desarrollaron
en la aplicacion del pre test y pos test mediante la utilizacion de una rdbrica de
observacion. El maestro por ende serd el interlocutor y el guia del aprendizaje a
través de recursos metodoldgicos que sin despegarse del ambito pedagogico

contribuyen a llegar a un aprendizaje significativo constructivista.

La promulgacién de las seis técnicas que se ejecutaron son producto de la
experiencia y la vision de docente y los estudiantes por mejorar su aprendizaje de
lecto escritura académica, elevando el arte de leer y escribir a temas de la actualidad
con la ayuda de acciones metacognitivas y recursos que permiten fortalecer el hecho
andragdgico que no pierde la visién esquematica de empezar por la motivacion,

presentacion del tema, desarrollo andragogico, evaluacion y retroalimentacion.

La etapa de la triangulacion pudo analizar las fortalezas de la Andragogia en el
ambito universitario en las cuales se establecen grandes semejanzas en las encuestas
aplicadas como diagndstico tanto a estudiantes como docentes; de la misma manera,
se nota la retroalimentacién de las potencialidades detectadas al inicio de la
investigacion y que son caracteristicas propias de la Andragogia. La aplicacion de
las técnicas previstas logré el aplacamiento de los problemas iniciales y se nota el
fortalecimiento y aparicion de nuevas acciones andragogicas que mejoran el proceso
de aprendizaje de la lectura y escritura académica en forma motivada y

metodoldgica.

La accién de correlacion experimentada en la investigacion, determind la
correspondencia positiva de que el accionar de técnicas andragogicas en la ensefianza
aprendizaje de lecto escritura académica influye en la creacion de acciones de
pensamiento complejo, interés en el &mbito semantico, curiosidad en la escritura y
expresion de las palabras, exposicion del contenido de un texto académico al resto
con ampliacién argumentativa del mismo, identificacion de paratextos importantes
en la lectura y su comprension y por Gltimo su redaccion argumentativa bajo normas

de escritura académica establecidas.
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Por ultimo, se puede establecer que la investigacion tuvo un inicio en tiempos de
pandemia, accion que por obvias razones fue ejecutada bajo nivel virtual mediante
clases sincronicas y asincronicas; luego con la apertura de clases se establecio la
presencialidad y por ende, la aplicacién de los instrumentos y técnicas en forma
directa. En ellas se pudo establecer la presencia de las TIC (Tecnologias de la
informacion y comunicacion), las TAC (Tecnologias del aprendizaje y del
conocimiento) y de las TEP (Tecnologias para el empoderamiento y participacion),
herramientas que hasta la actualidad ayudan a desarrollar competencias para resolver
problemas en forma proactiva, incursionarse en el ambito investigativo de manera
cientifica y técnica y por ende se logra un mejoramiento del pensamiento critico; asi
como la observacién en sus distintas formas, que determiné la presencia de nuevas
generaciones que aprenden de manera diferente, incluso bajo términos de ser

autodidactas, aprender las cosas por internet.

La investigacion pudo determinar que las herramientas que poseen las plataformas
educativas permiten reforzar su accionar pedagogico y andragdgico y que el uso de
las TIC, TAC Y TEP ayudan a utilizar la tecnologia en bien de su educacién, una vez
conocidas elevarlas como herramientas facilitadoras para la incorporacion y difusion
del conocimiento y terminar aprendiendo en comunidad, siendo capaces de
interactuar, leer y escribir en forma razonada, técnica y cientifica bajo normas de
metacognicion y en especial de manera arménica, no forzada sino voluntaria y

eficiente.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

1. La aplicacion de la actividad (pre test) valorada mediante la rdbrica de
observacién permite aseverar que los estudiantes, fruto de la pandemia, no
tienen las herramientas claras para desarrollar acciones eficientes de lecto
escritura académica, su conocimiento andragdgico es limitado y por ende su
accionar bajo los principios de la Andragogia hacen que demuestren errores
graves en la comprension y esxpresion escrita y oral. De esta manera, la
aplicacion de técnicas andragogicas ampliadas de las caracteristicas propias
de la edad del joven adulto permiten desarrollar y ampliar el horizonte
profesional del estudiante de primer nivel y transmitirlo a la aplicacion del
resto de asignaturas.

2. Los organizadores graficos, resimenes y ensayos son los productos de mayor
demanda docente, los mismos que pueden considerarse como resultado de los
recursos metodoldgicos decretados en la encuesta; asi se traduce que el uso
de las representaciones graficas y los ensayos forman parte esencial del dia de
clases; y que la tertulia, conversacion heuristica, simulacion y software
académico se convierten en fuente de refuerzo académico. Se concluye que
los docentes utilizan recursos clésicos de ensefianza de lecto escritura que no
permiten mejorar el nivel andragdgico de los estudiantes y ponen en un
segundo plano (refuerzo) la aplicacion de aquellos recursos que pueden ser

novedosos y amplien el proceso andragogico del joven adulto.

3. Las técnicas andragbgicas formuladas como ejemplo de la investigacién
permitieron reforzar los aspectos andragdgicos propios de la poblacion
universitaria; asi, se mejoro el interés del estudiante por aprender en forma
autonoma, el despliegue de actividades metacognitivas que mejoran la
presentacion de los productos solicitados. El andragogo (docente) se
convierte en un guia del aprendizaje; y, por Gltimo, permitieron fortalecer las

bases andragdgicas de participacion, horizontalidad y flexibilidad; en donde

68



el compartir experiencias y la busqueda de informacién cumplen el papel
idoneo y caracteristico de una lectura y escritura académica en el escenario

universitario.

4. La aplicacion de técnicas andragogicas novedosas, basadas en las
caracteristicas propias de la andragogia y la edad de los estudiantes de primer
nivel permitieron elevar su capacidad de identificacion, comprension y
expresion y creatividad; actividades de atencion como la presentacion de
bitdcoras mejoran la productividad y curiosidad academica del estudiante, en
ella se desarrolla acciones de la puesta en marcha de lo escuchado, su
escritura ordenada y citada, asi como también el uso de aspectos éticos. de
motivacion, lectura de guias y bitdcoras de compafieros, bajo pardmetros de

comprension y de gran utilidad en el campo universitario.

5.2 Recomendaciones

1. Los docentes universitarios deben aplicar las acciones de enfoque
andragogico sin desplazarse de la base pedagdgica que es la cimiente de una
verdadera préctica docente en los procesos de lectura y escritura universitaria.
Cada accion deberd empezar siempre con actividades de motivacion que
pueden ir desde el compartir experiencias propias o publicadas hasta acciones

ludicas que fortalezcan la empatia de los participantes en el acto andragogico.

2. Es necesario que durante los procesos de lectura y escritura se activen
acciones de metacognicion que permitan despertar en el estudiante las
caracteristicas de horizontalidad, participacion y flexibilidad, con estrategias
activas que permitan vivir y disfrutar el arte de aplicar los niveles literal,
inferencial y critico valorativo, acciones que promueven la aplicacién de una

escritura eficaz y consciente.

3. Las clases de lectura y escritura académica deben convertirse en un
laboratorio experiencial donde a mas de compartir vivencias se apliquen

técnicas y estrategias de consulta y autoaprendizaje que permitan ampliar el
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contexto mediato e inmediato del participante, haciendo uso de las TIC, TAC

Y TEP hoy dia muy dtiles en el mundo universitario y académico.

Es necesario que se fomente una adecuada ética académica a través del
aprendizaje y préctica de normas de citacion y software, que permitan apoyar
la practica y conocimiento del respeto a la propiedad intelectual y la creacion

de textos inéditos y originales.

70



5.3 Referencias bibliograficas

Alvarez, A. A., & Rodriguez, D. T. (2017). Utilizacién de la collatio académica como
estrategia andragdgica en la corporacidn unificada de educacion superior. Revista
Experiencia Docente, 3(2), 30-38.

Antezana, D. (2021). Andragogia. Peru: Universidad Nacional de Huancavelica [versiin PDF].

Arbaiza, V. (2019). Didactica andragégica en el rendimiento académico de los participantes
del curso historia de los medios en las secciones A,B,C,D, dela escuela profesional
de ciencias de la comunicacion - Universidad Nacional Federico Villarreal 2017.
[Tesis de maestria] Universidad Nacional Federico Villarreal.

Arias, F. (2012). El proyecto de investigacion: introduccion a la metodologia cientifica (Sexta
ed.). Caracas: Episteme.

Arrieta, E. (2017). Texto literario y texto no literario. Obtenido de
https://www.diferenciador.com/texto-literario-y-texto-no-literario/

Brito, A., & Vottero, B. (2019). Lectura y Escritura Académicas. Una propuesta de trabajo
para la formacion docente. Buenos Aires: FLACSO- Instituto Nacional de Formacidn
Docente.

Calvopifia, A. (2018). Metodologia del trabajo cientifico. Quito: Dimaxi.

Carlino, P. (2003). Alfabetizacién académica diez afios después. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa,. Educere, 6(20), 409-420.

Carrasco, A., Fatima, M. T., Castro, M., & Ldpez, G. (2013). Lectura y escritura académica en
la educacion media superior y superior. Investigacion educativa, 18(57), 349-354.

Castronovo, A., Zamudio, A., & Picotto, D. (2012). El problema de la lectura y la escritura
académica en los estudiantes,é y en los docentes? Compilacion de Editorial de la
Universidad Tecnoldgica Nacional-edUTecNe y Universidad General Sarmiento
Consultado, 23(09).

Cazau, P. (2001). Revista de Andragogia y Educacion. Obtenido de
https://educacionygeriatria.weebly.com/estrategias-andragoacutegicas.html

D'Amico, R. (2021). Inclusidn de la andragogia como materia en el curriculo de la carrera de
medicina. Revista de la Fundacion Educacion Médica, 23(3), 165.

Estrada, A. (2020). Estrategias de ensefianza utilizadas en estudiantes en programas de
equivalencias integrales. Revista Naturaleza, Sociedad y Ambiente, 7(1), 53-66.

Ferreiro, E. (2004). Acerca de las no previstas pero lamentables consecuencias de pensar
solo en la lectura y olvidar la escritura cuando se pretender formar al lector. En
Lecturas sobre lecturas (2002) (pags. 31-37). Colombia: Conaculta- México y
Asolectura.

Flérez, R., & Cuervo, C. (2006). El regalo de la escritura. Como aprender a escribir. Bogota:
Universidad Nacional de Colombia.

71



Garcés, N. N., Esteves, Z. |., & Villegas, A. R. (2018). Los métodos andragdgicos y sus
componentes en la lectura critica. En M. R. Benitez, & R. A. Serrano (Edits.),
Memorias del cuarto Congreso Internacional de Ciencias Pedagdgicas de Ecuador:
La formacidn y superacion del docente: "desafios para el cambio de la educacion en
el siglo XXI" (pags. 809-818). Quito: Instituto Superior Tecnolégico Bolivariano.

Goémez, X. (2019). Propuesta Didactica para el Fortalecimiento de Habilidades Lecto-
escritoras a partir de la Modificabilidad Estructural Cognitiva en Adultos del Colegio
Republica de Colombia, Jornada Nocturna, Ciclo I. Bogota: Universidad Libre.

Hernandez, O., & Ortiz, E. (2017). Motivaciones del adulto en su proceso de alfabetizacion.
Manizales, Colombia: [Tesis de maestria] Universidad de Manizales y CINDE.

Hernandez, R., & Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacion: las rutas
cuantitativa, cualitativa y mixta. México: MacGraw-Hill [versién PDF].

Herrera, L., Medina, A., & Naranjo, G. (2010). Tutoria de la investigacion cientifica: Guia
para elaborar en forma creativa y amena el trabajo de (Cuarta ed.). Ambato:
Corona [versién PDF].

Hidy, S., & Boscolo, P. (2006). Motivation and writing. (C. MacArthur, S. Graham, & J.
Fitzgerald, Edits.) Handbook of writing research, 144-157.

Hurtado, J. (2000). Investigacion holistica. Caracas: Fundacidn Sypal.

Kawulich, B. (2015). La observacién participante como método de recoleccién de datos.
Forum: Qualitative social research, 6(2), Art. 43.

Kino, J. (2019). Programa de capacitacion en andragogia para el fortalecimiento de las
competencias docentes en la Universidad César Vallejo de Tarapoto. [Tesis de
doctorado] Universidad César Vallejo.

Loeng, S. (2018). Various ways of understanding the concept of andragogy5(1). doi
10.1080/2331186X.2018.1496643. Cogent Education, 5(1), 1-15.

Lépez, R. (2020). Metodologia Andragdgica y Gerencia en el aula como guia para docentes.
Guayaquil: Universidad de Guayaquil.

Mendoza, D. J. (2018). Estrategias didacticas para el fortalecimiento del proceso lector a
nivel andragdgico. Innova Research Journal, 3(3), 35-52.

Mendoza, M. (2021). La didactica andragdgica para maestros de adultos de tres iglesias
evangélicas del distrito de Lima. Lima, Peru: [Tesis de licenciatura] USEL.

Murillo, J. (2012). La universidad y los procesos de lecto-escritura: centro de apoyo para la
lectura, la oralidad y la escritura (DIGA). Panorama, 6(10), 89-97.

Neira, A., & Ferreira, A. (2011). Escritura académica: un modelo metodoldgico efectivo
basado en tareas y enfoque cooperativo. Literatura y lingiiistica(24), 143-159.

Naupas, H., Mejia, E., Novoa, E., & Villagémez, A. (2017). Metodologia de la investigacion
cuantitativa - cuallitativa y redaccion de la tesis. Bogota: Ediciones de la U [version
PDF].

72



Pico, I. (2021). Psicopico. Obtenido de https://psicopico.com/etapas-del-desarrollo-
cognitivo-adulto-segun-schaie/

Pineda, 0. (2020). Técnicas andragdgicas y su incidencia en la reduccion del fracaso
educativo. Revista Docencia Universitaria, 1(1), 56-65.

Rojas, P. R. (2003). La Andragogia y el constructivismo en la sociedad del conocimiento.
Laurus, 80-89.

Sanchez, |. (2015). La Andragogia de Malcom Knowles: teoria y tecnologia de la educacion
de adultos. Universidad Cardenal Herrera - CEU.

Sorto, F. (2018). Educacién superior y la Andragogia. Revista Tecnoldgica(11), 57-59.

Sudrez, N., & Tubdn, C. (2021). Metodologia andragdgica para la formacién de docente del
programa de alfabetizacion Todos ABC. Ambato: [Tesis de maestria] Universidad
Tecnolégica Indoamerica.

Troncoso, C. (2014). Andragogia como propuesta de la praxis didactica en el proceso de
aprendizaje de los alumnos en la jornada vespertina de la universidad de la
Republica sede Chillan. Chile: [Tesis de maestria] Universidad del Bio Bio.

Tubdn, C. (2021). Metodologia andragdgica para | formacion de docentes del programa de
alfabetizacion todos ABC. Ambato: Universidad Tecnolégica Indoamérica.

Tzarax, J. (2020). Estudio realizado en la Coordinacion Municipal de Alfabetizacion del
municipio y departamento de Totonicapdn. Universidad de San Carlos de
Guatemala.

Universidad Mariano Galvez. (2013). Manual de metodologia andragdgica. Huehuetenango,
Guatemala: Autor.

Universidad San Sebastian. (2022). Lectura y escritura académica. Obtenido de
https://www.uss.cl/centros-uss/crear/lectura-y-escritura-academica/

Vasquez, M. S. (2018). Disefio de una guia de capacitacion docente para favorecer el
emprendimiento de los beneficiarios de la ONG proyecto oportunidad a través del
aprendizaje de estrategias de ventas. Guatemala: Universidad del Istmo.

Veldsquez, . (2017). Andragogia: aprendizaje para adultos. [version PDF].

Veytia, M. (2015). Estrategia sandragdgicas para estduiantes de posgrado a partir de
procesos de mediacién tecnoldgica. Atenas, 3(31), 45-54.

Villa, M. (2013). Estrategias andragdgicas en los docentes de la facultad de ciencias
psicoldgicas de la universdad de Guayaquil para mejorar la calidad de aprendizaje
en los estudiantes. Tesis, Guayaquil.

Villavicencio, D. (2013). Técnicas andragogicas que emplea el docente en el proceso de
aprendizaje significativo de los estudiantes de primer afio de economia. Guayaquil:
Universidad de Guayaquil.

Yanez, D. X. (2017). Programa de formacién docente para la ensefianza en a educacion
superior. Guayaquil: Universidad de Guayaquil.

73



Zanotto, M., Monereo, C., & Castelld, M. (2011). Estrategias de lectura y produccion de
textos académicos. Leer para evaluar un texto cientifico. Perfiles educativos,
33(133), 10-29.

74



ANEXOS

ANEXO 1: EJEMPLOS DE TECNICAS ANDRAGOGICAS

TECNICA 1: EMPATIA TEXTUAL

Obijetivo: Producir escritos colaborativos a través de experiencias metacognitivas.

Aspectos a desarrollar: Lectura literal, inferencial y valorativa; lectura textual,
contextual, metacognicion, concentracion, relectura, uso de ortografia, adecuacion

semantica y empatia textual.

Desarrollo

1. El andragogo dialogara con los estudiantes un tema de interés comun y que
haya pasado recientemente, es necesario que todos se interesen o deseen
tratarlo.

2. Se indica las normas a seguir en la técnica, destacando que antes de escribir
es necesario realizar didlogos sobre el tema, consultas en internet, entre
compiieros o expertos; en este momento se fomenta un nivel literal de lectura,
a continuacion se evoca el respeto al escrito de los comparieros (empatia
textual) recordando las acciones de coherencia y cohesion.

3. Se procede a empezar la actividad bajo los siguientes parametros:

a. Se selecciona el tema del cual se va a a tratar.

b. Se otorgan 10 minutos para consulta, dialogo; es decir, deben entrearse de
temay las palabras técnicas y culturales a utilizar en el escrito.

c. Los estudiantes en forma relajada, a la voz de inicio empiezan a escribir
libremente sobre los topicos tratados (10 minutos)

d. Al sonido de un aplauso o sefial a convenir cada participante dejara su
escritos en la mesa y cambiara de lugar donde otro compafiero. (Llevara
consigo su lapiz o esferografico) [5 minuntos]

e. El nuevo escritor leerd o que escribio su compafiero antecesor,

decodifando el mensaje que se encuentra en el texto leido. (5 munutos)
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Figura 11

Una vez leido procederd a escibir siguiendo la misma idea inicada por el
autor original, para o cual llega a una empatia, coherencia y cohesion
textual. (5 minutos)

A la sefial de un nuevo aplauso o sefial, se hard un nuevo cambio de
escritores, debiendo asumir nuevamente el rol primero de lector
decodificador, completar ideas sueltas de sus comparfieros y codificador
de nuevas ideas. (5 minutos)

El proceso se repite por varias ocasiones (las veces que se crea necesario)
determinando que a cada intento el escritor se ve forzado a utilizar su
destrezas metacognitivas y obligado a utiizar metapensamiento,
metamemoria y mealenguaje.

Al finalizar la actividad los autores originales volveran a sus escritos
originales, daran una nueva lectura a los resultados y colocaran un titulo
que crean englobe el escrito.

Cada autor leera la produccién y entre todas las personas que ecuchan y

leen la creacidn escrita determinara un titulo ideal a la misma.

Escritura activa por parte de los estudiantes
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Figura 12

Uso de Elementos y Recursos Metodologicos para Mejorar la Técnica Andragdgica

i
J

Figura 13

Escritura bajo Acciones de Empatia Textual y Proceso de Lectura — Relectura y

Escritura
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TECNICA 2: RED COMPRENSIVA

Objetivo: Evaluar la comprension lectora de manera corporativa desarrollando

acciones criticas sobre el contnsto lector.

Aspectos a desarrollar: Lectura rapida, concentracion, aplicacion textual y
contextual, parafraseo, coherencia semantica, compresnion lectora, emision de

criterios valorativos.

Desarrollo

1. Los estudiantes realizaran una lectura previamente seleccionada en la cual
aplicarén acciones de subrayado y de lectura literal.

2. Una vez realizada la actividad de lectura y relectura, los participantes forman
una circunferencia.

3. El andragogo (monitor) se incluye en el grupo y con un ovillo de lana envia a
cualquier persona de la circunferencia.

4. La persona seleccionada contestara una pregunta preparada por el monitor y
que esta relacionada con la lectura realizada. Las preguntas seran claras y
precisas e incuiran diversos topicos de construccion. El monitor es la Gnica
persona que realiza las preguntas.

5. El ovillo de lana circulara por todos los participantes, lanzandolo en forma
aleatora, templandola de manera moderada y ellos realizaran la misma
accion.

6. Una vez que se haya formado una red con el ovillo de lana y ya no tener a
quien pasar el ovillo, cada participante volvera a reconstruir el mismo,
enrollando la lana pero emitiendo un criterio personal relacionado a la
lectura, al momento de enrollar debera realizar los movimientos necesarios
(agacharse, saltar sobre la lana...con la finalidad de enrollarla); de esta forma,
la persona que enrolla termina en el puesto del compafiero que tiene el otro

extremo de lana que antecede.
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7. La actividad termina el momento que la lana ha llegado enrollada en el
monitor que fue la primera persona que empezo con la actividad, el cual dara

una conclusién final de la lectura en base a los comnetarios escuchados.

Figura 14

Formacion de la Red Mediante Preguntas de Comprension

TECNICA 3: PIRAMIDE COMPRENSIVA

Objetivo: Enlazar elementos lectores a través de acciones colaborativas

psicolinglisticas.

Aspectos a desarrollar: Lectura literal, parafraseo, lectura constructiva, coherencia

textual y contextua, expresion oral.
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Desarrollo

A wnp e

Seleccionar una lectura.
Utilizar estrategias de lectura silenciosa, selectiva e inferencial.
Graficar en el piso una especie de piramide.

la misma, y que cumpliran acciones predeterminadas.

Seleccionar varias personas; las cuales, seran colocadas en varios lugares de

5. En un orden establecido se empezara a narrar la historia leida y debe dar un

valor citico a lo expuesto. (Deductivo o inductivo)

6. Las personas dispuestas en la pirdmide rotaran de lugares y se realizara la

misma accion. De igual forma, se debera hacer un cambio de personas.

Figura 15

Esquema de posicion de los lectores en la técnica de la pirdmide comprensiva

LECTOR 1
(Titulo de la
lectura)

LECTOR 4
(Idea/s
principales)

LECTOR 6
(Secuencia 2)

LECTOR 9
(Comentario
personal)
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TECNICA 4: PERSONAJES OCULTOS

Objetivo: Desarrollar la atencion y descripcion de los detalles de una lectura.

Aspectos a desarrollar: Descripcion, inferencias, observacidn, imaginacion,

comprension.

Desarrollo

1. Escribir con anterioridad en cada tarjeta 12 x 6 cm una descripcion sencilla de
cada personaje de la historia (sentimientos, rasgos fisicos, gestos,
vestimenta...)

2. Leer junto con los estudiantes historias, leyendas, lecturas cortas, noticias. ..

3. Se reparte las tarjetas entre los estudiantes sea por grupos o en forma
individual.

4. Soicitar se lean y adivinen qué personaje se trata.

5. Concluir con una actividad de discusion sobre las cualidades y caracteristicas

de los personajes.

Variante:
Se puede utilizar lecturas netamente técnicas que permitan llegar a un constructo
especializado de glosario técnico que debera ser discutido tanto su significado como

su aplicacion en oraciones o textos a crear.

TECNICA 5: LECTURA DIRIGIDA

Objetivo: Analizar y comprender lecturas académicas y recreativas.

Aspectos a desarrollar: Niveles lectores, significado connotativo y denotativo,

aplicacion sintctica y semantica, concentracion, imaginacion, comprension.
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Desarrollo

1. Entregar el documento base a los estudiantes.

2. Realizar una lectura silenciosa, bajo efectos de lectura y relectura.

3. Utilizar técnica de subrayado con colores que permitan identificar ideas
prinicpales, secundarias, frases de dificil comprensién, palabras nuevas.

4. Inducir al uso del diccionario para llegar a deducir el significado de palabras
o frases nuevas o de dificil comprension.

5. Con los nuevos significados leer en voz alta cada parrafo u oracion con la
adaptacion de los mismos.

6. Elaborar acciones de lectura comprensiva e incluso de escritura con

parafraseo que resulten de la comprension de las mismas.

Recomendaciones

o EIl maestro debe seleccionar diferentes tipos de documentos que permitan
ejercitar el nivel de lectura.
o Realizar estas actividades tanto en forma individua como grupal.

e Hacer preguntas para verificar el aprendizaje.

Ejemplo
Basado en el documento “El higado”, entregado por el docente se realiza la lectura y
aplicacion de los pasos explicados, se trata de dar contestacion a todas las preguntas

o consulta al diccionario.

El higado
El higado es el 6rgano méas grande del organismo y metabdlicamente mas
complejo del cuerpo, suele denominarlo nuestro “héroe anénimo”, funciona
como si fuera un laboratorio quimico, llevando a cabo muchas funciones
vitales, mas de 500, que van desde la degradacién y excrecion de
sustancias toxicas hasta el procesamiento de nutrientes y la produccion de
sustancias como factores vitamina K dependientes, que forman coagulos de

sangre y ayudan a detener el sangrado. Entre el trabajo que realiza este
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organo estan el almacenamiento y distribucion de nutrientes y desecho de
toxinas.
El higado esta ubicado en la cavidad abdominal, tiene forma cénica y es de
color rojo pardo por su alto contenido de sangre, ademas, pesa
aproximadamente 1,5 kg. Este organo interviene en
la sintesis y degradacion de carbohidratos, grasas, proteinas y lipidos,
necesarios para mantener equilibrio en la funcion energética del organismo.
El higado es el Unico érgano que pude regenerarse a si mismo, haciendo
posible que una persona pueda donar una parte de su higado, pues
Unicamente necesitamos hasta el 20% de su capacidad para poder vivir.
Para los griegos, el higado era considerado el origen de las emociones y lo
veian como el rgano mas cercano a la divinidad.
De los cuidados que le dé al higado, depende el buen funcionamiento y se
recomienda para su cuidado comer de forma saludable; evitar consumo de
medicamentos, vitaminas, suplementos nutricionales e hierbas innecesarias,
0 consumirlas solo bajo la supervision médica y sin exceso; baja ingesta de
alcohol, que no debe sobrepasar la capacidad metabdlica; realizar alguna
actividad fisica diaria; vacunarse contra el virus de la hepatitis B; realizarse
la prueba para descartar infeccién por virus de hepatitis C.
Karen Reyes y Pedro Morales
https://es.scribd.com/document/404062920/lectura-docx

La actividad concluye cuando todo el texto es entendido a plenitud y se presentan
conclusiones o redacciones sobre el tema, basando su esquema en experiencias

previas y que pieden desarrollarse en el espectro estudinatil y profesional.

TECNICA 6: MESA DE DIALOGO

Objetivo: Analizar las coincidencias, diferencias y conclusiones de la exposicion de

un tema.

Aspectos a desarrollar: Niveles lectores, critica constructiva, analisis, sintesis.
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Desarrollo

El monitor organiza a los participantes bajo una distribucion que puedan
interactuar.

Se hace la presentacion de las normas de la técnica en mencion, en especial
sobre el tema que se va a tratar, los nombres del monitor y se propone que al
final todos los miembros del grupo podran autovalorarse con preguntas.

Se concede la palabra al primer expositor al cual se le asigna 10 minutos y asi
a los siguientes.

Al finalizar la exposicion el coordinador presenta un resumen de las ideas
principales para que los epositores aclaren, amplien o defiendan en un tiempo
de 2 minutos.

El auditorio hace preguntas a los expositores y se termina con una reflexién

sobre las semejanzas y diferencias de la exposion.

Figura 16

Esquema de la técnica

Expertos
o O O O O
Mesa (") Coordinador

QL QO Q0 0 0 O
Q. 0 O L O 0O O
G U QR R

Auditorio
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ANEXO 2: Resultados de la observacion realizada en el desarrollo de técnicas
andragdgicas

Valore las acciones realizadas en clase. (escala de 1 a 5, donde 1 es lo mas
bajo y 5 lo maés alto)

Figura 17

Porcentaje de Mejora en Acciones Andragogicas

03

0,7

0,6

05

04

03

01

73,1%
68,6%
63,5%
55,8%
48,1%
42,3
36,5
30,8
27,5
25,0
7.7% 7.7%
5,8%
) 3,9%
B J l =
i =
Motivacion élas estrategias  Participacion Espontaneidad ¢El material
basada en realizadas activa en las en compartir presentado
experiencias motivaron a ser actividades con la clase lo ayudd a
desarrolladas desarrolladas aprendido potenciar sus
por su propia experiencias
voluntad? como recurso de
aprendizaje?
H]l m2 m3 m4 m5

67,3%
53,8%
38,5
24,5
8,2%
5,8% l

élncorpord Uso de
recursos propios  instrucciones

en la realizacion parala
del taller? realizacion del

taller

Una de las mejores acciones es la incorporacion de material para potenciar cada

técnica formulada, todas las acciones causaron un efecto motivador y participacion

activa durante toda la clase; por otra parte, se logr6 mayor espontaneidad en cada

estudiante y se convirtio en un nuevo asesor del conocimiento.
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Determine el nivel de uso de los elementos educativos realizados en las acciones de

la aplicacion del taller a través de las técnicas andragdgicas usadas en la clase (escala

de 1 a5, donde 1 es lo més bajo y 5 lo més alto)

Figura 18

Uso de Elementos Educativos en las Técnicas Andragdgicas

Revision ortografica

Subrayado

Bitacoras

Resimenes
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Dentro de las acciones andradgicas mas solventes es la elaboracion de bitacoras,

mismas que mejoran la proyeccion del conocimiento y ejercen acciones de refuerzo

del conocimiento brindado, si se observan los resutados el analisis, la definicion y a

observacion cumplen una accion metodoldgica practica.

86



¢En qué medida considera se utiliza los siguientes elementos como complemento de
la actividad realizada en la clase? (escala de 1 a 5, donde 1 es lo més bajo y 5 lo mas
alto)

Figura 19

Uso de Elementos Complementarios en las Técnicas Andragdgicas
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Como elemento complementario relevante es la realizacion de lecturas sobre temas
relacionados, para lo cual se hace el uso de citacion, uso de Turnitin como
herramienta de ética académica y que pueden derivarse a ser ensayos académicos

argumentativos fuertes.
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Valore el porcentaje de aprendizaje que gener6 la aplicacién de las técnicas
utilizadas en la clase

Figura 20

Porcentaje de Aprendizaje Generado con las Técnicas Andragdgicas
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De la muestra encuestada se nota que mas del 50% punt(a su accionar con mejoras

en su accionar andragdgico y metodologico; en especial, enfocado al mejor uso de la

lectura y escritura académica.
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ANEXO 3: Encuesta dirigida a estudiantes de primer nivel de la Universidad
Politécnica Estatal del Carchi

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

OBJETIVO: Recolectar informacion actualizada sobre las técnicas
andragogicas en el aprendizaje de la lecto-escritura académica en los
estudiantes de primer semestre de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi.

INSTRUCCIONES:

Lea detenidamente las interrogantes y responda una sola vez.

Ingrese al enlace una sola vez.

La presente encuesta es anonima.

Tome en cuenta que una vez que respondié la pregunta no se puede

retroceder.

Si deja en blanco las preguntas no se puede pasar a la siguiente.

Marque la respuesta que corresponda

Se manejan las siguientes equivalencias: 1: NUNCA, 2: MUY POCAS
VECES; 3: ALGUNAS VECES; 4: CASI SIEMPRE; 5: SIEMPRE

1. Seleccione la edad ideal por la cual considera se puede iniciar la
utilizacién de técnicas andragogicas:

5 -8 afios (|
8 —11 afios (|
11 — 14 afos O
14 — 17 afos O
17 — 22 afos O

22 afos en adelante O

NO

ESCALAS VALORATIVAS

Preguntas

1 2 3 4 5
. . Muy ,
Determine la frecuencia de uso de las Algunas| Casi .
2 Nunca | pocas Siempre

siguientes acciones: veces |siempre

VECES

En el momento del estudio lo hace por
propia voluntad

Utiliza la experiencia de vida como
parte de su aprendizaje

Prefiere un aprendizaje centrado en
contenidos y no en los problemas que
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lo rodea.

El rol del docente es determinante en el
aprendizaje

. . s 1 2 3 4 5
¢,Cual es el nivel de aplicabilidad que
realiz n n las siguien Mu .
aiiio:eSZnZ?iill;?a fe s siguientes Nunca oca)t/s Algunas | Casi Siempre
' P veces |[siempre P
veces
El liderazgo se evidencia en los grupos
de trabajo
Participo activamente en las actividades
asignadas
En la realizacion de las actividades lo
hago en forma autdbnoma o dependiente
El  momento de compartir el
aprendizaje lo hago de manera
colaborativa
Establezca la frecuencia de uso de los 1 2 3 4 5
siguientes recursos metodolégicos
durante el proceso de lecto escritura Muy Algunas| Casi .
académica Nunca| pocas veces |siempre Siempre
' veces P
Uso de organizadores graficos
Elaboracion de ensayos
Tertulia
Conversacion Heuristica
Simulacién
Software académico
Establezca el nivel de utilidad que da| 1 2 3 4 5
a cada wuno de los recursos
metodoldgicos aplicados a la lecto Muy Algunas| Casi ,
X . Nunca | pocas . Siempre
escritura académica veces | VECes |siempre

Ayuda a explorar sus propias
experiencias como recurso de
aprendizaje

Adapta los recursos de acuerdo con el
nivel de experiencia que tiene

Incorpora recursos para aprender lecto
escritura

Establece un listado de recursos en el
aprendizaje de la lecto escritura
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1 2 3 4 5
; Aplica el protocolo metodoldgico en Mu .
¢Ap P :0dolog Y| Algunas| Casi |..
el uso de los recursos utilizados en la | Nunca | pocas . Siempre
. . veces |siempre
lecturay escritura académica? veces
. : 1 2 3 4 5
¢ Con que frecuencia usa los procesos
metodoldgicos que se deben seguir en Mu .
la lecto es%ritu:la académica? ’ Nunca ocgs Algunas | Casi Siempre
' b veces |siempre P
veces
Lectura académica
Escritura académica
¢ Cual es el grado de aplicacién de las| 1 2 3 4 5
siguientes competencias cognitivas
cuando practica la lecto escritura Muy Algunas| Casi .
académica? Nunca| pocas veces |siempre Siempre
' veces b
Observacion
Definicion
Memorizacion
Seguimiento de instrucciones
Clasificacion
Comparacion
Inferencia
Anélisis-sintesis
1 2 3 4 5
¢Con qué frecuencia disefia los
. P Muy .
siguientes productos académicos? Algunas | Casi .
Nunca | pocas . Siempre
veces | VECes | siempre

Ensayos académicos

Articulos cientificos

Restimenes

Organizadores gréaficos
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Bitacoras

10

Indique con qué frecuencia utiliza las
siguientes actividades académicas
para favorecer la ética académica de
la lecto escritura académica

Uso de software antiplagio
Utilizacién de citacién en los escritos

Revision ortogréfica

Apoyo de expertos en el area

Uso de biblioteca virtual por propia
voluntad

Nunca

Muy
pocas
veces

3

Algunas
veces

4

Casi
siempre

Siempre

Gracias por su colaboracion
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ANEXO 4: Encuesta dirigida a docentes del area de Lenguaje y Comunicacién
de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

OBJETIVO: Recolectar

INSTRUCCIONES:

informacién

UNIDAD DE POSGRADO

actualizada
andragdgicas en | ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura académica en los
estudiantes de primer semestre de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi.

sobre

las

Lea detenidamente las interrogantes y responda una sola vez.
Ingrese al enlace una sola vez.

La presente encuesta es andnima.

Tome en cuenta que una vez que respondid la pregunta no se puede

retroceder.

Si deja en blanco las preguntas no se puede pasar a la siguiente.
Marque la respuesta que corresponda
Se manejan las siguientes equivalencias: 1: NUNCA, 2: MUY POCAS

VECES,; 3: ALGUNAS VECES; 4: CASI SIEMPRE; 5: SIEMPRE

técnicas

2. Seleccione la edad ideal por la cual considera se puede iniciar la

utilizacion de técnicas andragogicas:

5 -8 afios
8 —11 afos
11— 14 afios
14 — 17 afios
17 — 22 afios

O

O O O O

22 afos en adelante O

ESCALAS VALORATIVAS

N Preguntas 1 5 3 4 5
. . Muy .
Determine la frecuencia de uso de las Algunas| Casi .
A . . Nunca | pocas . Siempre
siguientes acciones: veces | VEces |siempre

En el momento del estudio lo hace por
propia voluntad

Utiliza la experiencia de vida como
parte de su aprendizaje

Prefiere un aprendizaje centrado en
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contenidos y no en los problemas que
lo rodea.

El rol del docente es determinante en el
aprendizaje

, . o 1 2 3 4 5
¢, Cual es el nivel de aplicabilidad que
i igui Mu :
e e 00 O OEESe  Anes| Cosi [
’ b veces |[siempre P
veces
El liderazgo se evidencia en los grupos
de trabajo
Participacion activa en las actividades
asignadas
Autonomia en la realizacion de
actividades
El  momento de compartir el
aprendizaje lo hago de manera
colaborativa
Establezca la frecuencia de uso de los| 1 2 3 4 5
siguientes recursos metodolégicos
durante el proceso de lecto escritura Muy Algunas| Casi .
académica Nunca | pocas veces |siempre Siempre
' veces P
Uso de organizadores graficos
Elaboracion de ensayos
Tertulia
Conversacion Heuristica
Simulacién
Software académico
Establezca el nivel de utilidad que da| 1 2 3 4 5
a cada wuno de los recursos
metodoldgicos aplicados a la lecto Muy Algunas| Casi .
X L Nunca | pocas . Siempre
escritura académica veces | VECes |siempre

Ayuda a explorar sus propias
experiencias como recurso de
aprendizaje

Adapta los recursos de acuerdo con el
nivel de experiencia que tiene

Incorpora recursos para aprender lecto
escritura

Establece un listado de recursos en el
aprendizaje de la lecto escritura
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1 2 3 4 5
; Aplica el protocolo metodoldgico en Mu .
¢Ap P :0dolog Y| Algunas| Casi |..
el uso de los recursos utilizados en la | Nunca | pocas . Siempre
. s veces |siempre
lecturay escritura académica? veces
. : 1 2 3 4 5
¢ Con que frecuencia usa los procesos
metodoldgicos que se deben seguir en Mu .
la lecto es%ritu:la académica? ’ Nunca ocgs Algunas | Casi Siempre
' b veces |siempre P
veces
Lectura académica
Escritura académica
¢ Cual es el grado de aplicacién de las| 1 2 3 4 5
siguientes competencias cognitivas
cuando practica la lecto escritura Muy Algunas| Casi .
académica? Nunca| pocas veces |siempre Siempre
' veces b
Observacion
Definicion
Memorizacion
Seguimiento de instrucciones
Clasificacion
Comparacion
Inferencia
Anélisis-sintesis
1 2 3 4 5
¢Con qué frecuencia disefia los
A P Muy .
siguientes productos académicos? Algunas | Casi .
Nunca | pocas . Siempre
veces | VECes | siempre

Ensayos académicos

Articulos cientificos

Restimenes

Organizadores gréaficos
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Bitacoras

10

Indique con qué frecuencia utiliza las
siguientes actividades académicas
para favorecer la ética académica de
la lecto escritura académica

Uso de software antiplagio
Utilizacién de citacién en los escritos

Revision ortogréfica

Apoyo de expertos en el area

Uso de biblioteca virtual por propia
voluntad

Nunca

Muy
pocas
veces

3

Algunas
veces

4

Casi
siempre

Siempre

Gracias por su colaboracion
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ANEXO 5: Validacién técnica de instrumentos

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

Si desea realizar observaciones puede escri

UNIDAD DE POSGRADO

RUBRICA PARA EVALUAR EL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
OBJETIVO: Validar el instrumento de recoleccion de informacion (encuesta) para utilizarlo en el &mbito de la investigacion planificada.
INSTRUCCIONES: Lea detenidamente cada item y coloque una X en la celda que crea se merece la calificacion en base a Ia escala prevista y el valor que usted crea conveniente,

rlas en la parte inferior, por dltime coloque sus datos y firma respectiva.

1. ESTRUCTURA DEL INSTRUMENTO

TEMA: Técnicas andragdgicas en al aprendizaje de la lecto-escritura 1é en los di de primer delal lité Estatal del
Carchi.
1 2 3 4 5
ITEM EXPLICACION DEL ITEM Nose Se entiende . Perfectamente
: A Se entiede Es clara
entiende | parcialmente elaborada
Claridad en la pregunta x
- Uso de signos de puntuacién X
1.1. Formulacién de preguntas g p
Presenta una correcta ortografia X
Presenta escalas valorativas X
Las preguntas estdn en relacién a |as variables X
. . Las preguntas estdn en relacién al tema.
1.2. Pertinencia de las preguntas preg x
Las preguntas poseen una secuencia logica. x
Las preguntas tienen un vocabulario especializado x
El contenido de las preguntas es idéneo e interesante para
realizar la investigacién. X
1.3. Contenido de las preguntas El texto contiene informacin que permita encantrar
resultados fidedignos x
La tematica de las preguntas es parte de un tema relevante. x
Las preguntas estdn vinculadas en dreas de importancia de la
O Lengua y Literatura X
1.4, Aspecto cientifico de las pregi guzy
Las preguntas se proyectan al desarrollo y conacimiento
cientifco 0 metodologice del drea. X TOTAL
TOTAL 0 0 0 0 65 65
PORCENTAJE DE VALIDACION 100,00

SECCION DE OBSERVACIONES

Las preguntas que han sido formuladas en los instrumentos de recoleccién de informacién serviran para indagar directamente sobre la problematica de |a investigacian. Todas estan elaboradas de

DATOS DEL VALIDADOR

Nombre y apellido del validador

Edison Duvan Avalos Flsrez

Cédula de ci i 402036180
Titulo profesional Dr. en Literatura Latinoamericana
Aiios de experiencia profesional 20

Afios de experiencia especifica en el drea 15

Cadigo ORCID si lo dispone

https://orcid.org/0000-0002-5534-1347

FECHA DE VALIDACION 44467

Gracias por su ayuda

e EDISON DUVAN
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RUBRICA PARA EVALUAR EL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION

OBIETIVO: Validar el instrumento de recoleccién de informacion (encuesta) para utilizarlo en el ambito de la investigacion planificada.
INSTRUCCIONES: Lea detenidamente cada item y cologue una X en la celda que crea se merece la calificacion en base a la escala prevista y el valor que usted crea conveniente.
Si desea realizar observaciones puede escribirlas en la parte inferior, por altimo coloque sus datos y firma respectiva.
1. ESTRUCTURA DEL INSTRUMENTO

TEMA: Técnicas andragégicas en al aprendizaje de la lecto-escritura académica en los estudiantes de primer semestre de la Universidad Politécnica Estatal del

Carchi.
1 2 3 4 5
ITEM EXPLICACION DEL ITEM No se Se entiende . Perfectamente
. . Se entiede Es clara
entiende | parcialmente elaborada
[Claridad en la pregunta X
. Uso de signos de puntuacién X
1.1. Formulacién de preguntas e D
Presenta una correcta ortografia X
Presenta escalas valorativas x
Las preguntas estdn en relacion a las variables X
. . Las preguntas estan en relacion al tema. X
1.2. Pertinencia de las preg
Las preguntas poseen una secuencia logica. X
Las preguntas tienen un vocabulario especializado X
El contenido de las preguntas es iddneo e interesante para
realizar la investigacian. X
1.3. Contenido de las preguntas El texto conrtlener informacién que permita encontrar
resultados fidedignos X
La tematica de las preguntas es parte de un tema relevante. X
Las preguntas estdn vinculadas en dreas de importancia de la
P Lengua y Literatura X
1.4. Aspecto cientifico de las preg gy —
Las preguntas se proyectan al desarrollo y conocimiento
cientifco 0 metodolégico del drea. X ol
TOTAL 0 [] 0 0 65 65
PORCENTAIE DE VALIDACION 100,00

SECCION DE OBSERVACIONES

Las preguntas que han sido formuladas en los instrumentos de recoleccidn de informacién servirdn para indagar directamente sobre la problematica de la investigacién. Todas estan elaboradas de

DATOS DEL VALIDADOR

Nombre y apellido del validador

Alexis Francisco Uscategui Narvdez

Cédula de ciudadania

AQ0S5501 (Pasaporte)

Titulo profesional

Dr. en Literatura Latinoamericana

Afios de experiencia profesional

15

Afios de experiencia ifica en el drea

10

Codigo ORCID si lo dispone

https://orcid.org/0000-0002-4204-1957

FECHA DE VALIDACION

28/9/2021

Gracias por su ayuda

FIRMA DEL VALIDADOR
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ANEXO 6: Memorando de autorizacion de la institucion donde se desarrollé la
tesis.

a

!dxcomo:'mA

.

Memoranoo N° UFEC RECT-202 1 D44 MA.M
Tulcon. | de septembne de 2021

Mopsfer

Joiro Chaver
DOCENTE UPEC
Presente.-

De mi congderacion

En atencion o su solichiud reoizoda rmedianfe Memorando UPEC-JCH-2021-002-
M Ce fecho 30 de aposio de 2021, me permido Informor Que = AUTORTZA of
occeso a fa informacion hsionce, (30 de Ootos ocodémicos, estocisiccs
apicocidn de Insfumentas melodoidgicns y propuesia en los docenfes
directvos y emtudianfes que e permifa desamolar s fess “Técnicas
agncvopigicas  para el aprendiagye  de i lecip-escniurg ocadéemica  en o3
estudiantes de primer semesire de lo de i3 Universidod Poldécnica Estatar def
Carchi™, cupurando Que =33 nvestigocidn pemmiton forfalecer iDs procesos o

ensenornzo en nuesira [ES

Parficuior Que pongo en su conocimienfo parg jos fines pertinenies,

Afenfamenis,

Jorge Mina O. PhD
RECTOR
“EDUCAMOS PARA TRANSFORMAR EL MUNDO™
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