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RESUMEN EJECUTIVO 

 

En el presente trabajo se investigó la influencia del consenso de libros entre maestros 

y estudiantes del tercer año de bachillerato sección matutina y vespertina con la 

comprensión lectora, ésta se efectuó en la Unidad Educativa “Quisapincha” del cantón 

Ambato, perteneciente a la provincia de Tungurahua, el objetivo principal fue 

determinar cómo influye en el estudiante el proceso de selección consensuada de libros 

en su desarrollo de la comprensión lectora. Para llevar cabo este estudio en primer 

lugar se recolectó información referente al tema para poder fundamentarlo 

bibliográficamente, esta información fue contrastada con la información recolectada a 

través de encuestas tanto a estudiantes y maestros de tercer año de bachillerato de la 

sección matutina y vespertina quienes participaron como población y muestra de este 

trabajo. Debido a la emergencia sanitaria las encuestas se realizan en línea para 

respetar las restricciones emitidas por las autoridades en el tiempo de la pandemia, 

puesto que esta situación ocasionó terminar el año lectivo a través de clases virtuales.  

La investigación contó con la totalidad de participantes siendo cuarenta y siete 

estudiantes, una vez finalizada la misma se concluyó que los dicentes mantienen una 

mínima participación en la selección de libros, es así como la comprensión lectora no 

se desarrolla en su totalidad, ya que no existe el atractivo pertinente de libros 

consensuados que despierten una emoción, así como también el compromiso y 

responsabilidad de leer. Además, el nivel de desarrollo de la comprensión lectora por 
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medio del consenso de selección de textos es limitado, dado que no se consolidan 

estrategias donde se refuerce la participación del estudiante con la guía del maestro y 

así puede receptar, experimentar, conceptualizar, inferir o transmitir información, 

completando el proceso de enseñanza - aprendizaje y fortaleciendo un ambiente 

estimulante en el aula de clases para crear un nuevo conocimiento. 

 

Descriptores: Consenso, selección de textos, lectura, comprensión lectora, textos 

escritos, aprendizaje, inferir textos, nivel de comprensión lectura, estrategias docentes, 

educación participativa.   
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EXECUTIVE SUMMARY 

 

In the present work, the influence of the consensus of books between teachers and 

students of the third year of high school in the morning and afternoon section with 

reading compression was investigated, this was carried out in the Educational Unit 

“Quisapincha” of the Ambato can belonging of the province of Tungurahua, the main 

objective was to determine how the consensus book selection process influences the 

student´s development of reading comprehension. To carry of this study, in the firs 

place, information on the subject was collected to be able to base its bibliographically, 

this information was contrasted with the information collected through surveys of both 

students and third-year high schoolteacher of the morning and afternoon section who 

participated as population a sample of his work. Due to health emergency, the surveys 

are carried out online to respect the restrictions issued by the authorities at the time of 

the pandemic, since this situation led to the end of the school year through virtual 

classes. The research had all the participants being forty-seven students, once it was 

completed it was concluded that the speakers maintain a minimum participation in the 

selection of books, so that reading comprehension does not develop in its entirety, 

since it does not there is the pertinent appeal of consensual books that arouse emotion, 

as well as the commitment and responsibility to read. In addition, the level of 

development of reading comprehension through the consensus of text selection is 

limited, since strategies are not consolidated where the participation of the student is 

reinforced with the teacher's guidance and thus can receive, experiment, conceptualize, 
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infer, or transmit information, completing the teaching-learning process and 

strengthening a stimulating environment in the classroom to create new knowledge. 

 

Keywords: Consensus, selection of texts, reading, reading and comprehension, 

written texts, learning, infer texts, reading comprehension level, teaching strategies, 

participatory education.  
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CAPÍTULO I 

 

EL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

 

1.1 Introducción 

 

La presente investigación tiene como tema: Consensos de selección de textos y su 

vinculación con la comprensión lectora. Para realizar este trabajo se utilizó 

inicialmente la investigación bibliográfica para fundamentar el tema y sus distintos 

matices, tomando en cuenta la situación que en esos momentos atravesaba el país y el 

mundo con la emergencia sanitaria, la herramienta utilizada fue la encuesta en línea 

tanto a maestros y alumnos, esta información fue interpretada, analizada y comprobada 

estadísticamente.  

 

El primer Capítulo se refiere a la introducción, así como la justificación para analizar 

el tema: “Consensos de selección de textos y su vinculación con la comprensión 

lectora”, la problemática y principalmente los objetivos que se desean alcanzar con 

esta investigación siendo el objetivo general: Analizar el impacto de la selección de 

textos para el mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes de tercer año 

de bachillerato de la Unidad Educativa Quisapincha en el período 2019-2020.  

 

El segundo capítulo desarrolla los antecedentes investigativos que se refieren a 

estudios previos, los que se basan en diversas fuentes para fundamentar el estudio y la 

relación de las variables: consenso en la selección de textos y comprensión lectora.  

 

El tercer capítulo evidencia la metodología de la investigación científica exponiendo 

los métodos y herramientas utilizadas para realizar el estudio en este estudio se 

realizaron encuestas a profesores y estudiantes vía internet por la emergencia sanitaria.  
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Los resultados se muestran en el capítulo cuatro, donde se presenta los resultados de 

la investigación, mediante tabulaciones, gráficos y cuadros estadísticos del Chi 

cuadrado que comprobó la hipótesis alternativa: “El Consenso de selección de textos 

influye en la comprensión lectora”.  

  

Las conclusiones y recomendaciones se presentan en el capítulo cinco; atendiendo a 

los diferentes objetivos planteados dentro de la investigación.   

 

1.2 Justificación 

 

Se evidencia en la Unidad Educativa Quisapincha de la ciudad de Ambato el bajo nivel 

de comprensión lectora en los estudiantes de tercero de bachillerato, debido a que se 

les dificulta el desarrollo de un aprendizaje significativo para todas las asignaturas.  

 

En el área de Lengua y Literatura se ha determinado, mediante encuestas realizadas a 

los maestros, la falta de interés en la comprensión lectora por parte de los estudiantes 

hacia los libros establecidos por los docentes. Los dicentes al no estar motivados 

realizan las lecturas sin la comprensión necesaria que se denota en las evaluaciones 

presentadas y en la perspectiva que los maestros tienen sobre sus estudiantes. Es 

importante tomar en cuenta que ya no es esencial solamente leer y escribir sino la 

manera en la cual podamos procesar la información para ponerla en práctica logrando 

una inferencia y aplicación de esta, como lo sostiene Orellana (2018). 

 

Los beneficiarios inmediatos son los estudiantes de tercer año de bachillerato de la 

Unidad Educativa Quisapincha, junto con sus representantes y docentes, quienes 

aspiran lograr que los alumnos mejoren en sus estudios e implementar el desarrollo de 

esta investigación que mantiene como objetivo general analizar la contribución de la 

selección de textos para el mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes 

de tercer año de bachillerato de la Unidad Educativa Quisapincha en el período 2019 

- 2020. Para lo cual se realizó encuestas a maestros y alumnos determinando que los 

dicentes se sienten más motivados a leer libros que hayan sido consensuados con ellos, 

por lo tanto, se desarrollará de mejor manera el proceso de comprensión pues hay un 

comprometimiento adicional al ser los estudiantes partícipes de su educación.  
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1.3 Objetivo  

 

1.3.1 Objetivo general 

 

 Analizar la contribución de la selección de textos para el mejoramiento de la 

comprensión lectora en los estudiantes de tercer año de bachillerato de la 

Unidad Educativa Quisapincha en el período 2019 – 2020. 

 

1.3.2 Objetivos específicos 

 

 Fundamentar teóricamente la importancia en los consensos en la selección de 

textos. 

 Determinar el nivel de comprensión lectora que poseen los estudiantes. 

 Emitir un juicio de valor con respecto a la contribución de la selección de 

textos, en la comprensión lectora de los resultados, con base en los resultados 

alcanzados dentro del presente trabajo de investigación.  
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CAPÍTULO II 

 

ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS 

 

2.1 Investigaciones vinculadas  

 

Alrededor de 617 millones adolescentes en el mundo no logran obtener los niveles de 

competencia en comprensión lectora, es decir no logran independencia al realizar sus 

tareas, no entienden lo que leen, causando un gran desmedro en el desarrollo del 

potencial académico y un obstáculo para alcanzar el objetivo número cuatro de 

desarrollo sostenible que se refiere a garantizar la educación de calidad inclusiva y 

equitativa para todos. Instituto de Estadísticas de la La Organización de las Naciones 

Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura, (2017).  Adicionalmente Banco 

Mundial, (2019) en su informe de prensa da a conocer que juntamente con la Unesco 

van a consolidar esfuerzo para mejorar la comprensión en los estudiantes pues 

manifiestan que es inconcebible que un alumno no pueda comprender la lectura de un 

cuento corto, lo que determina un lento proceso de desarrollo intelectual que debe 

corregirse desde los hogares y perfeccionarse en los centros educativos. 

 

Según el Instituto de Estadística de la Organización de las Naciones Unidas (2020) 

más del cincuenta por ciento de los jóvenes no alcanza el nivel requerido de suficiencia 

en lo referido a capacidad lectora. Se estableció que hay alrededor de diecinueve 

millones de adolescentes en esta situación. Según la investigación referida el 36% de 

adolescentes de América Latina no cumplen con el nivel adecuado de lectura. Un breve 

resumen nos indica el nivel de dificultad de comprensión lectora ubicando 

a Norteamérica y Europa con el 14%, Este y sudeste asiático con el 31%, América 

Latina y el Caribe con el 36%, Asia occidental y norte de África con el 57% y, 

finalmente África subsahariana con el 88% mediante estos datos se evidencia la 

limitada capacidad de comprender los textos. 
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El Instituto Nacional de Evaluación Educativa (2018) realiza periódicamente análisis 

sobre los niveles de aprendizaje que obtienen los estudiantes en el país, de esto se 

desprende la siguiente información: el 49% de los estudiantes alcanzó el nivel mínimo 

de competencia en lectura y el 29% matemáticas y el 43% en ciencias; las señoritas 

tienen ocho puntos más que los jóvenes en lectura , mientras que los jóvenes tiene 20 

puntos más que las señoritas en matemáticas; los estudiantes de instituciones urbanas 

tienen un mejor desempeño que los de las instituciones rurales teniendo una deferencia 

de veinte punto en lectura; Los estudiantes con un nivel socioeconómico alto son 3.2 

más probables de alcanzar por lo menos el nivel 2 en matemáticas; en Ecuador el 61% 

de la población alcanzó al menos octavo año de educación básica a los 15 años en el 

2017, el 39% estaba matriculado en un año inferior o fuera de él; los jóvenes son el 

1.6 veces más propensos a repetir el año y esto está vinculado a un bajo desempeño.  

 

Dentro de la educación es imprescindible mantener un diálogo de doble vía en el cual 

tanto el docente como el estudiante lleguen a un consenso con el que se pueda tomar 

en cuenta las opiniones de ambos y se refuerce, verifique o cambie los textos de 

estudio, según Barboza (2008) en su estudio realizado afirma que no siempre los 

materiales instruccionales ayudan a mejorar la técnica de razonamiento y comprensión 

lectora sino más bien al contrario lo dificultan tomando en cuenta los factores 

dependientes del escritor, por ello es recomendable incursionar diferentes actividades 

dentro del aula.  

 

Para la percepción del educador mantener cambios en la educacion es inherente, ya 

que busca llegar a motivar al estudiante dentro del aprendizaje, por ello Barvecho 

(2012) en su investigación determina que es necesario proponer la elaboración e 

implementación de un Manual de Estrategias Dinámicas en las aulas de la institución 

educativa que proporcione al docente romper esos viejos esquemas y propicie cambios 

significativos en la comprensión lectora elevando los niveles y la calidad de la 

educación. Dentro de esta conclusión se propone que la interactividad puede ser 

desarrollada para el consenso de libros pues esta inclusión fortalece el 

comprometimiento de los estudiantes. 
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Los estudiantes presentan un interes notable cuando se les incluye en diferentes 

actividades dentro de las aulas, mostrando responsabilidad en el cumplimiento de las 

diferentes tareas, de ahí la importancia de hacerlos participes en la selección de los 

libros, según Ortiz (2016) plantea que los estudiantes no están desarrollando diferentes 

capacidades de comprensión lectora y entre las principales causas es la 

despreocupación de los maestros en crear material didáctico que mejore las destrezas 

de comprensión, además se evidenció la poca motivación de los alumnos en mejorar 

sus habilidades para comprender y desarrollar propios conceptos e ideas del tema 

tratado. Los estudiantes al no ser tomados en cuenta en el proceso educativo se vuelven 

indiferentes y esquivos al mismo. 

 

Es común encontrarnos con docentes que mantienen una educación tradicional, donde 

las estrategias que usan son anticuadas o ocasionales, las mismas que no cautivan la 

atención del estudiante para mantener el gusto por la lectura y por ende comprender el 

texto. Por ello Toapanta (2016) en su investigación menciona que los estudiantes 

muestran un bajo nivel de comprensión lectora debido a que en las aulas los docentes 

de manera esporádica practican estrategias para fomentar y motivar a los dicentes a su 

desarrollo de destrezas y habilidades, pues éstos no son capaces de emitir juicios y 

fundamentar sus ideas lo que deteriora el aprendizaje convirtiéndose en un seudo 

conocimiento que no se entiende y por tanto no se aplica. 

 

La participación de los dicentes dentro de las aulas es fundamental para mantener su 

atención y por ende lograr captar todo el aprendizaje posible dentro de las diferentes 

areas de estudio, es así que  Barreto (2012) en su estudio establece que los estudiantes 

tienen un deficiente desarrollo de su comprensión lectora y entre las principales causas 

tenemos que los docentes no motivan adeuadamente a sus estudiantes, no usan técnicas 

ni se capacitan para poder mantener el interés de los alumnos en lo que a lectura se 

refiere, pues esta actividad se ha convertido en una actividad monótona. Es asi que se 

demuestra la necesidad de la inclusión de los estudiantes en su aprendizaje pues esto 

motiva al dicente a comprometerse y buscar con el maestro la mejor manera de 

incentivar la lectura y desarrollar la comprensión de la misma.  

  



7 

Para lograr la motivación del estudiante es imperativo que el docente lo integre dentro 

del proceso educativo, Hernández (2015) en su trabajo concluyó que es muy 

importante que en aula de clase se establezcan estrategias de comprensión lectora pues 

es la base fundamental para el desarrollo del aprendizaje, por tanto, es necesario dotar 

al dicente de todas las herramientas posibles que permitan mejorar sus destrezas para 

que tenga la capacidad de entender y dicernir los conocimientos y crear su propio punto 

de vista.  

 

Dentro de la educacion se debe tomar en cuenta diferentes destrezas que permitan el 

desemvolvimiento del estudiante, de igual manera las preferencias que mantiene el 

mismo, para Caña (2015) es imprescindible instituir alternativas que favorezcan el 

desarrollo de las habilidades de la comprensión lectora pues es necesario un 

crecimiento integral y de calidad para los estudiantes, pues es importante mejorar este 

aspecto en los alumnos pues es la base fundamental para el desarrollo del resto de 

asignaturas en clase.  

 

Una de las bases dentro de la educacion es la lectura, la cual se debe complementar 

con diferentes habilidades que permita a los dicentes inferir el texto, según Orozco 

(2015) en su análisis investigativo manifiesta que la deficiente comprensión lectora se 

da por una deficiente aplicación de estrategias del docente para impulsar el desarrollo 

de las habilidades del estudiante para comprender la lectura y exponer criterio propio. 

Es importante además permitir que el estudiante participe de su formación. 

 

Dentro de la educación es primordial identificar el entorno donde se desarrolla el 

estudiante, para lograr llegar al mismo con conocimiento efectivo, de igual manera a 

la hora de iniciar la lectura de un texto, se debe conocer las preferencias del lector para 

cauitivar su atención, por ende que busque comprender lo que lee, es así que  Melo 

(2012) en su estudio menciona que los estudiantes muestran desinterés a la lectura en 

clase pues la consideran una actividad tediosa, más aún cuando al realizar las encuestas 

se demsotró que los estudiantes en casa leen revistas y cómics en su mayoría por el 

interés que les despierta, lo que da un aviso a los maestros que pueden resolver el 

problema haciéndolos partícipes en la elección de textos de lectura. 
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También es importante preguntarle al alumno sobre sus gustos en lectura y llegar a un 

consenso, con la debida revisión profesional del maestro pues según Guerrero (2019) 

es necesario dotar a los estudiantes textos que vayan acorde con su edad e interés pues 

esto compromete al estudiante involucrarse en la lectura y empatizar las vivencias con 

lo que se mejora la comprensión lectora.  

 

Los adolescentes muestran indiferencia en ciertas lecturas debido a que han sido 

impuestas por alguien mas, es por ello, que se sienten obligados a realizar esta practica, 

para Guanatasig (2009) la desmotivación hacia la lectura es debido a que los 

estudiantes al iniciar una lectura no poseen una actitud positiva para aprender, 

encontrándose desinteresados para adquirir conocimientos, influyendo así con la 

irresponsabilidad en su vida cotidiana. Esta conclusión muestra la importancia de 

motivar al estudiante y la mejor manera es hacerlo partícipe de su educación. 

 

Con el pasar de los años se ha podido identificar los diferentes errores que se han 

cometido dentro de la practica de la lectura, por esta razón Vayas (2012) concluye en 

su estudio que existe una selección inadecuada de estrategias, técnicas, procesos, 

apoyo didáctico de los maestros que logren involucrar al estudiante dentro de su 

formación, pues se sigue utilizando materiales caducos y que lejos de incentivar al 

estudiante lo desalientan terminando con un alejamiento a la lectura. 

 

Es necesario actualizar el uso de material didáctico como los textos que deben ser 

reorientados hacia los intereses del estudiante, con el objetivo de mantener una 

comprencion lectora que desarrolle conocimientos y evitar aprendizajes repetitivos, 

mecánicos y de memorización, en su investigacion Acurio (2015) establece que existe 

una falta de motivación, participación y  hábitos de lectura lo que determina una 

limitada comprensión de los textos de lectura en clase, lo cual no permite desarrollar 

un aprendizaje significativo. 

 

Dentro de la enseñanza la practica lectora es fundamental como complemento del 

aprendizaje, además es necesario lograr una correcta comprensión lectora para 

mantener una educación de calidad, según Llorens (2015) en su trabajo de grado para 

la Universidad Internacional de la Rioja en la Facultad de Educación de España,  
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plantea que, la comprensión lectora, es la base fundamental para lograr un desarrollo 

significativo dentro de las diferentes áreas, pues a través de ésta se van desarrollando 

el resto de asignaturas, todo materia mantiene conceptos básicos a través de los cuales 

se despliega su aprendizaje, y si el estudiante no mantiene la herramienta básica de la 

comprensión, es difícil que logre aprender eficientemente.   

 

Además, se expone lo siguiente: 

 

A diario los maestros enfrentan conflictos con respecto al bajo rendimiento 

escolar que tienen los estudiantes de bachillerato en asignaturas como Lengua 

y Literatura donde deben leer, interpretar, resumir, analizar, escribir, opinar 

sobre algún texto literario, no literario, a esto se suman las exigencias del 

mundo globalizado y la importancia de la formación holística que deben tener 

los estudiantes para enfrentar los desafíos del futuro. (Serrano, 2016, p.18) 

 

Comprender lo que se lee no es una actividad que se realiza con facilidad, pues es el 

resultado de años de aprendizaje, trabajo, desarrollo de técnicas, métodos y cualidades 

que con la ayuda del docente se van perfeccionando. 

 

Navarrete y Pérez (2000) constatan que el cambio en los métodos y técnicas 

tradicionales en el proceso de aprendizaje causa resultados positivos, pues el desarrollo 

de la ciencia y el conocimiento ha avanzado con la época. En su proyecto denominado 

Léeme, se tomó la opinión a estudiantes, docentes y padres de familia sobre el proceso 

educativo formando una trilogía de aprendizaje la cual concluyó con mejorías en la 

comprensión lectora. Los argumentos ratificaron la necesidad de investigaciones 

dentro del ámbito educativo relacionadas a lectura desde diferentes enfoques, 

necesidades y categorías. 

 

2.3 Fundamentación legal 

 

La educación es un derecho consagrado en la Constitución de la República del 

Ecuador, la cual incentiva su desarrollo como parte fundamental en el progreso del 

país.  
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El artículo 27 versa: 

La educación se centrará en el ser humano y garantizará su desarrollo holístico, 

en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable 

y a la democracia; será participativa, obligatoria, intercultural, democrática, 

incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsará la equidad de género, la 

justicia, la solidaridad y la paz; estimulará el sentido crítico, el arte y la cultura 

física, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y 

capacidades para crear y trabajar. La educación es indispensable para el 

conocimiento, el ejercicio de los derechos y la construcción de un país 

soberano, y constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional. 

(Constitución de la República del Ecuador, 2008) 

 

Como se puede ver el artículo presedente manifiesta que la educación debe ser 

participativa, democrática permitiendo desarrollarar las competencias y capacidaes del 

estudiante. Es por esto que la presente investigación busca que el maestro involucre al 

dicente en la participacion de la selección de textos, esto ayuda a la comprension 

lectora, debido a que según el entorno en el que se desarrolla, podrá mantener su 

criticidad dentro de la formación, así mismo, participar con opioniones directas de 

forma libre y democratica.   

 

La Ley de Educación Superior reivindicva el derecho a la educación consagrado enla 

Constitución y fundamenta en el artículo cuatro lo siguiente: 

 

Derecho a la Educación Superior. - El derecho a la educación superior consiste 

en el ejercicio efectivo de la igualdad de oportunidades, en función de los 

méritos respectivos, a fin de acceder a una formación académica y profesional 

con producción de conocimiento pertinente y de excelencia. Las ciudadanas y 

los ciudadanos en forma individual y colectiva, las comunidades, pueblos y 

nacionalidades tienen el derecho y la responsabilidad de participar en el 

proceso educativo superior, a través de los mecanismos establecidos en la 

Constitución y esta Ley. (Constitución de la República del Ecuador, 2008) 

 

 

Como se puede observar esta ley fortalece la participación personal o colectiva en el 

proceso educativo y lo establece como un derecho, fundamentando el tema de estudio. 
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2.4 Fundamentación filosófica 

 

El constructivismo educativo expone que el estudiante crea conocimiento a partir de 

los conocimientos previos, de manera que se rompe el paradigma epistemológico de 

pasividad ante la enseñanza del maestro permitiendo la intervención del estudiante en 

el desarrollo de su aprendizaje como lo exponen Castro, Quisimalin, Tamayo y 

Córdoba (2013) 

 

El trabajo muestra y justifica la necesidad de la participación del estudiante con el 

objeto de mejorar su comprensión lectora. El maestro deja el rol monótono de decidir 

todo en clase y pasa a ser a momentos un participante más ante los estudiantes quienes 

intervienen en la selección de textos. 

 

2.2 Fundamentación epistemológica 

 

La epistemología busca determinar el inicio del proceso de aprendizaje, es decir 

conocer lo que conoce, cómo lo ha conseguido y para qué desea obtener nuevos 

conocimientos. Esto permite al individuo acercarse al proceso educativo, interpretarlo, 

conocerlo y explicarlo desde una perspectiva propia como lo expone Zamudio (2012). 

 

El presente trabajo pretende que el estudiante mejore el aprendizaje en este caso 

particular las destrezas de comprensión lectora, a través de la selección de textos según 

su entorno e interés, mediante catálogos que el docente proporciones dentro del aula, 

permitiendo la inclusión y conciencia en el proceso de enseñanza aprendizaje. 

 

2.2 Fundamentación axiológica 

 

La axiología estudia los valores dentro del desarrollo del ser humano, éstos determinan 

las acciones del individuo y dentro de la educación determinaran la forma de aplicar y 

experimentare los conocimientos adquiridos como lo expone Vicuña, (2016). 

 

El presente estudio busca que el estudiante interactúe en el aula de clase al momento 

de elegir los textos de lectura, de modo que se cumple normas de respeto y educación 
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establecidas por el maestro, por ende, se fomenta la participación tolerante y basada 

en valores y direccionada a una praxis en el campo de la lectura. 

 

2.2 Fundamentación teórica 

 

2.2.1. Educación Participativa 

 

Pérez (2014) manifiesta que la Educación participativa busca principalmente que el 

estudiante se integre y sea consciente y crítico de su aprendizaje. Que por un momento 

deje de lado la comodidad de su pupitre y se mueva, critique, reflexiones, debata y 

haga sus argumentos sólidos y sustentables que refuercen lo aprendido y que se pueda 

poner en práctica en la vida cotidiana. 

 

Díaz y  Peñaloza (2015) exponen que la educación participativa permite dentro de un 

proceso dialéctico reflexionar y participar a través de técnicas que nos permitirá 

apropiarnos de la teoría y llevarla a la práctica, pues la educación participativa permite 

al estudiante motivarse y crear ciencia de sus conocimientos previos enfrentándolos a 

los nuevos, de esta manera correlacionar e iniciar un nuevo aprendizaje determinado 

por su entorno socioeconómico.  

 

2.2.2. Aprendizaje 

 

Según  Zapata (2015) El aprendizaje es un conjunto de procesos que nos permiten 

adquirir conocimientos a través de la experimentación, raciocinio y observación, con 

el apoyo fundamental de la lectura la cual profundiza este proceso. El aprendizaje 

aumenta el valor al conocimiento, lo hace operativo, los representa y transmite. 

 

Para García, Fonseca, y Concha (2015) el proceso de enseñanza aprendizaje dentro de 

la educación del siglo XXI se destaca por la participación del estudiante, siendo muy 

importante adquirir destrezas para aplicar sus nuevos conocimientos en la sociedad. 

Es importante enfatizar que la población estudiantil requiere asumir la responsabilidad 

de su aprendizaje con base en aquellas estrategias que faciliten dicho proceso 
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2.2.3. Consenso con el estudiante 

 

Arango  y otros (2015) concluyen que dentro de la convivencia educativa es decir en 

el aula de clases es importante tener varios concesos con los estudiantes, por cuánto 

esto mejora el ambiente de trabajo y permite un comprometimiento de alumnos y 

maestros para un fin común que es el proceso de enseñanza aprendizaje. El consensuar 

normativas de conducta y responsabilidades en este nuevo milenio va más allá de 

cumplir órdenes y presentar tareas. Una responsabilidad del estudiante como tal es ser 

partícipe en su educación desde luego siguiendo parámetros pedagógicos, así también 

es obligación del maestro dotarle de herramientas y permitirle ser crítico a su 

enseñanza sin perder de vista el horizonte del conocimiento. Llegar a consensos 

permite mantener un nivel de compromiso y por lo tanto ser más eficiente en la 

enseñanza, logrando el comprometimiento del estudiante a base de su participación. 

 

2.2.4 Leer 

 

Leer no solo es interpretar signos y escrituras sino abstraer el conocimiento que de este 

proceso se desprende, Hoyos y Gallego (2017) manifiestan en su trabajo que la lectura 

reúne signos, letras, palabras y párrafos para darles un sentido, analizarlos e 

interpretarlos en una idea central. Para que se desarrolle la lectura es necesario un 

proceso psico y sociolingüístico; es decir un conjunto de eventos psicológicos, 

influencia social y técnicas lingüísticas que el individuo realiza para procesar la lectura 

de un libro. 

 

Leer no solamente es repetir de forma oral lo que vemos, sino decodificar, razonar e 

inferir el mensaje que el escritor expresa. Según Dávila (2012) la lectura es decodificar 

las ideas expuestas en un escrito mediante un determinado lenguaje. Inicia con el ser 

humano cuando realiza los murales que exponían su vida y costumbres para que las 

futuras generaciones puedan aprender de las vivencias de sus antepasados. Expone 

además que en Inglaterra se estableció en 1.870 la educación como interés estatal 

gracias a la cual se masificó la práctica de la lectura. Por tanto, leer implica saber, y 

saber implica conocimiento 
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2.2.5. Lectura 

 

El Ministerio de Educación de Guatemala (2017) la lectura es una herramienta que ha 

permitido al ser humano aprender y transmitir conocimiento, como lo explica 

comprender lo que se lee es el objetivo fundamental de la lectura, entender lo que se 

lee es lo primero que se enseña a los infantes, en virtud que para entender las otras 

asignaturas hay que inferir su contenido. Se enseña a leer para entender. Esta es la 

importancia de la lectura pues constituye una piedra angular dentro del conocimiento 

y la ciencia. La misión de la escuela es que el estudiante decodifique, infiera, critique 

y adquiera conocimiento. 

 

La lectura es practicada por cualquier persona, en cualquier momento y por diversas 

razones, entre ellas: adquirir conocimiento, obtener información, por placer entre 

otros, sin embargo, existe un factor común que es la inferencia, es decir, decodificar y 

entender lo que se lee. Para Sanz (2003) hay dos principales causas para leer, placer y 

obtener información. Si ponemos el ámbito educativo que nos concierne, el alumno 

lee para poder aprender las diversas materias y con esto desarrollar su intelecto pues 

con la lectura satisface o aumenta su necesidad de conocer. Todo conocimiento nuevo 

se aprende leyendo y es por tanto indispensable aprender a entender lo que se lee para 

que una persona desarrolle su pensamiento y pueda ser crítico frente a sus decisiones. 

 

2.2.6. Comprensión Lectora 

 

La comprensión lectora necesita práctica, técnica, acompañamiento y seguimiento 

para mejorar su praxis. Según Muñoz, García, y Granado (2013) la comprensión 

lectora requiere la dirección de docentes quienes brindarán al estudiante métodos, 

técnicas y procedimientos que le ayuden a perfeccionar esta práctica a través de la 

recolección, procesamiento y análisis de información. Por lo que exponen que la 

comprensión lectora es multidisciplinaria pues requiere de varias destrezas para poder 

inferir libros científicos. 
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Según el Instituto Nacional de Evaluación Educativa (2018) la comprensión lectora es 

la capacidad de una persona de interpretar, comprender y aplicar los conocimientos 

adquiridos por la lectura, desarrollando su potencial e interviniendo en la sociedad 

como ente proactivo.   

 

Se enseña a comprender lo que se lee, según Hoyos y  Gallego (2017) se debe dotar de 

herramientas para que el estudiante desde niño vaya adquiriendo y perfeccionando 

destrezas que le permitan inferir de mejor manera un texto aplicando sus 

conocimientos previos. Esta práctica y desarrollo de habilidades permiten que el 

estudiante realice una lectura reflexiva y crítica. El deber del maestro al momento de 

iniciar al estudiante a la lectura es maximizar sus destrezas con el objeto de que lea, 

entienda y practique. 

 

En la actualidad mantener la atención de los estudiantes en clase requiere de métodos 

y técnicas diferentes que motiven al alumno a participar y desarrollar gusto por lo que 

hace. Para alcanzar el éxito en el desarrollo de la comprensión lectora existe tres pilares 

que deben enlazarse: creencias, estrategias y rutas lectoras según Madero y  Gómez 

(2013) afirman: “Hay una relación entre los tres elementos analizados: creencias, 

estrategias y rutas lectoras. El centro del proceso lector parece estar en el uso de 

estrategias metacognitivas que permiten fijar la meta de la actividad y monitorear el 

proceso” (p. 134). Por ende, el educador debe buscar los diversos recursos que se van 

dando dentro del hambito educativo con la intensión de planificar, controlar y evaluar 

el avance de los estudianmtes, con el objetivo de mantener activo el desarrollo de su 

aprendizaje. Debido a que el uso de las estrategias metacognitivas permite que el texto 

sea más comprensible y elimina gran parte de las diferentes dificultades que se dan en 

la comprensión lectora. 

 

Para que este enlace sea efectivo es necesario el acompañamiento y adiestramiento del 

tutor para que el alumno se autoevalúe y pueda mejorar su técnica de comprensión 

lectora. Madero & Gómez (2013) manifiestan: “También es necesario investigar la 

manera en que el maestro y su forma de enseñar y plantear las actividades lectoras en 

clase influyen en la formación de las creencias que tienen los alumnos” (p. 135). 
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La comprensión lectora según Dávila (2012) es un conjunto de subdestrezas pues para 

logra la inferencia se debe poner en práctica varias habilidades que le permiten al lector 

decodificar, buscar el contexto, encontrar la idea principal y dar una opinión basada 

en las experiencias anteriores. Mientras el estudiante avanza en el aprendizaje al llegar 

a la secundaria y encontrarse con libros que contengan mayor cantidad y variedad de 

vocabulario es imprescindible que haya llegado preparado para poder comprender lo 

que lee y fomentar su discernimiento ante textos más abstractos. 

 

Por ende, es fundamental el desarrollo de destrezas del estudiante y cumplir los 

estándares de calidad emitidos por el Ministerio de Educación (2012), el área de lengua 

y literatura establece los niveles de comprensión literal, inferencial y crítico -

valorativo, como parte del dominio de los educandos, quienes están obligados a lograr 

tales parámetros con la tutoría del docente el cual buscará la mejor alternativa para 

alcanzar mencionados niveles. Solo de esta manera los estudiantes podrán construir 

aprendizajes significativos, así mismo tendrán la capacidad de ampliar sus 

conocimientos desplegando un pensamiento crítico, creativo y reflexivo.  

 

La comprensión lectora constituye la base para que el estudiante logre adquiera las 

capacidades que el sistema educativo requiere para aprobar los diversos niveles de 

estudio según García, Arévalo, y Hernández (2018). 

 

El objetivo del maestro es conseguir que el estudiante lea, decodifique, extraiga 

información y abstraiga el contenido de la información. Según García, Arévalo y  

Hernández (2018) existe dificultad en lograr este cometido pues manifiestan que este 

hecho repercute directamente en su aprendizaje pue hay alumnos que a pesar de 

decodificar la lectura continúan sin entender el contenido lo que evidencia que hay dos 

dificultades de la comprensión lectora que son complejas desarrollar por una parte el 

nivel inferencial y el nivel contextual. El primero basado en realizar procesos de 

análisis, síntesis, inducción, deducción. El segundo se refiere a emplazar el sentido del 

texto, valorarlo y analizarlo. Con esto el educando podrá redactar la información en 

sus propias palabras. 
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La evidencia sugiere fuertemente que el lenguaje oral sea trabajado desde edades 

tempranas para facilitar la comprensión. Un mecanismo para promover la comprensión 

oral es la narrativa. La ventaja de trabajar con los niños el desarrollo de la narrativa es 

que por medio de ella pueden fortalecerse varias de las habilidades antes mencionadas 

(Silva, 2014, p.53). 

 

Es indudable la proporcionalidad directa que existe ente la comprensión lectora y el 

aprovechamiento pues a mayor comprensión mejor desenvolvimiento estudiantil.  

 

La mejoría en la competencia lectora, que implica automatización de procesos 

como reconocimiento de palabras y fluidez, así como incremento en el 

vocabulario, capacidad de inferencia y uso de estrategias específicas ante las 

dificultades de comprensión, posibilita que los alumnos tengan una menor 

carga cognitiva, lo que les permite centrar su atención ya no en la lectura, sino 

en los contenidos que se adquieren a través de ella; es decir, se pasa de la lectura 

como objeto de aprendizaje (Gómez & Silas, 2012, p.58). 

 

De manera que al mejorar su comprensión lectora, el dicente mantendra su atención 

en los contenidos pertinentes para su aprendizaje, de esta manera solo solo desorralla 

la criticidad si no tambien lograra una mayor fluidez en su vocabulario y la capacidad 

de inferir los diferentes contenidos. 

 

2.2.7. Selección de libros 

 

El proceso de inducción a la lectura se obedece a un previo análisis que corresponde a 

la evaluación y selección de textos como parte fundamental debido a que de esto 

depende el buen resultado de la comprensión lectora. Inicialmente es el estudiante 

quien elige el texto sin embargo necesita la participación de maestros y padres de 

familia para orientar la selección  y que se pueda fucionar los intereses del estudiante 

con su formación y desarrollo integral como lo expone el Ministerio de Educación 

(2019). 

 

Dentro de las principales sugerencias generales que el Ministerio de Educación (2019) 

en su informe tenemos: 
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- Deben ser acordes a la edad y nivel evolutivo del estudiante.  

- Los temas deben ser interesantes, de fácil comprensión puede ser realista, mágico, 

humorístico, de aventuras o de ciencia ficción.  

- De preferencia, debe visualizar la diversidad étnica y cultural.  

 

Dentro de las sugerencias específicas para la elección de textos tenemos: 

- Nivel de Bachillerato General Unificado (BGU), en esta etapa los estudiantes 

reafirman su personalidad. Les interesa temas de ficción, cómics y novelas de 

diverso tipo: policiacas, de misterio, realistas que giren en torno a temas 

contemporáneos como ecología, terrorismo, racismo, sexismo, enfermedades 

como la anorexia, bulimia, problemas de adicciones, problemas 

intergeneracionales, tribus urbanas, etc. Además, les atraen las novelas 

fantásticas, de ciencia ficción y fantasía épica; poemas de amor; antologías, 

entre otros. Ministerio de Educación (2019). 
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CAPÍTULO III 

 

MARCO METODOLÓGICO 

 

3.1 Ubicación  

 

La investigación se realizó en la Unidad Educativa Quisapincha ubicada en la 

parroquia rural Quisapincha de la ciudad de Ambato, provincia de Tungurahua. GAD 

Parroquial Quisapincha (2020) informa que está institución educa a 1831 estudiantes 

repotenciada como escuela del milenio por el gobierno del Economista Rafael Correa 

Delgado, laboran 65 docentes, en los niveles Inicial, Educación Básica y Bachillerato, 

en horario matutino y vespertino. Enraizado en el corazón de la parroquia considerada 

la más antigua de la provincia del Tungurahua, en la que sus habitantes se dedican 

principalmente a la producción de prendas y artículos de cuero lo que le convierte en 

una zona turística, habitada. 

 

3.2 Equipos y Materiales 

 

Para desarrollar esta investigación, se utilizaron los siguientes equipos y materiales: 

cuadernos para apuntes, esferográficos, computador e internet. 

 

3.3 Tipo de Investigación 

 

Investigación no experimental, en la que el investigador no interviene ni manipula el 

ambiente ni el fenómeno observado, como lo refiere Vásquez (2016). La presente 

investigación describió el comportamiento y opiniones de los estudiantes sin 

manipulación alguna, sino que se tomó en cuenta a cada individuo en su propio 

contexto y sus experiencias con el afán de adquirir información real. 
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El estudio descriptivo se enfoca en establecer características demográficas como 

identificar el número de población, distribución por edades, nivel de educación; 

establecer formas de conducta como comportamientos sociales, preferencias; 

establecer comportamientos concretos; y descubrir y comprobar la posible asociación 

de variables de investigación Vásquez (2016). En la presente investigación se expuso 

la manera en que profesores y estudiantes intervienen en el aprendizaje tratando de 

buscar nuevas alternativas que mejoren el proceso.  

 

El estudio correlacional es aquel que evalúa la relación entre las variables de la 

investigación, es decir buscar el impacto de la variación de una con la interacción de 

la otra, lo manifiesta Vásquez (2016). El presente trabajó enfrentó las variables para 

determinar si el consenso de libros puede influir en un desarrollo eficiente de la 

comprensión lectora. 

 

La investigación cualitativa según Pita (2002) “la investigación cualitativa trata de 

identificar la naturaleza profunda de las realidades, su sistema de relaciones, su 

estructura dinámica” (p.1). En este estudio se determinó cómo el estudiante y el 

maestro actúan en el proceso de aprendizaje enseñanza, cómo se relacionan y se busca 

la realidad de cada uno de ellos con el objeto de mejorar su interacción. El estudiante 

expone cómo se realiza la selección de textos en el aula de clase y el nivel de 

comprensión lectora que desarrollan con este método de selección, mientras que por 

otro lado el maestro nos manifiesta los textos disponibles para la lectura y el nivel que 

tienen sus estudiantes en cuanto a comprensión lectora se refiere. 

 

3.4 Idea a defender 

 

¿Tienen los consensos de selección de textos una vinculación con la comprensión 

lectora? 
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3.5 Población y muestra 

 

La población según Monje (2011) es “La población o universo es el conjunto de 

objetos, sujetos o unidades que comparten la característica que se estudia y a la que se 

pueden generalizar los hallazgos encontrados en la muestra para ser sometidos a la 

observación” (p.25). En este caso la población estuvo integrada por 47 estudiantes (28 

hombres y 19 mujeres), quienes eran estudiantes de los dos paralelos de tercer año de 

bachillerato de la Unidad Educativa Quisapincha, quienes pertenecían a las secciones 

matutina y vespertina; es decir, se trabajó con la totalidad de la población, por ser de 

número reducido.  

 

3.6 Recolección de la información 

 

Para la presente investigación se realizó la recolección de información para sustentar 

el estudio a través la recolección de fuentes bibliográficas.  Para reafirmar la hipótesis 

se ejecutaron encuestas a los estudiantes y maestros, a través de cuestionarios, donde 

los resultados obtenidos fueron representados estadísticamente para validar el trabajo. 

Adicionalmente se realizó una comparación y análisis de los antecedentes 

investigativos. 

 

3.7 Procesamiento de la información y análisis estadístico 

 

La información recolectada a través de los cuestionarios fue cuantificada en tablas de 

Excel a través de tablas de frecuencia, y estos datos se los expresó en gráficos 

estadísticos de pastel para visualizar de mejor manera los resultados. Se analizó e 

interpretó cada pregunta por separado y de manera global. Finalmente se utilizó el 

cálculo de chi cuadrado para la comprobación de la hipótesis. 

 

3.8 Variables respuesta o resultados alcanzados     

 

Las variables se midieron a partir de las encuestas realizadas a los estudiantes y 

maestros para lo que se empleó la técnica de la encuesta cerrada y como instrumento 

el cuestionario.  
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Las variables se relacionaron con la hipótesis para lo cual se realizó la prueba 

estadística del chi cuadrado con el cual se comprobó la hipótesis alternativa propuesta 

desechando la hipótesis nula de la investigación. A través de la recolección de 

información bibliográfica conceptual, así como de los antecedentes investigativos 

dieron soporte a esta investigación por lo que se basó en resultados ya expuestos que 

permitieron afianzar la hipótesis planteada. 

 

Finalmente, a través del método deductivo y con los resultados obtenidos se verificó 

la sustentabilidad de la hipótesis. 
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CAPÍTULO IV 

 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

Encuesta realizada a los cuarenta y siete estudiantes de la Unidad Educativa 

Quisapincha. 

 

Pregunta 1. ¿Cuál es la principal razón por la cual usted lee? 
 

Tabla 1 PRINCIPAL RAZÓN POR LA QUE LEEN LOS ESTUDIANTES 

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Obligación  21 44,68% 

Placer 5 10,64% 

Información 11 23,40% 

Mejorar el uso del idioma 5 10,64% 

Aumentar la capacidad de análisis 5 10,64% 

Otro... 0 0,00% 

TOTAL 47 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 1Principal razón por la que leen los estudiantes 

 

Principal razón por la que leen los estudiantes 

Fuente: Tabla 1 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 
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Análisis e Interpretación: 

 

De las encuestas realizadas el 44.68% de los estudiantes lee por obligación, el 23.40% 

leen en busca de información, el 10.64% lee por placer, otro 10.64% lee para mejorar 

el uso del idioma y finalmente otro 10.64% lee para aumentar la capacidad de análisis. 

 

La mayor parte de estudiantes lee por obligación y para obtener información, esto 

demuestra la falta de motivación que existe por parte de los estudiantes para hacer de 

la lectura un hábito, encasillando a esta práctica en obligatoria dentro del centro 

educativo, esto por supuesto retarda el proceso de desarrollo de la comprensión lectora. 

Según Hoyos y Gallego (2017) la comprensión lectora depende en alto grado de la 

predisposición que los estudiantes tienen al momento de leer y para esto el maestro 

debe crear este ambiente y desarrollar las destrezas del estudiante.  
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Pregunta 2. ¿Cómo se siente usted respecto a los textos seleccionados por su 

maestro de Lengua y Literatura? 

Tabla 2:SENTIR HACIA LOS LIBROS SELECCIONADOS POR LOS MAESTROS 

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Totalmente de acuerdo 3 6,38% 

De acuerdo 4 8,51% 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 5 10,64% 

En desacuerdo 17 36,17% 

Totalmente de desacuerdo 18 38,30% 

TOTAL 47 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 2 Sentir hacia los libros seleccionados por los maestros 

 

Sentir hacia los libros seleccionados por los maestros 

Fuente: Tabla 2 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e interpretación: 

 

De las encuestas realizadas el 38.30% está totalmente en desacuerdo con los textos 

seleccionados por el maestro de Lengua y Literatura, el 36.17% están en desacuerdo, 

el 10,64% no está ni de acuerdo ni en desacuerdo, el 8.51% está de acuerdo y 

finalmente el 6.38% está totalmente de acuerdo con los textos seleccionados por sus 

maestros de lengua y literatura. 
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Como se puede observar la mayor parte de encuestados están o totalmente en 

desacuerdo y en desacuerdo con los textos seleccionados por sus maestros de Lengua 

y Literatura, este aspecto es muy importante de considerar pues el mantener un 

porcentaje tan alto de rechazo a los libros escogidos por los maestros representa un 

revés al mecanismo de enseñanza en la cual la participación y no la sumisión en el 

desarrollo de la ciencia es lo primordial. 

 

 

  La educación participativa logra que el estudiante deje de sentir esta presión y 

sumisión ante los maestros propendiendo una participación con mayores libertades 

dentro del aula de clase lo cual promueve mejor desempeño e interés como lo expone 

Díaz y Peñaloza (2015). 
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Pregunta 3. ¿Comprende los textos que fueron seleccionados por su maestro de 

Lengua y Literatura? 

Tabla 3:COMPRENSIÓN DE LOS TEXTOS SELECCIONADOS POR LOS MAESTROS 

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Siempre 5 10,64% 

Casi siempre 5 10,64% 

Con frecuencia 10 21,28% 

A veces 15 31,91% 

Nunca 12 25,53% 

TOTAL 47 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 3Comprensión de los textos seleccionados por los maestros 

 

 

Comprensión de los textos seleccionados por los maestros 

Fuente: Tabla 3 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

 

Del total de los encuestados el 31.91% a veces comprenden los libros que fueron 

elegidos por sus maestros, el 25.53% nunca entienden los textos, el 21.28% entienden 
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los textos con frecuencia, el 10.64% entiende casi siempre los textos, y finalmente el 

otro 10.64% siempre entienden los textos elegidos por sus maestros de Lengua y 

Literatura. 

 

En este caso la mayor parte de encuestados entienden a veces o nunca los textos 

seleccionados por sus maestras, esto determina el deficiente nivel de eficacia para que 

el estudiante desarrollé su comprensión lectora con libros impuestos por sus 

profesores, reafirmando la hipótesis de la investigación. La participación es la clave 

para que el maestro pueda manejar a sus alumnos de tal manera que cada se respete y 

acepte el pensamiento de cada uno y se busque llegara todos desarrollando sus 

potenciales como lo afirma Zapata (2015). 
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Pregunta 4. ¿En qué grupos literarios se pueden ubicar los textos que se leen con 

mayor frecuencia en clases de lengua y literatura? 

Tabla 4:GRUPOS LITERARIOS MÁS LEÍDOS EN CLASES 

 

ALTERNATIVA 
 

FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Textos literarios 
 

40 
85,11% 

Textos no literarios 
 

7 
14,89% 

TOTAL 
 

47 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

 

Figura 4 Grupos literarios más leídos en clases 

 

Grupos literarios más leídos en clases 

Fuente: Tabla 4 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

  

0

5

10

15

20

25

30

35

40

45

TEXTOS LITERARIOS TEXTOS NO LITERARIOS

Agrupación de las respuestas que dieron los estudiantes a la 

pregunta ¿En qué grupos literarios se pueden ubicar los textos que 

se leen con mayor frecuencia en clases de lengua y literatura?



30 

 

Análisis e Interpretación: 

 

El 85.11% de los encuestados manifiesta que la mayor parte de textos son literarios y 

el 14.89% exponen la mayoría de los textos son no literarios. 

 

La mayor parte de estudiantes piensan que los libros que leen en clases son literarios, 

sin embargo, hay una minoría que piensa que son no literarios, esta divergencia es 

preocupante puesto que esto denota el desconocimiento del tipo de libro que leen.  

 

El proceso de enseñanza aprendizaje no está consolidado con el grupo objetivo en este 

caso los estudiantes pues no han creado el conocimiento que les permita diferenciar el 

tipo de texto expuesto.  

 

El aprendizaje depende de las herramientas didácticas que el maestro utiliza y deben 

estar bien identificadas por el estudiante como lo manifiesta Zapata (2015). 
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Pregunta 5. ¿Qué tipos de textos leen con mayor frecuencia en clases de lengua y 

literatura? 

Tabla 5:TIPOS DE TEXTOS MÁS LEÍDOS EN CLASES 

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Narrativos 25 53,19% 

Descriptivos 5 10,64% 

Argumentativos 0 0,00% 

Dialogados 0 0,00% 

Expositivos 2 4,26% 

Líricos 15 31,91% 

TOTAL 47 100% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 5 Tipos de textos más leídos en clases 

 

Tipos de textos más leídos en clases 

Fuente: Tabla 5 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

 

Análisis e Interpretación: 

 

Del total de los encuestados el 53.19% manifiesta que los textos leídos en clase son de 

tipo narrativo, el 31.961% exponen que son de tipo lírico, el 10.64% comentan que 

son de tipo descriptivo, y finalmente el 4.26% indican que leen libros de tipo 

expositivos. 
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La mayor parte de encuestados piensan que leen libros narrativos en clase, sin 

embargo, un porcentaje significativo piensa que lee libros de tipo lírico, esto muestra 

que los estudiantes no tienen claro el tipo de libro que el maestro expone en clases, 

desnudando la falta de conocimiento de los estudiantes sobre el tema. El aprendizaje 

comprende la adquisición de nuevos conocimientos no solo de información sino 

también de formación conceptual como lo expone Doménech (2012). 
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Pregunta 6. ¿Considera que los textos que son impuestos sin ninguna clase de 

consenso dificultan la comprensión lectora de los estudiantes? 

 

Tabla 6:CONSIDERACIÓN SOBRE LA COMPRENSIÓN LECTORA DE TEXTOS IMPUESTOS 

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Totalmente de acuerdo 32 68,09% 

De acuerdo 5 10,64% 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 5 10,64% 

En desacuerdo 2 4,26% 

Totalmente de desacuerdo 3 6,38% 

TOTAL 47 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 6 Consideración sobre la comprensión lectora de textos impuestos  

 

Consideración sobre la comprensión lectora de textos impuestos 

Fuente: Tabla 6 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

 

 

Análisis e Interpretación: 

 

Del total de los encuestados el 68.09% están totalmente de acuerdo en que la 

imposición de libros dificulta la comprensión lectora, el 10.64% está de acuerdo, otro 

10.64% no está ni de acuerdo ni en desacuerdo con esto, el 6.38% no está de acuerdo 

y finalmente el 4.26% no está de acuerdo ni en desacuerdo que la imposición de libros 

dificulte la comprensión lectora. 
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La mayor parte de los encuestados están de acuerdo en que al imponer los maestros 

los libros sin hacer partícipes a los estudiantes, se dificulta la comprensión lectora pues 

al realizar este procedimiento, los chicos pierden interés puesto que se encuentran ante 

los mismos libros que los maestros año tras año imponen en clases.  

El consenso con los estudiantes dentro del aula de clase es importante para que éste se 

sienta motivado y además comprometido con su labor, pues al poder dar opiniones 

sobre lo que le gustaría leer, el alumno adquiere la motivación y obligación de hacerlo 

con su mejor esfuerzo, esto implica actitud positiva para aprender, según lo manifiesta 

Arango y otros (2015). 
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Pregunta 7. ¿Le gustaría intervenir en los procesos de selección de los textos que 

se leen durante el año lectivo? 

Tabla 7:Intervención en la selección de textos 

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Totalmente de acuerdo 29 61,70% 

De acuerdo 10 21,28% 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 5 10,64% 

En desacuerdo 2 4,26% 

Totalmente de desacuerdo 1 2,13% 

TOTAL 47 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 7Intervención en la selección de textos 

 

Intervención en la selección de textos 

Fuente: Tabla 7 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

 

Del total de encuestados el 61.70% están de acuerdo con que le gustaría intervenir en 

los procesos de selección de textos de lectura, el 21.28% están de acuerdo, el 10.64% 

no están ni de acuerdo ni en desacuerdo, el 4.26% están en desacuerdo y finalmente el 

2.13% están totalmente en desacuerdo. 

 

Como se puede observar la mayoría de encuestados quieren participar el momento de 

escoger los textos de lectura, esto muestra el interés de los estudiantes en participar en 
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su educación y la motivación que van a demostrar para desarrollar la comprensión 

lectora en libros que llamen su atención. 

 

 Haciéndole partícipe al estudiante en su educación se crea un ambiente próspero para 

el proceso de enseñanza aprendizaje sobre todo en lo referente a la comprensión lectora 

pues como se observa los estudiantes están prestos a colaborar en su desarrollo, así lo 

comenta Díaz y Peñaloza (2015). 
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Pregunta 8. ¿Cuáles de estos criterios le parecen más importantes al momento de 

seleccionar textos en consenso? (puede seleccionar más de una opción) 

Tabla 8:CRITERIOS PARA SELECCIONAR TEXTOS 

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Tema  7 14,89% 

Contexto de los lectores 0 0,00% 

Autor 2 4,26% 

Actualidad del tema 22 46,81% 

Aspectos editoriales 0 0,00% 

Facilidad de acceso a la obra 0 0,00% 

Correspondencia a la edad del 

lector 
16 

34,04% 

Otros (cuáles) 0 0,00% 

TOTAL 47 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 8 Criterios para seleccionar textos 

 

Criterios para seleccionar textos 

Fuente: Tabla 8 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

Análisis e Interpretación: 

 

Del total de encuestados el 46.81% de los estudiantes manifiestan que el principal 

criterio para seleccionar libros es la actualidad del tema, el 34.04% exponen que es la 

correspondencia a la edad del lector, 14.89% dicen que lo importante es el tema, y 

finalmente el 4.26% piensan que el criterio más importante es el autor. 
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La mayor parte de estudiantes piensan que el principal criterio para escoger los libros 

es la actualidad del tema, esto denota que el estudiante desea leer, pero libros de 

actualidad ya que muchos maestros se quedaron con las obras literarias de antaño, que 

nadie refuta su importancia, sin embargo, el alumno busca algo hoy en día.  

 

Al momento de brindarles a los alumnos la oportunidad de incidir en su plan de 

educación, inmediatamente se ve los resultados y se comprueba que la participación 

es necesaria, según Díaz y Peñaloza (2015). 
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Pregunta 9. ¿Usted sentiría mayor motivación para leer si los textos que se 

disponen para el año lectivo fuesen seleccionados en consenso? 

Tabla 9:MOTIVACIÓN PARA LEER SI SE CONSENSUAN LOS TEXTOS  

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Totalmente de acuerdo 30 63,83% 

De acuerdo 10 21,28% 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 5 10,64% 

En desacuerdo 1 2,13% 

Totalmente de desacuerdo 1 2,13% 

TOTAL 47 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 9 Motivación para leer si se consensuan los textos  

 

Motivación para leer si se consensuan los textos 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

 

De los encuestados el 63.83% están totalmente de acuerdo que se sentirán motivados 

para leer los libros en consenso, el 21.28% están de acuerdo, el 10.64% no están ni de 

acuerdo ni en desacuerdo, el 2.13% están en desacuerdo, y finalmente el 2.13% están 

totalmente en desacuerdo. 
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Agrupación de las respuestas que dieron los estudiantes a la 

pregunta ¿Usted sentiría mayor motivación para leer si los textos 

que se disponen para el año lectivo fuesen seleccionados en 

consenso? 
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La mayor parte de encuestados están de acuerdo en que se motivarían más si les 

permiten consensuar los libros de lectura con los maestros. Según Pérez (2014) 

incluyendo a sus alumnos en el aprendizaje se logran mejores resultados, compromiso 

y los niveles de comprensión. 
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Pregunta 10. ¿Usted cree que la lectura de textos seleccionados en consenso entre 

estudiantes y docentes ayudaría a mejorar la comprensión lectora? 

 

Tabla 10 Principal razón por la que leen los estudiantes 

PRINCIPAL RAZÓN POR LA QUE LEEN LOS ESTUDIANTES 

ALTERNATIVA FRECUENCIA FRECUENCIA % 

Totalmente de acuerdo 30 63,83% 

De acuerdo 10 21,28% 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 5 10,64% 

En desacuerdo 1 2,13% 

Totalmente de desacuerdo 1 2,13% 

TOTAL 47 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 10 Razón de la lectura 

 

Razón de la lectura 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

 

De los encuestados el 63.83% están totalmente de acuerdo que mejoraría la 

comprensión lectora si se llega a un consenso de libros con los maestros, el 21.28% 

están de acuerdo, el 10.64% no están ni de acuerdo ni en desacuerdo, el 2.13% están 

en desacuerdo, y finalmente el 2.13% están totalmente en desacuerdo que se mejoraría 

la comprensión lectora si se llega a un consenso de libros con los maestros. 
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comprensión lectora?
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La mayor parte de los encuestados manifiestan que si llega a un consenso de libros 

entre maestros y estudiantes se mejorará la comprensión lectora. Este aspecto es 

crucial en la investigación pues confirma la hipótesis. Demostrando que los estudiantes 

desean ser partícipes de su educación. Para Muñoz, Muñoz, García, y Granado (2013) 

la comprensión lectora mejora fundamentalmente por el interés que los estudiantes le 

dan al leer un libro, en consecuencia, un dicente motivado gracias a la participación en 

clase, es un estudiante que aprende mejor y mejora su rendimiento.   
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Encuesta realizada a los tres profesores de la Unidad Educativa Quisapincha. 

 

Pregunta 1. ¿Desde su experiencia, ¿cuál es la principal razón por la que sus 

estudiantes leen?  

Tabla 11:COMPRENSIÓN LECTORA CON EL CONSENSO DE TEXTOS 

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA FRECUENCIA % 

Obligación  2 66,67% 

Placer 0 0,00% 

Información 1 33,33% 

Mejorar el uso del idioma 0 0,00% 

Aumentar la capacidad de análisis 0 0,00% 

Otro... 0 0,00% 

TOTAL 3 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 11 Comprensión lectora con el consenso de textos 

 

Comprensión lectora con el consenso de textos 

Fuente: Tabla 11 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

 

De los encuestados el 66.67% de los maestros manifiestan que sus estudiantes leen por 

obligación, mientras que el 33.33% consideran que sus estudiantes leen para obtener 

información. 

 

La mayoría de los maestros confirman que sus estudiantes leen por obligación, pues 

como requisito deben completar varios libros en el año lectivo. Esto determina que 

no existe motivación para que el estudiante encuentre interés por la lectura. 
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 El maestro tiene la meta de crear y mantener el interés en los estudiantes mediante la 

inclusión de éste en su educación, fortaleciendo el laso en el aula de clase y dotándole 

de responsabilidades en su desarrollo como lo indica la educación participativa 

definida por Díaz y Peñaloza (2015). 
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Pregunta 2. ¿Considera que sus estudiantes están motivados para la lectura? 

Tabla 12:ESTUDIANTES MOTIVADOS POR LA LECTURA 

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Siempre 0 0,00% 

A veces 0 0,00% 

Casi siempre 0 0,00% 

A menudo 2 66,67% 

Nunca 1 33,33% 

TOTAL 3 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 12 Estudiantes motivados por la lectura 

 

Estudiantes motivados por la lectura 

Fuente: Tabla 12 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

 

Del total de encuestados el 66.67% considera que a menudo sus estudiantes están 

motivados para la lectura de libros en clase, mientras que el 33.33% consideran que 

nunca están motivados. 

 

La mayor parte de los encuestados manifiestan que a menudo sus estudiantes están 

motivados para la lectura, esto es preocupante pues tanto los estudiantes como los 
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maestros concuerdan la falta de motivación para practicar la lectura en clase, 

demostrando que existe un error en la actual metodología de estudio.  

 

Permanece a pesar de los años la práctica de imposición y no de consenso con los 

alumnos, así lo indican Arango y otros (2015). 
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Pregunta 3. ¿De acuerdo con las evidencias relacionadas a comprensión lectora 

de sus estudiantes en qué nivel considera que se encuentran? 

 

Tabla 13:NIVEL DE COMPRENSIÓN LECTORA DE LOS ESTUDIANTES 

 

 

ALTERNATIVA 
 

FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Literal  1 33% 

Inferencial  1 33% 

Crítico    1 33% 

Apreciativo-creativo  0 0% 

TOTAL  
3 100,00% 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

 

Figura 13 Nivel de comprensión lectora de los estudiantes 

 

Nivel de comprensión lectora de los estudiantes 

Fuente: Tabla 13 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

 

Del total de encuestados existe una equidad de criterios, pues el 33.33% manifiesta 

que sus estudiantes se encuentran en un nivel literal de comprensión lectora, otro 

33.33% piensa que está en nivel inferencial y finalmente otro 33.33% considera que 

sus estudiantes están en un nivel crítico de la comprensión lectora. 
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Esta división de criterios muestra un gran inconveniente puesto que tanto maestros 

como alumnos no tienen claro el grado de desarrollo de comprensión lectora que a esta 

altura de su educación lo deberían tener muy claro para completar la formación 

secundaria.  

 

El aprendizaje debe permitir que el alumno mejore, refuerce y cree nuevo 

conocimiento obteniendo un mejor nivel de comprensión, como lo fundamenta García, 

Fonseca y  Concha (2015). 
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Pregunta 4. ¿En qué grupo literario pueden ubicarse los textos que se leen con 

mayor frecuencia las clases de lengua y literatura? 

 
Tabla 14 GRUPO LITERARIO DE LOS TEXTOS 

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Textos literarios 3 100,00% 

Textos no literarios 0 0,00% 

TOTAL 3 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

 

Figura 14 Grupo literario de los textos 

 

Grupo literario de los textos 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

 

El 100% de los maestros manifiestan que los libros que son leídos en clases son de 

tipo literario. 

 

La totalidad de maestros están de acuerdo con el tipo de libro que dotan a sus 

estudiantes para la lectura. Según Zapata (2015) los maestros deben reforzar y 

diversificar el aprendizaje pues los estudiantes sienten que a través de los años son los 

mismos libros que cada año se repiten en las aulas por lo que es necesario dotar de 

participación a los estudiantes.  
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Agrupación de las respuestas que dieron los docentes a la pregunta 

¿En qué grupo literario pueden ubicarse los textos que se leen con 

mayor frecuencia las clases de lengua y literatura?
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Pregunta 5. ¿Qué tipos de textos están dispuestos con mayor frecuencia en clases 

de lengua y literatura? 

 

Tabla 15 TIPOS DE TEXTOS EN CLASES 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Narrativos 3 100,00% 

Descriptivos 0 0,00% 

Argumentativos 0 0,00% 

Dialogados 0 0,00% 

Expositivos 0 0,00% 

Líricos 0 0,00% 

TOTAL 3 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 15 Tipos de textos en clases 

 

Tipos de textos en clases 

Fuente: Tabla 15 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

Análisis e Interpretación: 

 

El 100% de maestros concuerdan en que los libros que se leen en clase son narrativos. 

 

Existe una concordancia entre maestros con el tipo de libros que se leen en clase lo 

cual muestra que todos están sintonizados en este punto. Para Zapata (2015) el 

aprendizaje se fortalece en la diversificación de herramientas de enseñanza por tal 

razón es necesario brindar más opciones pedagógicas que permitan al estudiante 

despertar su interés y mejorar su desarrollo. 
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Pregunta 6. ¿Considera que los textos que son impuestos sin ninguna clase de 

consenso dificultan la comprensión lectora de sus estudiantes? 

Tabla 16:COMPRENSIÓN LECTORA EN LIBROS IMPUESTOS 

ALTERNATIVA FRECUENCIA FRECUENCIA % 

Totalmente de acuerdo 1 33,33% 

De acuerdo 1 33,33% 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 0 0,00% 

En desacuerdo 0 0,00% 

Totalmente de desacuerdo 1 33,33% 

TOTAL 3 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

Figura 16 Comprensión lectora en libros impuestos 

 

Comprensión lectora en libros impuestos 

Fuente: Tabla 16 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

Análisis e Interpretación: 

 Del total de encuestados el 33.33% están totalmente de acuerdo que los libros 

impuestos sin ningún conceso dificultan la comprensión lectora, el otro 33.33% están 

de acuerdo y el otro 33.33% están totalmente en desacuerdo la imposición de libros 

sin llegar a un consenso dificultan la comprensión lectora. 

 

Existe una tendencia mayoritaria que considera que la imposición de libros sin 

consenso dificulta el desarrollo de la comprensión lectora, este es importante pues 

podemos observar que maestros y estudiantes concuerdan y confirman la hipótesis. 

 

 El consenso estimula al estudiante a participar en el aprendizaje y le permite ser crítico 

de sus conocimientos pasando de la inferencia a la conceptualización. Como lo 

manifiestan Arango y otros (2015). 
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Agrupación de las respuestas que dieron los docentes a la pregunta 

¿Considera que los textos que son impuestos sin ninguna clase de 

consenso dificultan la comprensión lectora de sus estudiantes?
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Pregunta 7.  ¿Le gustaría que sus estudiantes intervengan en los procesos de 

selección de los textos que se leen durante el año lectivo en la asignatura de 

Lengua y Literatura? 

Tabla 17 INTERVENCIÓN DE ESTUDIANTES EN LA CONCESIÓN DE TEXTOS 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA 

% 

Totalmente de acuerdo 1 33,33% 

De acuerdo 1 33,33% 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  0,00% 

En desacuerdo  0,00% 

Totalmente de desacuerdo 1 33,33% 

TOTAL 3 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 17 Intervención de estudiantes en la concesión de textos 

 

Intervención de estudiantes en la concesión de textos 

Fuente: Tabla 17 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

 

Del total de encuestados el 33.33% está totalmente de acuerdo que sus estudiantes 

intervengan en la concesión de libros, el otro 33.33% están de acuerdo y finalmente el 

otro 33.33% están totalmente en desacuerdo que los estudiantes participen en la 

selección de libros de lectura.  
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Agrupación de las respuestas que dieron los docentes a la 

pregunta ¿Le gustaría que sus estudiantes intervengan en los 

procesos de selección de los textos que se leen durante el año 

lectivo en la asignatura de Lengua y Literatura? 
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Existe una mayoría de maestros que, si estuvieran dispuestos a que los estudiantes 

participen en la elección de textos, esto es importante puesto que se observa la 

disponibilidad por parte de los educandos para que participen los estudiantes en su 

formación. 

 

 Es necesario dejar de lado el monopolio dentro del aula en el cual el maestro es el 

único que toma la palabra y decide qué y cómo se hace, es necesario en este tiempo de 

cambios y mejoras en la tecnología dar paso a la participación y uso de las tecnologías 

en el proceso educativo así lo describen Díaz y Peñaloza (2015). 
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Pregunta 8. ¿Considera pertinente que usted en conjunto con sus estudiantes 

seleccione los textos de forma consensuada? 

Tabla 18:PERTINENCIA DE INTERVENCIÓN DE ESTUDIANTES EN CONCESIÓN de textos 

ALTERNATIVA FRECUENCIA FRECUENCIA % 

Totalmente de acuerdo 1 0020 

De acuerdo 1 33,33% 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  0,00% 

En desacuerdo  0,00% 

Totalmente de desacuerdo 1 33,33% 

TOTAL 3 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 18 Pertinencia de intervención de estudiantes en concesión de textos 

 

Pertinencia de intervención de estudiantes en concesión de textos 

Fuente: Tabla 18 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

 

Del total de encuestados el 33.33% está totalmente de acuerdo con la pertinencia de 

que sus estudiantes intervengan en la concesión de libros, el otro 33.33% están de 

acuerdo y finalmente el otro 33.33% están totalmente en desacuerdo con la pertinencia 

que los estudiantes participen en la selección de libros de lectura.  
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Agrupación de las respuestas que dieron los docentes a la pregunta 

¿Considera pertinente que usted en conjunto con sus estudiantes 

seleccionen los textos de forma consensuada? 
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Existe una mayoría de maestros ven pertinente que los estudiantes participen en la 

elección de textos, esto es importante puesto que se observa la disponibilidad por parte 

de los educandos para que participen los estudiantes en su formación. El aprendizaje 

consiste en el conjunto de procesos que dotan al estudiante de herramientas y 

fortalecen sus destrezas para que puedan mejorar su comprensión y por ende su 

aprendizaje, esto se logra con la participación de ambos y por tal motivo es referente 

su inclusión, así lo exponen Díaz y Peñaloza (2015). 
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Pregunta 9. ¿Cuáles de estos criterios le parecen más importantes al momento de 

seleccionar textos en consenso con sus estudiantes? (puede seleccionar más de una 

opción) 

Tabla 19:CRITERIOS EN LA SELECCIÓN DE TEXTOS 

ALTERNATIVA  FRECUENCIA FRECUENCIA % 

Tema   0,00% 

Contexto de los lectores   0,00% 

Autor   0,00% 

Actualidad del tema  2 33,33% 

Aspectos editoriales   0,00% 

Facilidad de acceso a la obra  2 33,33% 

Correspondencia a la edad del lector  2 33,33% 

Otros (cuáles)   0,00% 

TOTAL  6 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 19 Criterios en la selección de textos 

 

Criterios en la selección de textos 

Fuente: Tabla 19 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

Del total de encuestados el 33.33% manifiesta que el criterio más importante para 

consensuar los libros es la actualidad del tema, el otro 33.33% piensan que es la 

facilidad de acceso a la obre y finalmente el otro 3.33% considera que la 

correspondencia a la edad del lector es el criterio más importante para consensuar los 

libros.   

Existe tres puntos de vista que tienen los maestros, en cuanto a esto se debería 

homologar criterios para que el principal beneficiario sea el estudiante. Para García, 

Fonseca y Concha (2015) es necesario fomentar en los alumnos la responsabilidad de 

su labor y para esto hay que tomar en cuenta sus gustos e intereses con el afán de que 

el ambiente de trabajo favorezca al aprendizaje.   
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más de una opción)
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Pregunta 10. ¿Usted cree que la lectura de textos seleccionados en consenso entre 

estudiantes y docentes ayudaría a mejorar la comprensión lectora? 

Tabla 20:MEJORA DE COMPRENSIÓN LECTORA CON TEXTOS CONSENSUADOS 

 

ALTERNATIVA FRECUENCIA 
FRECUENCIA % 

Totalmente de acuerdo 1 
33,33% 

De acuerdo 1 
33,33% 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  0 
0,00% 

En desacuerdo 0 0,00% 

Totalmente de desacuerdo 1 
33,33% 

TOTAL 3 100,00% 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Figura 20 Mejora de comprensión lectora con textos consensuados 

 

Mejora de comprensión lectora con textos consensuados 

Fuente: Tabla 20 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Análisis e Interpretación: 

 

Del total de encuestados el 33.33% está totalmente de acuerdo con que la lectura de 

libros consensuados con los estudiantes ayudaría a mejorar la comprensión lectora, el 

otro 33.33% está de acuerdo y finalmente el otro 33.33% está totalmente en desacuerdo 

que el consenso de libros cono estudiantes mejore la comprensión lectora. 
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Agrupación de las respuestas que dieron los docentes a la pregunta ¿Usted cree que 

la lectura de textos seleccionados en consenso entre estudiantes y docentes ayudaría 

a mejorar la comprensión lectora? 
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Existe una mayoría que están de acuerdo con que la concesión de libros con los 

estudiantes mejoraría su comprensión lectora, estas respuestas fortalecen la hipótesis. 

Según Arango y otros (2015) el consenso construye un lazo de compromiso y 

responsabilidad que ayuda al estudiante a ser un ente independiente que pueda crear 

su propio conocimiento y llevarlo a la práctica 

 

Comprobación de hipótesis 

 

La hipótesis nula Ho de la investigación es: “El Consensos de selección de textos no 

mejora la comprensión lectora” 

 

La hipótesis alternativa H1 de la investigación es: “El Consensos de selección de textos 

mejora la comprensión lectora” 

 

Para la comprobación estadística de la hipótesis se utilizó la prueba de Chi cuadrado 

mediante el uso del programa SPSS. Se realizaron tres evaluaciones, dos a las 

encuestas de los estudiantes y una a la encuesta de los profesores usando diferentes 

combinaciones.  

 

Inicialmente se trabajó la siguiente combinación de interrogantes para evaluar la 

significancia de las variables, las primeras interrogantes tomadas fueron:  

- ¿Le gustaría intervenir en los procesos de selección de los textos que se leen 

durante el año lectivo?  

-  ¿Comprende los textos que fueron seleccionados por su maestro de Lengua y 

Literatura? 

Esta combinación evaluó las variables de la investigación, obteniendo los siguientes 

resultados. 

 
Tabla 21 Notas de evaluación No. 1 de hipótesis  

Tablas cruzadas 

Notas 

Salida creada 10-AUG-2020 18:17:57 

Comentarios  
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Entrada Conjunto de datos activo ConjuntoDatos1 

Filtro <ninguno> 

Ponderación <ninguno> 

Segmentar archivo <ninguno> 

N de filas en el archivo de datos de trabajo 47 

Manejo de valores 

perdidos 

Definición de perdidos Los valores perdidos definidos por el 

usuario se tratan como perdidos. 

Casos utilizados Las estadísticas para cada tabla se basan 

en todos los casos con datos válidos en los 

rangos especificados para todas las 

variables en cada tabla. 

Sintaxis CROSSTABS 

  /TABLES=Intervenir BY Comprensión 

  /FORMAT=AVALUE TABLES 

  /STATISTICS=CHISQ 

  /CELLS=COUNT 

  /COUNT ROUND CELL. 

Recursos Tiempo de procesador 00:00:00,02 

Tiempo transcurrido 00:00:00,16 

Dimensiones solicitadas 2 

Casillas disponibles 524245 

 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 

Tabla 22:PROCESAMIENTO DE DATOS EVALUACIÓN NO. 1 DE HIPÓTESIS 

Resumen de procesamiento de casos 

 

Casos 

Válido Perdidos Total 

N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje 

¿Le gustaría intervenir 

en los procesos de 

selección de los textos 

que se leen durante el 

año lectivo? * 

¿Comprende los textos 

que fueron 

seleccionados por su 

maestro de Lengua y 

Literatura? 

47 100,0% 0 0,0 % 47 100,0% 

 
Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020 
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Tabla 23:TABLAS CRUZADAS EVALUACIÓN NO. 1 DE HIPÓTESIS  

Tabla cruzada ¿Le gustaría intervenir en los procesos de selección de los 

textos que se leen durante el año lectivo? *¿Comprende los textos que 

fueron seleccionados por su maestro de Lengua y Literatura? 

Recuento   

 

¿Comprende los textos que fueron seleccionados por su 

maestro de Lengua y Literatura? 

Total Siempre 

Casi 

siempre 

Con 

frecuencia A veces Nunca 

¿Le gustaría 

intervenir en 

los procesos de 

selección de los 

textos que se 

leen durante el 

año lectivo? 

Totalmente de acuerdo 1 0 2 15 12 30 

De acuerdo 0 2 8 0 0 10 

Ni de acuerdo ni en 

desacuerdo 

2 3 0 0 0 5 

En desacuerdo 2 0 0 0 0 2 

Total 5 5 10 15 12 47 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020 

 

Tabla 24 RESULTADOS CHI CUADRADO EVALUACIÓN NO. 1 

Pruebas de chi-cuadrado 

 Valor Gl Significación asintótica (bilateral) 

Chi-cuadrado de Pearson 73,320a 12 ,000 

Razón de verosimilitud 65,636 12 ,000 

Asociación lineal por lineal 30,779 1 ,000 

N de casos válidos 47   

a. 17 casillas (85,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,21. 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020 
 

Interpretación prueba Chi Cuadrado evaluación No.1 

 

Una vez ingresado los datos en el programa IBM SPSS y calculado estadísticos 

descriptivos prueba de Chi Cuadrado se obtiene un nivel de significancia de 0.000, el 

cual demuestra que existe dependencia entre variables por tanto se procede a negar la 

Hipótesis nula Ho y aceptar la Hipótesis alternativa H1, en consecuencia: 

“El Consensos de selección de textos mejora la comprensión lectora” 
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Ahora se muestra la siguiente combinación de interrogantes para comprobar la 

significancia de las variables, las interrogantes tomadas fueron:  

- ¿Usted sentiría mayor motivación para leer si los textos que se disponen para el año 

lectivo fuesen seleccionados en consenso? 

- ¿Comprende los textos que fueron seleccionados por su maestro de Lengua y 

Literatura? 

Esta combinación evaluó las variables de la investigación, obteniendo los siguientes 

resultados. 

Tabla 25 NOTAS DE EVALUACIÓN NO. 2 DE HIPÓTESIS  

 

Tablas cruzadas 

Notas 
Salida creada 10-AUG-2020 18:17:57 

Comentarios  
Entrada Conjunto de datos activo ConjuntoDatos1 

Filtro <ninguno> 

Ponderación <ninguno> 

Segmentar archivo <ninguno> 

N de filas en el archivo de datos de 

trabajo 

47 

Manejo de valores 

perdidos 

Definición de perdidos Los valores perdidos definidos 

por el usuario se tratan como 

perdidos. 

Casos utilizados Las estadísticas para cada tabla 

se basan en todos los casos con 

datos válidos en los rangos 
especificados para todas las 

variables en cada tabla. 

Sintaxis CROSSTABS 

  /TABLES=Intervenir BY 

Comprensión 

  /FORMAT=AVALUE 
TABLES 

  /STATISTICS=CHISQ 

  /CELLS=COUNT 

  /COUNT ROUND CELL. 

Recursos Tiempo de procesador 00:00:00,02 

Tiempo transcurrido 00:00:00,16 

Dimensiones solicitadas 2 

Casillas disponibles 524245 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020 
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Tabla 26:PROCESAMIENTO DE DATOS EVALUACIÓN NO. 2 DE HIPÓTESIS 

 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020 

 
Tabla 27:TABLAS CRUZADAS EVALUACIÓN NO. 2 DE HIPÓTESIS  

 

Tabla cruzada ¿Le gustaría intervenir en los procesos de selección de los 

textos que se leen durante el año lectivo? *¿Comprende los textos que 

fueron seleccionados por su maestro de Lengua y Literatura? 

Recuento   

 

¿Comprende los textos que fueron seleccionados por su 

maestro de Lengua y Literatura? 

Total Siempre 

Casi 

siempre 

Con 

frecuencia A veces Nunca 

¿Le gustaría 

intervenir en 

los procesos de 

selección de los 

textos que se 

leen durante el 

año lectivo? 

Totalmente de 

acuerdo 

1 0 2 15 12 30 

De acuerdo 0 2 8 0 0 10 

Ni de acuerdo ni en 

desacuerdo 

2 3 0 0 0 5 

En desacuerdo 2 0 0 0 0 2 

Total 5 5 10 15 12 47 

 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020 
 

  

Resumen de procesamiento de casos 

 

 

 

 

 

Casos 

Válido Perdidos Total 

N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje 

¿Le gustaría intervenir en 

los procesos de selección 

de los textos que se leen 

durante el año lectivo? * 

¿Comprende los textos 

que fueron seleccionados 

por su maestro de Lengua 

y Literatura? 

47 100,0% 0 0,0% 47 100,0% 
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Tabla 28 RESULTADOS CHI CUADRADO EVALUACIÓN NO. 2 

 

Pruebas de chi-cuadrado 

 Valor gl 

Significación asintótica 

(bilateral) 

Chi-cuadrado de Pearson 73,32a 12 ,000 

Razón de verosimilitud 65,636 12 ,000 

Asociación lineal por lineal 30,779 1 ,000 

N de casos válidos 47   

a. 17 casillas (85,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,21. 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020 

 

Interpretación prueba Chi Cuadrado evaluación No.2 

 

Una vez ingresado los datos en el programa IBM SPSS y calculado estadísticos 

descriptivos prueba de Chi Cuadrado se obtiene un nivel de significancia de 0.000, 

el cual demuestra que existe dependencia entre variables por tanto se procede a 

negar la Hipótesis nula Ho y aceptar la Hipótesis alternativa H1, en consecuencia: 

“El Consensos de selección de textos influye en la comprensión lectora” 

Finalmente se trabajó la siguiente combinación de interrogantes de las encuestas a 

los maestros para comprobar la significancia de las variables, las interrogantes 

tomadas fueron:  

- ¿Usted sentiría mayor motivación para leer si los textos que se disponen 

para el año lectivo fuesen seleccionados en consenso? 

- ¿Comprende los textos que fueron seleccionados por su maestro de Lengua 

y Literatura? 

Esta combinación evaluó las variables de la investigación, obteniendo los siguientes 

resultados. 

 

Tabla 29:NOTAS DE EVALUACIÓN NO. 3 DE HIPÓTESIS  

 

Tablas cruzadas 

Notas 

Salida creada 10-AUG-2020 18:30:44 

Comentarios  
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Entrada Conjunto de datos activo ConjuntoDatos1 

Filtro <ninguno> 

Ponderación <ninguno> 

Segmentar archivo <ninguno> 

N de filas en el archivo de datos de 

trabajo 

47 

Manejo de valores perdidos Definición de perdidos Los valores perdidos definidos 

por el usuario se tratan como 

perdidos. 

Casos utilizados Las estadísticas para cada tabla 

se basan en todos los casos con 

datos válidos en los rangos 

especificados para todas las 

variables en cada tabla. 

Sintaxis CROSSTABS 

  /TABLES=Motivación BY 

Comprensión 

  /FORMAT=AVALUE 

TABLES 

  /STATISTICS=CHISQ 

  /CELLS=COUNT 

  /COUNT ROUND CELL. 

Recursos Tiempo de procesador 00:00:00,02 

Tiempo transcurrido 00:00:00,12 

Dimensiones solicitadas 2 

Casillas disponibles 524245 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020 
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Tabla 30:PROCESAMIENTO DE DATOS EVALUACIÓN NO. 3 DE HIPÓTESIS 

 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020) 

 
Tabla 31: TABLAS CRUZADAS EVALUACIÓN NO. 3 DE HIPÓTESIS  

Tabla cruzada ¿Usted sentiría mayor motivación para leer si los textos que 

se disponen para el año lectivo fuesen seleccionados en consenso? 

*¿Comprende los textos que fueron seleccionados por su maestro de Lengua 

y Literatura? 

Recuento   

 

¿Comprende los textos que fueron seleccionados por su 

maestro de Lengua y Literatura? 

Total Siempre 

Casi 

siempre 

Con 

frecuencia 

A 

veces Nunca 

¿Usted 

sentiría 

mayor 

motivación 

para leer si 

los textos que 

se disponen 

para el año 

lectivo fuesen 

seleccionados 

en consenso? 

Totalmente de acuerdo 0 0 7 13 10 30 

De acuerdo 0 3 3 2 2 10 

Ni de acuerdo ni en 

desacuerdo 

3 2 0 0 0 5 

En desacuerdo 1 0 0 0 0 1 

Totalmente en 

desacuerdo 

1 0 0 0 0 1 

Total 5 5 10 15 12 47 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020 
  
 

 

 

 

Resumen de procesamiento de casos 

 

Casos 

Válido Perdidos Total 

N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje 

¿Usted sentiría mayor 

motivación para leer si los textos 

que se disponen para el año 

lectivo fuesen seleccionados en 

consenso? * ¿Comprende los 

textos que fueron seleccionados 

por su maestro de Lengua y 

Literatura? 

47 100,0% 0 0,0% 47 100,0% 
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Tabla 32: RESULTADOS CHI CUADRADO EVALUACIÓN NO. 3 

Pruebas de chi-cuadrado 

 Valor gl Significación asintótica (bilateral) 

Chi-cuadrado de Pearson 50,133a 16 ,000 

Razón de verosimilitud 44,652 16 ,000 

Asociación lineal por lineal 25,584 1 ,000 

N de casos válidos 47   

a. 22 casillas (88,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo esperado es ,11. 

 

Fuente: Investigación 

Elaborado por: Ramos, J. (2020 
 

Interpretación prueba Chi Cuadrado evaluación No.3 

 

Una vez ingresado los datos en el programa IBM SPSS y calculado estadísticos 

descriptivos prueba de chi cuadrado se obtiene un nivel de significancia de 0.000, el 

cual demuestra que existe dependencia entre variables por tanto se procede a negar la 

Hipótesis nula Ho y aceptar la Hipótesis alternativa H1, en consecuencia: el consenso 

de selección de textos mejora la comprensión lectora. A este resultado lo soporta la 

investigación realizada por Navarrete y Pérez (2000) quienes en su proyecto “Léeme” 

concluyeron tanto de manera estadística como práctica que los estudiantes mejoraron 

su rendimiento incluyendo la comprensión lectora gracias a la participación de los 

estudiantes en el desarrollo de su proceso de aprendizaje. Adicionalmenete Barvecho 

(2012) en su investigación “la elaboración e implementación de un Manual de 

Estrategias Dinámicas en las aulas de la institución educativa” obtuvo como resultados 

que la inclusión de los estudiantes en el consenso de libros fortalece la comprensión 

de los mismos. Guanatasig (2009) dentro de su investigación obtuvo como resultados 

que es inportante motivar a los estudiantes y la mejor manera es hacerlos partícipes de 

su proceso de aprendizaje.  

 

Discusión de Resultados 

 

En la presente investigación se obtuvo como resultado que tanto profesores como 

estudiantes están de acuerdo en que el consenso con los maestros para la selección de 

libros es una alternativa viable que mejorará sustentablemente la comprensión lectora 

en los estudiantes de tercer año de bachillerato de la Unidad Educativa Quisapincha, 

este resultado comparado con el estudio realizado con (Barvecho, 2012) en su estudio 
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realizado llegó a similar resultado pues concluye que los estudiantes deben ser 

motivados para mejorar su participación en clase por lo que se recomendó la 

elaboración e implementación de un Manual de Estrategias Dinámicas en las aulas de 

la institución educativa.  

En esta investigación se obtuvo como resultado que los estudiantes y profesores 

manifiestan que están de acuerdo en participar en la selección de textos para lectura en 

clase esto guarda similitud con el estudio realizado por (Navarrete & Pérez, 2000) en 

su proyecto Léeme en el cual se determinó que es necesario la inclusión de los 

estudiantes en la planificación de su proceso educativo y va más allá buscando 

completar una trilogía educativa incluyendo a sus padres fomentando un compromiso 

compartido en el proceso de enseñanza y aprendizaje. Finalmente, en el estudio 

realizado por Barbosa (2008) se expone que en el proceso de aprendizaje es necesario 

brindar la oportunidad al estudiante para opinar, criticar y sugerir el mecanismo y las 

herramientas para que sea más eficiente el proceso de comprensión.   
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CAPÍTULO V 

 

CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES, BIBLIOGRAFÍA Y ANEXOS 

 

5.1 Conclusiones 

 

Los tipos de textos con los que trabajan los estudiantes de tercer año de bachillerato 

de la Unidad Educativa Quisapincha, son de escaso interés, por lo cual es necesario 

que se realice un consenso de selección de textos para la comprensión lectora, ya que, 

en el presente trabajo de investigación dentro de las diferentes fundamentaciones 

prevalecen principalmente la fundamentación axiológica y teórica con la que permite 

conocer que el estudiante al involucrarse dentro del ámbito educativo consigue la 

atención necesaria para crear el gusto por la lectura y que a su vez pueda inferir los 

diferentes contenidos. Debido a que los dicentes muestran esporádicamente el 

acercamiento a esta actividad cuando los libros han sido establecidos, en consecuencia, 

las estrategias didácticas instituidas por los docentes deben incluir el consenso de 

textos, de esta manera se cautiva a los estudiantes, logrando motivar su participación 

e impulsar la capacidad de comprender el texto para posterior mente argumentar sobre 

el mismo y por consiguiente obtener un juicio crítico académico.   

Al finalizar la presente investigación, se establece que la comprensión lectora en los 

estudiantes de la Unidad Educativa Quisapincha, de tercer año de bachillerato es 

limitada. Según los resultados obtenidos, los niveles de lectura literal, inferencial, 

crítico, apreciativo - creativo, que realizan los estudiantes no alcanza el cincuenta por 

ciento de la comprensión necesaria, debido a que en la actualidad no tienen interés por 

los textos que leen, por este motivo presentan un limitado beneficio en el nivel de 

comprensión lectora que necesitan para poder desarrollar nuevas formas de adquirir 

conocimientos.  

La gran mayoría de estudiantes manifiesta que los títulos seleccionados por sus 

maestros, en ocasiones son complejos de comprender, lo cual promueve el desinterés 

por la lectura. Por tal motivo de debe disponer de recursos que desarrollen el gusto por 

la lectura, fomentando las actividades para que la lectura cause placer y por ende los 

alumnos obtengan un aprendizaje significativo, desarrollando niveles óptimos de 

comprensión, para que en un futuro el hábito de leer les proporcione el interés por 
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indagar para adquirir nuevos conocimientos que les permita comprender y emitir 

juicios valorativos. 

En base a los resultados alcanzados dentro del presente trabajo de investigación, por 

medio de la prueba del chi-cuadrado, se establece, que en consecuencia: el consenso 

de selección de textos mejora la comprensión lectora; existiendo la necesidad de una 

corresponsabilidad entre docentes y estudiantes; ya que si se otorga a los alumnos la 

posibilidad de elegir sus lecturas; debe estar presente el docente para orientarlo desde 

su formación y experiencia para el fortalecimiento de la comprensión lectora, 

condición que ayudaría a cumplir con los estándares establecidos por el Ministerio de 

Educación. En resumen, una práctica lectora basada en el consenso se propicia 

disfrutar, comprender y aprender. 

 

Al tomar como referencia los antecedentes y los resultados del proceso investigativo 

se deduce que la comprensión lectora es la base fundamental para el desarrollo y 

aprendizaje del resto de asignaturas; por tal motivo es importante perfeccionar cada 

una de las destrezas y habilidades del estudiante para que pueda leer, comprender y 

emitir su propio juicio sobre el nuevo conocimiento. Dentro de los estudios revisados 

y la investigación efectuada, los estudiantes enfatizan la necesidad de integrarlos en el 

desarrollo de su formación particularmente con la selección consensuada de los textos, 

corroborando que la principal causa del deficiente desempeño de comprensión se debe 

a la falta de motivación e interés en los textos que actualmente se imponen a los 

alumnos en el centro educativo.  
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5.2 Recomendaciones 

 

La selección de textos implica libertad; pero a la vez se sugiere apoyarse de materiales 

teóricos y didácticos como el manual del Ministerio de Educación, tomado en cuenta 

las consideraciones que se obtuvieron de esta investigación en lo referente a los 

intereses de los estudiantes para impulsar y motivar su participación y compromiso, 

logrando mejores resultados. 

 

Es necesario que se realice diferentes estrategias para mantener consensos de selección 

de textos para la comprensión lectora y a su vez poder realizar evaluaciones 

cualitativas y cuantitativas constantes para comprobar si el nuevo método de elección 

de libros a base de los diferentes acuerdos está rindiendo el resultado requerido para 

los estudiantes y maestros.  

 

El proyecto debe difundirse a los estudiantes de los diversos niveles y aplicarse de 

manera progresiva, sin olvidar que debe monitorearse y evaluarse los resultados finales 

de manera periódica y de ser el caso realizar ajustes que propendan al objetivo de 

mejorar sustancialmente la comprensión lectora. 
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5.4 Anexos 

 

Anexo 1. Oficio de autorización para realizar el presente trabajo de investigación 

en la Unidad Educativa Quisapincha.  
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Anexo 2. Encuesta estructurada dirigida a los estudiantes de tercer año de 

bachillerato de la unidad educativa Quisapincha en el periodo 2019 – 2020 

 

Tema: Consensos de selección de textos y su vinculación con la comprensión lectora 

 

Objetivo: 

 Analizar la contribución de la selección de textos para el mejoramiento de la 

comprensión lectora en los estudiantes de tercer año de bachillerato de la Unidad 

Educativa Quisapincha en el periodo 2019 – 2020. 

 

Indicaciones 

 El propósito de esta encuesta es evidenciar si la selección de textos contribuye para 
incentivar la lectura y sobre todo mejora la comprensión lectora en los estudiantes 

de tercer año de bachillerato de la Unidad Educativa Quisapincha por lo cual se 

solicita que las respuestas sean lo más honestas posibles, marcando con una (x) la 

alternativa que usted considere pertinente. 

 

CUESTIONARIO 

 

1.- ¿Cuál es la principal razón por la cual usted lee?  

 

 
 

 

 

 

 

 

2.- ¿Cómo se siente usted respecto a los textos seleccionados por su maestro de Lengua y 

Literatura? 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

Obligación   

Placer  

Información  

Mejorar el uso del idioma  

Aumentar la capacidad de análisis  

Otro...  

Totalmente de acuerdo  

De acuerdo  

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  

En desacuerdo  

Totalmente de desacuerdo  
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3.- ¿Comprende los textos que fueron seleccionados por su maestro de Lengua y Literatura?  

 

 

 

 

4. ¿En qué grupos literarios se pueden ubicar los textos que se leen con mayor frecuencia en clases 

de lengua y literatura? 

 

 

5. ¿Qué tipos de textos leen con mayor frecuencia en clases de lengua y literatura? 

 

 

 

 

 

6. ¿Considera que los textos que son impuestos sin ninguna clase de consenso dificultan la 

comprensión lectora de los estudiantes? 

 

 

 

 

 

7.- ¿Le gustaría intervenir en los procesos de selección de los textos que se leen durante el año 

lectivo? 

 

 

 

 

8. ¿Cuáles de estos criterios le parecen más importantes al momento de seleccionar textos en 

consenso? (puede seleccionar más de una opción) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Siempre  

Casi siempre  

Con frecuencia  

A veces  

Nunca  

Textos literarios  

Textos no literarios  

Narrativos  

Descriptivos  

Argumentativos  

Dialogados  

Expositivos  

Líricos  

Totalmente de acuerdo  

De acuerdo  

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  

En desacuerdo  

Totalmente de desacuerdo  

Totalmente de acuerdo  

De acuerdo  

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  

En desacuerdo  

Totalmente de desacuerdo  

Titulo  

Contexto de los lectores  

Autor  

Actualidad del tema  

Aspectos editoriales  

Facilidad de acceso a la obra  

Correspondencia a la edad del lector  

Otros (cuáles)  
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9.- ¿Usted sentiría mayor motivación para leer si los textos que se disponen para el año lectivo 

fuesen seleccionados en consenso?  

 

 

 

 

 

10.- ¿Usted cree que la lectura de textos seleccionados en consenso entre estudiantes y docentes 

ayudaría a mejorar la comprensión lectora? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Totalmente de acuerdo  

De acuerdo  

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  

En desacuerdo  

Totalmente de desacuerdo  

Totalmente de acuerdo  

De acuerdo  

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  

En desacuerdo  

Totalmente de desacuerdo  
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Anexo 3. Encuesta estructurada dirigida a docentes tercer año de bachillerato de 

la unidad educativa Quisapincha en el periodo 2019 – 2020 

 

Objetivo: Analizar la contribución de la selección de textos para el mejoramiento de 

la comprensión lectora en los estudiantes de tercer año de bachillerato de la Unidad 

Educativa Quisapincha en el periodo 2019 – 2020. 

Indicaciones 

 El propósito de esta encuesta es evidenciar si la selección de textos contribuye para 

incentivar la lectura y sobre todo mejora la comprensión lectora en los estudiantes 

de tercer año de bachillerato de la Unidad Educativa Quisapincha por lo cual se 

solicita que las respuestas sean espontáneas y lo más honestas posibles, marcando 

con una (x) la alternativa que usted considere pertinente. 

 

CUESTIONARIO 

 

1.- Desde su experiencia, ¿cuál es la principal razón por la que sus estudiantes leen?  

 

 
 

 

 

 

 

2.- ¿Considera que sus estudiantes están motivados para la lectura?  

 

 

 

 

 

 

3.- ¿De acuerdo con las evidencias relacionadas a comprensión lectora de sus estudiantes en qué 

nivel considera que se encuentran? 

 

 

 

 

4. ¿En qué grupo literario pueden ubicarse los textos que se leen con mayor frecuencia las clases 

de lengua y literatura? 

 

 

 

5. ¿Qué tipos de textos están dispuestos con mayor frecuencia en clases de lengua y literatura? 

Obligación   

Placer  

Información  

Mejorar el uso del idioma  

Aumentar la capacidad de análisis  

Otro...  

Siempre  

A veces  

Casi siempre  

A menudo  

Nunca  

Literal  

Inferencial  

Crítico    

Apreciativo-creativo  

Textos literarios  

Textos no literarios  

Narrativos  
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6. ¿Considera que los textos que son impuestos sin ninguna clase de consenso dificultan la 

comprensión lectora de sus estudiantes? 

 

 

 

 

 

 

7. ¿Le gustaría que sus estudiantes intervengan en los procesos de selección de los textos que se 

leen durante el año lectivo en la asignatura de Lengua y Literatura?  

 

 

 

 

8.- ¿Considera pertinente que usted en conjunto con sus estudiantes seleccionen los textos de 

forma consensuada?  

 

 

 

 

 

9. ¿Cuáles de estos criterios le parecen más importantes al momento de seleccionar textos en 

consenso con sus estudiantes? (puede seleccionar más de una opción) 

 

10.-  

 

 

  

Descriptivos  

Argumentativos  

Dialogados  

Expositivos  

Líricos  

Totalmente de acuerdo  

De acuerdo  

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  

En desacuerdo  

Totalmente de desacuerdo  

Totalmente de acuerdo  

De acuerdo  

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  

En desacuerdo  

Totalmente de desacuerdo  

Totalmente de acuerdo  

De acuerdo  

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  

En desacuerdo  

Totalmente de desacuerdo  

Titulo  

Contexto de los lectores  

Autor  

Actualidad del tema  

Aspectos editoriales  

Facilidad de acceso a la obra  

Correspondencia a la edad del lector  

Otros (cuáles)  
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10 ¿Usted cree que la lectura de textos seleccionados en consenso entre estudiantes y docentes 

ayudaría a mejorar la comprensión lectora?  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Totalmente de acuerdo  

De acuerdo  

Ni de acuerdo ni en desacuerdo  

En desacuerdo  

Totalmente de desacuerdo  
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Anexo 4. Validación 1 de instrumentos de registro y recolección de información  
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Anexo 5. Validación 2 de instrumentos de registro y recolección de información 

MATRIZ DE VALIDACIÓN  

Título: Consensos de selección de textos y su vinculación con la comprensión lectora  

Objetivo general: Analizar la contribución de la selección de textos para el 

mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes de tercer año de bachillerato 

de la Unidad Educativa Quisapincha en el periodo 2019 – 2020. 

Encuesta estructurada dirigida a los estudiantes. 

Ítem Criterio de Evaluación  

Relación del 

ítem con el 

objetivo  

La relación 

es clara y 

precisa  

Coherencia  Lenguaje 

adecuado 

con el nivel 

del 

informante 

Mide lo 

que 

pretende 

¿Con que frecuencia 

Ud. lee un libro? 

X X X X X 

¿Qué género de libro le 

gusta leer? 

X X X X X 

¿Le motivan en clase 

para leer un libro? 

X X X X X 

¿Considera Ud. que en 

el centro educativo le 

proporcionan las 

herramientas y técnicas 

necesarias para la 

lectura? 

X X X X X 

¿Se realizan ejercicios 

constantes de 

comprensión lectora? 

X X X X X 

¿Qué método ocupa su 

profesor para 

incentivar la lectura? 

X X X X X 

¿Qué método prefiere 

para incentivar la 

lectura? 

X X X X X 

¿Realizan varias 

actividades en clase 

para mejorar la 

comprensión lectora? 

X X X X X 

¿El docente motiva a 

sus estudiantes a 

cultivar la lectura en 

casa? 

X X X X X 

Considera que su 

comprensión lectora 

actualmente es: 

X X X X X 
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Encuesta estructurada dirigida a docentes. 

Ítem Criterio de Evaluación  

Relación del 

ítem con el 

objetivo  

La relación 

es clara y 

precisa  

Coherencia  Lenguaje 

adecuado 

con el nivel 

del 

informante 

Mide lo 

que 

pretende 

¿Piensa que las 

metodologías del 

Bachillerato General 

Unificado son la base 

para un buen 

perfeccionamiento de 

la comprensión 

lectora? 

X X X X X 

¿Cree usted que el 

Programa del 

Bachillerato General 

Unificado 

perfecciona el 

pensamiento crítico y 

creativo? 

X X X X X 

¿Considera que el 

perfil del Bachillerato 

General Unificado 

formas estudiantes 

con destreza de 

lectura? 

X X X X X 

¿Considera que el 

motivar a los 

alumnos es 

necesarios para el 

perfeccionamiento de 

la comprensión 

lectora? 

X X X X X 

¿Utiliza comprensión 

lectora en los 

procesos de 

composición, 

redacción y revisión 

de textos escritos? 

X X X X X 

¿Piensa que en el área 

de lengua y literatura 

toman en cuenta las 

habilidades de 

comprensión lectora? 

X X X X X 

¿Cree que el currículo 

nacional tiene 

apertura a las 

metodologías 

implementadas por el 

programa del 

Bachillerato General 

Unificado? 

X X X X X 

¿Considera 

importante 

X X X X X 
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consensuar la lectura 

de un libro con el 

estudiante en lugar de 

imponerlo? 

¿Las actividades en el 

aula refuerzan la 

comprensión lectora 

de manera adecuada? 

X X X X X 

¿Qué nivel de 

comprensión lectora 

tienen en promedio 

sus estudiantes en la 

actualidad?  

X X X X X 
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Anexo 6. Hoja de vida Validador 1 de encuestas  

 

MATRIZ DE VALIDACIÓN ENCUESTA ESTRUCTURADA DIRIGIDA A 

LOS ESTUDIANTES 

 

Título: Consensos de selección de textos y su vinculación con la comprensión lectora.  

 

Objetivo general: Analizar la contribución de la selección de textos para el 

mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes de tercer año de bachillerato 

de la Unidad Educativa Quisapincha en el periodo 2019 – 2020. 

 

Indicaciones: Coloque SÍ o NO en los casilleros de cada uno de los ítems, en 

correspondencia para el cumplimiento o a la ausencia de correspondencia; y en caso 

de existir sugerencias o modificaciones, coloque estas, en el casillero de 

Observaciones. 

 

Desde ya, gracias por su ayuda profesional. 

 
Ítem Criterio de Evaluación 

Relación 

del ítem 

con el 

objetivo  

La relación 

es clara y 

precisa  

Coherencia  Lenguaje 

adecuado con el 

nivel del 

informante 

Se refiere al 

tema de la 

investigació

n 

¿Cuál es la principal 

razón por la que 

usted lee? 

SI SI SI SI SI 

¿Cómo se siente 

usted respecto a los 

textos 

seleccionados por 

su maestro de 

Lengua y 

Literatura? 

SI SI SI SI SI 

¿Comprende los 

textos que fueron 

seleccionados por 

su maestro de 

Lengua y 

Literatura?  

SI SI SI SI SI 

¿En qué grupos 

literarios se pueden 

ubicar los textos que 

se leen con mayor 

frecuencia en clases 

de lengua y 

literatura?  

SI SI SI SI SI 

¿Qué tipos de textos 

leen con mayor 

frecuencia en clases 

de lengua y 

literatura? 

SI SI SI SI SI 
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¿Considera que los 

textos que son 

impuestos sin 

ninguna clase de 

consenso dificultan 

la comprensión 

lectora de los 

estudiantes? 

SI SI SI SI SI 

¿Le gustaría 

intervenir en los 

procesos de 

selección de los 

textos que se leen 

durante el año 

lectivo? 

SI SI SI SI SI 

¿Cuáles de estos 

criterios le parecen 

más importantes al 

momento de 

seleccionar textos 

en consenso? 

SI SI SI SI SI 

¿Usted sentiría 

mayor motivación 

para leer si los 

textos que se 

disponen para el año 

lectivo fuesen 

seleccionados en 

consenso?  

SI SI SI SI SI 

¿Usted considera 

que mejoraría la 

comprensión lectora 

si se trabajaran con 

textos 

seleccionados en 

consenso entre 

estudiantes y 

docentes? 

SI SI SI SI SI 

 

MATRIZ DE VALIDACIÓN 

ENCUESTA ESTRUCTURADA DIRIGIDA A LOS DOCENTES 

 

Título: Consensos de selección de textos y su vinculación con la comprensión lectora.  

 

Objetivo general: Analizar la contribución de la selección de textos para el 

mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes de tercer año de bachillerato 

de la Unidad Educativa Quisapincha en el periodo 2019 – 2020. 
 

Indicaciones: Coloque SÍ o NO en los casilleros de cada uno de los ítems, en 

correspondencia para el cumplimiento o a la ausencia de correspondencia; y en caso 

de existir sugerencias o modificaciones, coloque estas, en el casillero de 

Observaciones. 
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Desde ya, gracias por su ayuda profesional. 

 

Ítem Criterio de Evaluación  

Relación 

del ítem 

con el 

objetivo  

La relación 

es clara y 

precisa  

Coherencia  Lenguaje 

adecuado con el 

nivel del 

informante 

Se refiere al 

tema de la 

investigación 

Desde su experiencia, 

¿cuál es la principal 

razón por la que sus 

estudiantes leen?  

SI SI SI SI SI 

¿Considera que sus 

estudiantes están 

motivados para la 

lectura?  

SI SI SI SI SI 

¿De acuerdo con las 

evidencias 

relacionadas a 

comprensión lectora 

de sus estudiantes en 

qué nivel considera 

que se encuentran? 

SI SI SI SI SI 

¿En qué grupo 

literario pueden 

ubicarse los textos 

que se leen con mayor 

frecuencia las clases 

de lengua y literatura? 

SI SI SI SI SI 

¿Qué tipos de textos 

están dispuestos con 

mayor frecuencia en 

clases de lengua y 

literatura? 

SI SI SI SI SI 

¿Considera que los 

textos que son 

impuestos sin ninguna 

clase de consenso 

dificultan la 

comprensión lectora 

de sus estudiantes? 

SI SI SI SI SI 

¿Le gustaría que sus 

estudiantes 

intervengan en los 

procesos de selección 

de los textos que se 

leen durante el año 

lectivo en la 

asignatura de Lengua 

y Literatura?  

SI SI SI SI SI 

¿Considera pertinente 

que usted en conjunto 

con sus estudiantes 

seleccionen los textos 

de forma 

consensuada?  

SI SI SI SI SI 

¿Cuáles de estos 

criterios le parecen 

SI SI SI SI SI 
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más importantes al 

momento de 

seleccionar textos en 

consenso con sus 

estudiantes? 

¿Usted cree que la 

lectura de textos 

seleccionados en 

consenso entre 

estudiantes y docentes 

ayudaría a mejorar la 

comprensión lectora? 

SI SI SI SI SI 

 

 

Nombre: Edwin Santiago Valverde Tufiño 

Firma: 
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Anexo 7. Hoja de vida Validador 1 de encuestas 

 

 

 



95 
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Anexo 8. Hoja de vida Validador 2 de encuestas 
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Anexo 9. Hoja de vida Validador 3 de encuestas 

 

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE 

HOJA DE VIDA DOCENTE 

DATOS PERSONALES 

Apellidos y nombres: TAPIA CEVALLOS JAIME RODRIGO 

Número de cédula o pasaporte:1002580544 

Fecha de nacimiento:15/09/1979 

Dirección domiciliaria: AVENIDA FRAY VACAS GALINDO Y SALVADOR DALI 

Dirección de trabajo: UNIDAD EDUCATIVA 17 DE JULIO CALLE NICOLAS HIDALGO 

Teléfono de trabajo: 062 546 214 

E-MAIL:profrodry@hotmail.com 

CIUDAD / PROVINCIA / PAIS: IBARRA / IMBABURA / ECUADOR 

TELÉFONO: 062957070 CELULAR: 0985135077 

E-MAIL:profrodry@hotmail.com 

AUTODENOMINACIÓN ÉTNICA: 

Indígena  Afroamericano 

Mestizo X Montubio 

Blanco  Otros 

 

 

DATOS ACADÉMICOS Y 

PROFESIONALES 
 

TÍTULO DE TERCER NIVEL: PROFESOR DE EDUCACIÓN PRIMARIA – 
NIVEL TECNOLÓGICO 

 
INSTITUCIÓN QUE OTORGO EL TÍTULO: INSTITUTO SUPERIOR PEDAGÓGICO 

ALFREDO PÉREZ GUERRERO 

 

TÍTULO DE TERCER NIVEL: LICENCIADO EN EDUCACIÓN BÁSICA 
MENCIÓN 
LENGUAJE Y COMUNICACIÓN 

 
INSTITUCIÓN QUE OTORGO EL TÍTULO: UNIVERSIDAD TÉCNICA DEL NORTE 

 
PROFESIÓN: 

 
DOCENTE DE LENGUA Y LITERATURA 
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TÍTULOS O GRADOS ACADÉMICOS DE 

CUARTO NIVEL 

TIPO TÍTULO O GRADO ACADÉMICO UNIVERSIDAD 

MAESTRIA MAGISTER EN LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL UNIVERSIDAD 
TECNICA PARTICULAR 
DE 
LOJA 

MAESTRIA MÁSTER UNIVERSITARIO EN FORMACIÓN DEL PROFESORADO DE 
EDUCACIÓN SECUNDARIA DE ECUADOR ESPECIALIDAD LENGUA 
CASTELLANA Y LITERATURA 

EXTRANJERO 
UNED (ESPAÑA) 

 

CAPACITACIONES 

EDUCACIÓN VIRTUAL 

DESCRIPCIÓN INSTITUCIÓN DONDE 
ESTUDIO 

FECHA 
DESDE 

FECHA HASTA 

FORMACIÓN DE 
TUTORES VIRTUALES 

UNIVERSIDAD TÉCNICA 
DEL NORTE 

13/10/2018 3/12/2018 

FORMACIÓN 
TUTORES II FASE 

UNIVERSIDAD TÉCNICA 
DEL NORTE 

28/01/2019 4/03/2019 

FORMACIÓN DE 
TUTORES EXPERTOS 
EN MOODLE 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DEL 
NORTE 

1/07/2019 5/08/2019 

TOTAL:  240 HORAS 

 

 

CAPACITACIONES EN 

OFIMATICA 

DESCRIPCIÓN INSTITUCIÓN DONDE 
ESTUDIO 

FECHA 
DESDE 

FECHA HASTA 

HERRAMIENTAS 
OFIMATICAS 
(20 HORAS) 

MINISTERIO DE 
TELECOMUNICACIONES 

20/02/2017 27/02/2017 

FAMILIARIZACION 

DOCENTES 
EVA (40 HORAS) 

UTPL 03/05/2017 10/06/2017 

FORMACIÓN DE 
TUTORES VIRTUALES 
(120 HORAS) 

UTN 13/10/2018 3/12/2018 

TOTAL: 180 HORAS 

 

 

CAPACITACIONES EN AREAS 

DE CONOCIMIENTO 

DESCRIPCIÓN INSTITUCIÓN DONDE 
ESTUDIO 

FECHA 
DESDE 

FECHA HASTA 

NUEVA PROPUESTA 
CURRICULAR (100 
HORAS) 

MINISTERIO DE EDUCACION 01/11/2016 05/12/2016 

EXPRESIÓN ORAL Y 
ESCRITA (40 HORAS) 

UTPL 01/02/2017 08/03/2017 

RAZONAMIENTO 
VERBAL (40 HORAS) 

SENECYT 13/03/2017 17/03/2017 

TOTAL: 180 HORAS 
 

 

OTRAS CAPACITACIONES 
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DESCRIPCIÓN INSTITUCIÓN DONDE 
ESTUDIO 

FECHA 
DESDE 

FECHA HASTA 

REALIDAD NACIONAL  
(40 HORAS) 

UTPL 08/04/2017 08/05/2017 

RELACIONES 

PÚBLICAS Y 
PROTOCOLO (40 
HORAS) 

UTPL 13/05/2017 13/06/2017 

METODOLOGÍA DE 
ESTUDIO (40 HORAS) 

UTPL 15/02/2017 15/03/2017 

TOTAL: 120 HORAS 

 

CURSOS DE DOCENCIA 

DESCRIPCIÓN INSTITUCIÓN DONDE 
ESTUDIO 

FECHA 
DESDE 

FECHA HASTA 

INTERCAMBIO 

EXPERIENCIAS 
EDUCACIÓN INICIAL 
 (20 HORAS) 

UTN Y UNIVERSIDAD CENTRAL 23/11/2017 24/11/2017 

MODELO DIDÁCTICO 
INTEGRADOR DE LA E. 
SUPERIOR (40 HORAS) 

UTN Y SENECYT 15/11/2016 18/11/2016 

TOTAL: 60 HORAS 

 

 

EXPERIENCIA DOCENCIA 

UNIVERSITARIA 

  

EXPERIENCIA 
LABORAL 

 

   

DESCRIPCIÓN INSTITUCIÓN DONDE 
ESTUDIO 

FECHA 
DESDE 

FECHA HASTA 

DOCENTE DE LENGUA Y 
LITERATURA 

UNIDAD EDUCATIVA 17 DE 
JULIO 

13/12/2004 EN FUNCIONES 

TOTAL, EN AÑOS:15    
 

 

LIBROS ESCRITOS 

DESCRIPCIÓN LUGAR DE 
PUBLICACIÓN 

FECHA 

LEYENDA DE LOS 
LIPTAS 

GRAFIN       ISBN: 978-9942-28-
025-1 

21/12/2016 

 

CAPACITACIONES BRINDADAS 
 

DESCRIPCIÓN LUGAR / INSTITUCIÓN FECHA 

MENTALIDAD 
INTERNACIONAL 

QUINTO ENCUENTRO 

PEDAGÓGICO 
DOCENTES BI 

31/05/2018 
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Ibarra, 2 de octubre 2019  

 

 

 

 

........................................... 
Firma 
C.I.:   1002580544 

DESCRIPCIÓN INSTITUCIÓN 
DONDE 
TRABAJÓ 

FECHA DESDE FECHA HASTA 

DOCENTE EXPRESIÓN 

ORAL Y 
ESCRITA 

UTPL   
PREGRADO 
TUTOR VIRTUAL 

02/09/2013 26/02/2015 

PRE – LECTURA / PRE 
– ESCRITURA Y 

PREMATEMÁTICA 

UTN 
PREGRADO 

3/04/2017 EN FUNCIONES 

HABILIDADES 
PSICOLINGÜÍSTICAS 
DE L AS 
COMPETENCIAS 
COMUNICATIVAS 

UTA 
POSGRADO 

31/05/2019 23/06/2019 

 
TOTAL, EN AÑOS:5 
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Anexo 10. Hoja de vida traductora resumen  
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