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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacién tiene como proposito de estudio determinar el impacto
de las habilidades metasintacticas en el aprendizaje de las y los estudiantes de
quintos grados de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”, del canton San
Pedro de Pelileo, provincia de Tungurahua.

Se aplicd el marco tedrico para sustentar cientificamente el desarrollo de los
contenidos referentes al tema que se investigd, para fundamentarse en el
paradigma critico-propositivo.

Para su efecto se utilizd la investigacion exploratoria y descriptiva, con un
enfoque cuanti-cualitativo permitiendo la recoleccién de datos para analizar las
variables en estudio y alcanzar el objetivo propuesto. La metodologia utilizada fue
la de campo, la misma que permiti6 diagnosticar el nivel de habilidades
metasintacticas y el desarrollo del aprendizaje, los cuales se detectaron en la
recoleccion de informacion que se aplico a una muestra de 116 estudiantes y un
total de 4 maestros a través de una encuesta y como instrumento el cuestionario
estructurado para obtener resultados claros y luego de su analisis se llego a la
conclusion que: existe desconocimiento de los docentes a cerca de técnicas y
estrategias para estimular el razonamiento-sintactico lo que surge un limitado
aprendizaje en los estudiantes por lo tanto se necesitd dar una alternativa de
solucion presentando una propuesta con técnicas didacticas activas que ayuden a
mejorar el desarrollo de las habilidades metasintacticas en los educandos.
Haciendo del proceso de ensefianza-aprendizaje algo diferente y creativo para que
los estudiantes puedan resolver problemas que se le presenten en el quehacer
educativo.

Palabras clave: Habilidades metasintacticas, razonamiento, desarrollo,
aprendizaje, técnicas didacticas activas.
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ABSTRACT

This investigation has as aims to determine the impact metasyntactic abilities in
learning and fifth level students of the school "Domingo Faustino Sarmiento”,
canton San Pedro de Pelileo, Tungurahua province.

The theoretical framework was applied to scientifically support the development
of content related to the topic that was investigated, to be based on the critical-
purposing paradigm.

Exploratory and descriptive research was used to effect a quantitative and
qualitative approach allowing data collection to analyze the variables under study
and achieve the objective. The methodology used was the field, it cuts to diagnose
the level of metasyntactic abilities and learning development, which were detected
in the collection of information that was applied to a sample of 116 students

and a total of 4 teachers through a survey and structured as a tool to get clear
results and after analysis questionnaire was concluded that: there is lack
knowledge of teachers about technigques and strategies for stimulate reasoning that
arises-sintactico limited student learning at therefore it was necessary to give an
alternative solution presenting a proposal with active learning techniques that help
improve the development of metasyntactic abilities in students. Making the
process of teaching-learning something different and creative for students to solve
problems that are presented in the educational work.

Keywords: Metasyntactic abilities, reasoning, development, learning, active
learning techniques.
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INTRODUCCION

El tema a desarrollarse en la presente investigacion abarca dos variables que son:
la variable independiente: Habilidades metasintécticas y la variable dependiente:

Aprendizaje que seran los parametros a investigarse.

El trabajo de investigacion esté estructurado de seis capitulos, los mismos que se

describen a continuacion:

CAPITULO I: EL PROBLEMA, esta constituido por el planteamiento del
problema el mismo que trata sobre: la contextualizacion desde un enfogue macro,
meso y micro de la investigacion, el analisis critico en base a estudios de las
causas Yy efectos, permitiendo establecer la prognosis, también esta la formulacién
del problema, preguntas directrices, delimitacion del objeto de investigacion,
unidades de observacion,concluyendo con la justificacion y los objetivos general

y especificos.

CAPITULO II: MARCO TEORICO, comprende los antecedentes investigativos,
las fundamentaciones, las categorias fundamentales con la constelacion de ideas
conceptuales de cada variable, dando lugar a la hipdtesis y al sefialamiento de las

variables.

CAPITULO I1I: LA METODOLOGIA, abarca el enfoque, las modalidades de la
investigacion, los niveles o tipos, la poblacion y muestra, la operacionalizacion de
las dos variables independiente y dependiente, se detalla las técnicas e
instrumentos utilizados en el desarrollo de la investigacion, y culmina con la

recoleccion de informacion y el procesamiento y analisis.

CAPITULO 1V: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS, que
consta de cuadros y graficos estadisticos y la verificacion de hipdtesis con la

aplicacion de la prueba estadistica del Chi-cuadrado.



CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES, toma como base
la informacion obtenida en el proceso de investigacion mediante la realizacion de
encuestas dirigidas a los docentes y estudiantes para proceder a la elaboracion de

las conclusiones y recomendaciones.

CAPITULO VI: LA PROPUESTA, consta del tema, datos informativos,
antecedentes de la propuesta, justificacion, objetivos, analisis de factibilidad,
fundamentacion tedrica, modelo operativo, administracion de la propuesta y

prevision de la evaluacion.

Finalmente se concluye con la bibliografia utilizada como referencia en este

trabajo de investigacion y los respectivos anexos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1. Tema

“LAS HABILIDADES METASINTACTICAS EN EL APRENDIZAJE DE LAS
Y LOS ESTUDIANTES DE QUINTOS GRADOS DE LA ESCUELA
“DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO”, DEL CANTON SAN PEDRO DE
PELILEO, PROVINCIA DE TUNGURAHUA”

1.2. Planteamiento del problema
1.2.1. Contextualizacién

En el Ecuador el sistema educativo presenta multiples falencias conocidas y
vividas por todos, que de una u otra manera influyen en la devaluacion del
ejercicio de la docencia y que repercuten en el proceso de ensefianza-aprendizaje

de las y los estudiantes.

MINSITERIO DE EDUCACION, (2013). Segun informacion del Ministerio
de Educacion, se presentd los resultados de las pruebas “Ser Estudiante”
aplicadas en el afio 2013, en la presencia de varias autoridades del Gobierno,
entre ellos el Ministro de Educacion Augusto Espinosa, quien manifestd que,
el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (Ineval), evalu6 a escala
nacional a cerca de 45 mil estudiantes de cuarto, séptimo, décimo grado de
educacion general basica y a los de tercer curso de bachillerato. Los
resultados de “Ser Estudiante” 2013 revelan las deficiencias que existen en
las materias como Matematicas, Lengua y Literatura, Ciencias Naturales, y
Estudios Sociales.

En el area de Lengua y Literatura de cuarto grado de Educacién General
Basica, el 50% de los estudiantes tiene un nivel insuficiente de conocimientos

gramaticales, en séptimo grado el 30% y en décimo grado de educacion



general basica el 27% de los estudiantes. En tercero de bachillerato, la

situacion apenas mejora, el 73% tiene un nivel elemental.

En criterio, segun porcentajes obtenidos de dichas pruebas se interpreta que esto
se debe, por un lado, a la falta de interés y empefio por parte de las y los
estudiantes para progresar y mejorar en sus estudios académicos y también que
las y los docentes se han enfocado en ser solamente transmisores de contenidos
utilizando métodos anticuados en el proceso de ensefianza-aprendizaje y por ende
los estudiantes son receptores pasivos, impidiendo desarrollar sus capacidades
intelectuales necesarias para vivir en una sociedad que se transforme y progrese

en la busqueda del conocimiento, la reflexion y la libertad.

En la provincia de Tungurahua, los problemas que se presentan en las areas
béasicas, son numerosos un claro ejemplo es el area de Lengua y Literatura segun

datos estadisticos obtenidos por el:

INEVAL solo el 34% de los estudiantes usan correctamente los puntos y comas
en un texto ya que las nifias y los nifios presentan dificultades para razonar de
manera consciente acerca de los elementos del lenguaje escrito y de controlar
el uso correcto de reglas gramaticales lo que dificulta que exista una educacion
de calidad.

Como aporte, en las escuelas de la provincia las y los estudiantes presentan
muchas dificultades en todas las areas de estudio, por ejemplo en Lengua y
Literatura, porque demuestran conflictos en la asimilacion de informacion,
ademas manifiestan una escasa reflexion y analisis de la gramatica. Se pueden
puntualizar algunos inconvenientes que se presentan en el proceso de ensefianza-
aprendizaje como es el deficit de desarrollo de las habilidades para analizar,
comprender, ordenar, y clasificar, las cuales son importantes y bésicas para

alcanzar un aprendizaje

Las y los docentes evidencian un desconocimiento en estrategias innovadoras que
permitan el aprendizaje significativo de Lengua y Literatura en las diferentes

instituciones educativas de la provincia de Tungurahua.



Lamentablemente no se forja un espiritu critico y objetivo de conocimientos, que
posibilite el logro de un analisis reflexivo-l6gico de los problemas, situaciones y
realidades del entorno educativo y social en el que se desenvuelven los

estudiantes.

En la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”, en los quintos grados de
Educaciéon General Basica en lo que se refiere al area de Lengua y Literatura se
evidencia ciertas falencias en la estructuracion correcta de oraciones gramaticales,
por ejemplo las y los estudiantes escriben: “La nifia en el patio juega.” “Javier a
Quito viajo.” “Comen gallinas el maiz” “Mi computadora lenta esta la tuya no.”

etc.

Las y los estudiantes escriben oraciones como se detall6 anteriormente, solamente
son escritas de forma mecénica sin pensar ni analizar lo que esta escribiendo de
una forma incoherente sin sentido I6gico ni autonomia sintéctica y su vocabulario

es limitado para escribir con propiedad.

Lo que provoca en los estudiantes la dificultad de asimilacion correcta de las
frases es el insuficiente material didactico de lecto-escritura el mismo que sirve

como motivacion e inspiracion para que los discentes escriban adecuadamente.

Ademas es notorio en las y los maestros el desconocimiento y utilizacionde
técnicas y estrategias para estimular el razonamiento-sintactico y la poca
contribucion para la creacion de nuevos textos. También existe en los educandos
el escaso entendimiento de reglas gramaticales por lo que se ve afectado el
aprendizaje ya que no es posible avanzar en la exacta estructuracion de
reglamentos, manuales de instrucciones, cuentos populares, recetas de cocina,

rimas, leyendas populares, ect.



Arbol de Problemas

Déficit de reflexion en Dificultad para Poca produccién de
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escritura. razonamiento - gramaticales. textos.
sintactico.

Gréfico N° 1: Arbol de Problemas.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.
Fuente: Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”



1.2.2. Analisis critico

Las limitadas habilidades metasintacticas en el aprendizaje surgen por el
insuficiente material didactico de lecto-escritura y esto incide en el bajo
desarrollo de dichas habilidades dando lugar al poco avance de nuevos

conocimientos del sistema de escritura en espaiiol.

Con el desconocimiento de los docentes a cerca de técnicas y estrategias para
estimular el razonamiento-sintactico se obtiene como consecuencia el déficit de
reflexion en el ordenamiento de palabras para formar oraciones esto implica

ademas que los discentes sean entes poco creativos.

El escaso entendimiento de reglas gramaticales conlleva a tener dificultad para
estructurar y completar con facilidad y coherencia las frases teniendo asi una
educacion deficiente sin aprendizajes significativos y con altos vacios

cognitivos lo que complica alcanzar el desarrollo integral de los estudiantes.

La limitada contribucion de los docentes para la creacion de nuevos textos
genera la poca produccion de cuentos y leyendas populares sencillas lo que
significa que las y los educandos no exploten su capacidad imaginativa para
emprender el vuelo hacia el amplio campo de las expresiones artisticas

literaria.

1.2.3. Prognosis

En el caso de no solucionar el bajo desarrollo de las habilidades metasintacticas
en el aprendizaje no se lograra que las y los dicentes razonen conscientemente
sobre los aspectos sintacticos del lenguaje y que controlen deliberadamente el
uso de las reglas gramaticales impidiendo alcanzar el progreso integral y

potencial de las y los estudiantes.

De continuar con el déficit de reflexion en el ordenamiento de palabras para

formar oraciones los discentes posteriormente no tendran la capacidad de



escribir parrafos elocuentes y no podran ser constructores y ejecutores de sus
ideas, y de sus pensamientos sobre la realidad social y de su entorno inmediato.

Si no se toman las medidas necesarias para erradicar la dificultad que poseen
los estudiantes para estructurar y completar con facilidad y coherencia las
frases simples y compuestas existird un escaso dominio para razonar y plasmar
ideas de manera efectiva con deficiente reflexionalidad y criticidad de un texto
y no se obtendran aprendizajes efectivos ni tampoco niveles de excelencia

educativa.

De proseguir con la poca produccién de cuentos, leyendas populares sencillas,
rimas etc., no se lograra cumplir a cabalidad con los objetivos educativos
estandarizados segiin menciona la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular
de la Educacion Baésica, ademas existird bajos indices de participacion en
clases, deficiencias en el desarrollo de sus investigaciones escolares, todo esto
incide en el proceso de ensefianza-aprendizaje y por ende perdidas de grados.

1.2.4. Formulacién del Problema

¢Como inciden las habilidades metasintacticas en el aprendizaje de las y los
estudiantes de quintos grados de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”, del

canton San Pedro de Pelileo, provincia de Tungurahua?

1.2.5. Preguntas Directrices de la investigacion

» ¢Cuales el nivel de progreso de las habilidades metasintacticas en las y los
estudiantes?

» ¢Cual es el grado de aprendizaje de las y los discentes de quintos grados de
la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”?

» ¢ Qué alternativa de solucion se podria establecer para mejorar las
habilidades metasintacticas en el aprendizaje de las y los educandos de

quintos grados de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”?



1.2.6. Delimitacion del objeto de investigacion

Delimitacion de contenidos

Campo: Educativo
Area: Lengua y Literatura.

Aspectos: Formativo, Las Habilidades Metasintacticas-Aprendizaje.

Delimitacion Espacial
La mencionada investigacion se realiz6 en la escuela “Domingo Faustino

Sarmiento”, del canton San Pedro de Pelileo, provincia de Tungurahua.

Delimitacion Temporal
El presente trabajo investigativo se desarrollé durante el periodo octubre 2014-
marzo 2015.

1.2.7. Unidades de Observacion
Docentes y Estudiantes de quintos grados de la escuela “Domingo Faustino

Sarmiento”

1.3. Justificacién

El interés de esta investigacion es fortalecer las habilidades metasintécticas,
por lo que es necesario realizar modificaciones y mejoras en este campo
amplio pero basico para que el proceso de ensefianza-aprendizaje ya no sea
una rutina escolar mecanicista sino que el docente sea un ente proporcionador
de actividades innovadoras y sobre todo que tenga en cuenta que es
indispensable planificar sisteméaticamente y emplear con habilidad y prudencia
una metodologia y una didactica acorde con las y los estudiantes que se esta
educando por ejemplo aplicando variedad de métodos, técnicas y estrategias de
este modo elevar al maximo las potencialidades de las y los educandos y se

conviertan en comunicadores eficaces con una mayor capacidad de analisis,



queden su criterio personal del lenguaje escrito, e interactien con otros en la

sociedad en la que viven.

El pensamiento critico es ese modo de pensar sobre cualquier tema, contenido,
para incrementar la calidad de aprendizaje, de esta forma lograr discentes
reflexivos y ejercitados mentalmente que estén en la plena facultad de producir
cuentos, poemas, rimas, retahilas, refranes, etc., de su propia autoria con
claridad y precision, apropiados con la especialidad literaria y criticar desde la
expresion artistica. Ademas que acumulen y evalien informacion relevante
pensando con mentalidad abierta, dando soluciones a diversos inconvenientes

gue se presentan tanto en la vida escolar como cotidiana.

La importancia tedrica de la indagacion radica en la fundamentacion
cientifica que se realiza sobre las habilidades metasintacticas y sus
determinados aspectos permitiendo a las y los estudiantes un aprendizaje eficaz

y significativo.

La importancia préactica del trabajo investigativo tiene como finalidad el

planteamiento de una alternativa de solucion al problema expuesto.

Con el desarrollo de estas habilidades en el area de Lengua y Literatura seran
beneficiados los nifios y nifias de quintos grados de la escuela “Domingo
Faustino Sarmiento” ya que los aprendizajes se veran reflejados en cada una de
las actividades escolares con el cual se obtendra un buen porvenir educativo e

institucional.

Existira un gran impacto en las y los estudiantes ya que logrardn mejorar su
nivel de aprendizaje, pero concientizando a los maestros para que en sus horas
de recuperaciéon pedagdgicas en el area de Lengua y Literatura realicen un
fortalecimiento de aprendizajes dando asi una imagen de un maestro de

eficacia, eficiencia y efectividad para sacar a delante a sus estudiantes.
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El trabajo de investigacion es factible porque se cuenta con la ayuda de las
autoridades de la escuela, docentes, estudiantes, padres de familia, comunidad
externa, y la investigadora, para dar solucion al problema que afecta

notoriamente en el rendimiento académico y progreso de la institucion.

El aporte de este proyecto investigativo se concretiza en la memoria escrita,
que se constituira en un referente para el desarrollo de nuevas investigaciones,
y con el aporte préctico, se evidenciara en un proyecto alternativo de solucion
inmediata a diversos problemas que se susciten. Para facilitar el proceso de
ensefianza-aprendizaje que se reflejara en los conocimientos adquiridos por las

y los estudiantes de manera dinamica y en un ambiente de calidad y calidez.

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo General

» Determinar la incidencia de las habilidades metasintacticas en el
aprendizaje de las y los estudiantes de quintos grados de la escuela
“Domingo Faustino Sarmiento”, del canton San Pedro de Pelileo, provincia

de Tungurahua.

1.4.2. Objetivos Especificos

» Diagnosticar el nivel de progreso de las habilidades metasintacticas en las
y los estudiantes.

» ldentificar el grado de aprendizaje de las y los discentes de quintos grados
de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”.

» Proponer una alternativa de solucion para mejorar las habilidades
metasintacticas en el aprendizaje de las y los educandos de quintos grados

de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes Investigativos

Se ha efectuado una revision de las tesis de grado en la biblioteca y en el
repositorio de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion de la
Universidad Técnica de Ambato y no existen trabajos investigativos que
sustenten y que se relacionen con la presente investigacion referente a “LAS
HABILIDADES METASINTACTICAS EN EL APRENDIZAJE DE LAS
Y LOS ESTUDIANTES DE QUINTOS GRADOS DE LA ESCUELA
“DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO”, DEL CANTON SAN PEDRO
DE PELILEO, PROVINCIA DE TUNGURAHUA” por lo que se ha visto
necesario indagar en universidades internacionales via internet y se encontro

lo siguiente:

En la tesis de “HABILIDADES METALINGUISTICAS EN NINOS
ALFABETIZADOS DE BAJO NIVEL SOCIO-ECONOMICO” presentada en
la Universidad Manuela Beltran Colombia por la tesista Diaz Camacho

Jacqueline, en el afio 2006, en sus conclusiones manifiesta:

Los resultados demuestran que el progreso en las habilidades
metalinguisticas se da dependiendo de la edad y grado escolar, pero se
encuentran relacionadas directamente con el tipo de actividades
propuestas dentro del aula. Los nifios de cinco afios aun no poseen una
reflexion consciente de los sonidos que componen las palabras, lo cual
repercute directamente en la conversion grafema-fonema y viceversa.

Los nifios de seis afios de edad, requieren de apoyo para establecer la
relacién grafofonética, evidenciandose que aun no esta afianzada esta
competencia fundamental que permite la discriminacion auditiva y
decodificacion de fonemas y silabas.
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Los nifios entre 5 y 7 afos de edad logran detectar y reparar errores en

una conversacion, bien sea en forma espontanea 0 solicitada; estas
correcciones no necesariamente ayudan a la comprension, en cambio,
permiten reparar el sistema de conocimiento del lenguaje de los nifios.
Estas reparaciones frecuentemente reflejan una reflexion que se enfoca
primero hacia la fonologia, el Iéxico y finalmente a la sintaxis.

El trabajo analizado tuvo como objetivo principal establecer la relacion e
importancia de las habilidades metalinguisticas con el proceso de adquisicion
de la lectura y escritura en los nifios de 5, 6 y 7 afios de edad, de nivel socio-
econdmico bajo que se encuentran escolarizados, desde una base teoria del
lenguaje oral y escrito mediante la discriminacion auditiva de los sonidos del
lenguaje, conocimiento del nombre y el sonido de los grafemas,
establecimiento de semejanzas y diferencias entre objetos y eventos,
descripcion de ldminas, organizacion de secuencias, explicacion de absurdos
verbales, organizacion y estructuracion de oraciones sencillas y complejas,
manejo de los actos del habla y finalmente las funciones del lenguaje

evidenciadas a través del manejo del discurso.

En la tesis de “DESARROLLO DE LAS HABILIDADES
METALINGUISTICAS EN CONTEXTOS DE INTERACCION” presentada
en la universidad de Barcelona, por la tesista Conchi San Martin Martinez

Carmen Oliver Vera, en el afio 2007, en sus conclusiones manifiesta:

En la primera franja de edad (de los 22 meses hasta los 26 meses) el
niflo muestra conciencia de hablar y conocimiento del nombre de las
cosas, pensando éste que los nombres son indisociables de los referentes
que designan. Serian comportamientos caracteristicos de esta edad las
referencias a su propia produccion lingiistica, presentaciones del tipo

29 ¢¢

“esto es...”, “esto se llama...”, etc.

De los 6 afios a 8 afios respectivamente, el nifio toma conciencia de su
identidad como interlocutor y de la doble cara del signo linguistico, al
igual que de sus propiedades. El pequefio tiene conocimientos
lingliisticos suficientes como para referirse a lo dicho por alguien y
centrar su atencion en las caracteristicas formales de su produccion. En
relacién a este aspecto se aprecia también a partir de los 6 afios el nifio
muestra una mejora de la competencia sintactica.
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El conocimiento de como se produce el desarrollo de las habilidades
metalinguisticas nos es Util en diversos escenarios pedagdgicos como
son la ensefianza de la lengua, lengua escrita y adquisicion de lenguas.
Del mismo modo nos permite su aplicacion en otras areas de
conocimiento, por ejemplo la patologia del lenguaje, como he podido
comprobar en otros trabajos (Navarro y Hernandez 2004).

Una vez interpretada la investigacion esta tuvo como objetivo principal
observar como evolucionan las habilidades metalinguisticas en nifios de edades
comprendidas entre los 22 meses y los 9 afios, desde una base teorica
linglistica que se tom6 como unidad de analisis la oracion y se opto por el
criterio gramatical para su identificacion. En caso de ambigtedad se siguio el

criterio de entonacion como delimitacion de la oracion.

En la tesis de “ADQUISICION DE HABILIDADES METALINGUISTICAS
Y ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA COMPOSICION ESCRITA EN
EDUCACION PRIMARIA: REFLEXIONES DIDACTICAS SOBRE LOS
RESULTADOS DE UN ESTUDIO EXPERIMENTAL” presentada en la
Universidad de Granada, por el tesista Fernandez de Haro Eduardo, en el afio

2009, en sus conclusiones manifiesta:

Me lleva a pensar que seria posible mejorar la ensefianza-aprendizaje de
la composicion escrita si se orientara el esfuerzo docente hacia el
desarrollo de la consciencia metalingtistica de los escolares, teniendo en
cuenta que los trabajos mas rentables podrian ser aquellos que tendieran
al desarrollo de habilidades metalinguisticas en general y sobre todo, de
las relacionadas con: la conciencia fonoldgica, y la competencia
semantica.

La capacidad de comprension metalinglistica es imprescindible para que
los aprendices de la lengua escrita adquieran criterios claros que los
capaciten para responder a las relaciones semantico-gramaticales y
pragmaticas de cualquier tipo de composicion y les propicien y activen
formas superiores de pensamiento.

Asi mismo, considerado en su totalidad, sobre el rendimiento de los
escolares en la elaboracion de textos escritos, y se advierte sobre la
necesidad de desarrollar sus habilidades metalinguisticas con objeto de
que el conocimiento implicito sobre el lenguaje que en principio se
presenta asi en los nifios, vaya haciéndose cada vez mas explicito, a fin
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de que sus procesos de elaboracion textual sean también cada vez mas
conscientes, reflexivos y criticos, lo cual facilitara el desarrollo del
aprendizaje de la escritura.

El trabajo examinado tuvo como objetivo principal esclarecer las posibles
relaciones entre adquisicion y desarrollo de habilidades metalinguisticas, por
una parte, y elaboracion de textos escritos en estudiantes de educacion
primaria, desde una base tedrica metalinguistica que trata sobre la reflexion del
lenguaje y de las reglas que lo rigen, asi como el control del proceso de
produccion y comprension. Se utilizé una metodologia transversal por que se
adapta a la forma en que se ha decidido llevar la investigacion para
determinar que en el proceso de desarrollo de las habilidades metalinglisticas
representan un importante papel los conocimientos gramaticales, el propio
aprendizaje, uso de la lengua escrita y la lectura que, en conexion con el resto
de las actividades verbales como lengua oral de los aprendizajes culturales y de
los sistemas de comunicacion no verbal que contribuyen decisivamente al

desarrollo progresivo de la competencia comunicativa escrita.
2.2. Fundamentaciones
2.2.1. Fundamentacion Filosofica

La presente investigacion se ubica en el paradigma Critico-Propositivo:

De acuerdo con HERRERA, L y otros (2008). Critico porque analiza y
cuestiona una realidad socio-cultural-educativa de la problematica que se
estd investigando. Propositivo por cuanto busca plantear una alternativa
de solucién al fenomeno educativo, la misma que debe ser construida en
un clima de pro-actividad.

La vigencia de un nuevo paradigma obliga a los educadores a actualizarse, a
convertir sus actuales conocimientos en acciones, su teoria en la préctica, a
tomar una nueva opcion en el método de ensefianza-aprendizaje para progresar
en la calidad educativa. Este paradigma critico-propositivo plantea formar seres
humanos, con criterio y pensamiento propio con capacidad de cambio

utilizando la reflexion procurando que el mismo individuo descubra y llegue
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hacia la ciencia y pueda saber de lo que es capaz una vez adquirido la

grandeza de la sabiduria.

2.2.2. Fundamentacion Epistemologica

GOMEZ, L. (2012). La epistemologia, como teoria del conocimiento, se
ocupa de los problemas tales como: las circunstancias historicas,
psicoldgicas y socioldgicas que llevan a la obtencion del conocimiento, y
los criterios por los cuales se le justifica o invalida, asi como la
definicion clara y precisa de los conceptos epistémicos méas usuales, tales
como verdad, objetividad, realidad o justificacion.

La epistemologia es el estudio del conocimiento por medio del cual se asimila
aquello que es interesante y de esta forma se va ampliando el conocimiento, el
cual sirve para la trasformacion social que busca una mejor calidad de vida

para las personas.

La presente investigacion permitird tomar conciencia de la importancia de
interaccion entre el objeto de estudio y el investigador de una manera directa
puesto que tendrd que interpretar, comprender y asi dar alternativas de

solucion, en lo cual se motivara la participacion de los actores sociales.

2.2.3. Fundamentacién Ontoldgica

Segun el enfoque de CAMUS, A. (1985). Dentro de la Filosofia, la
ontologia es aquella parte de la metafisica, una de las disciplinas mas
importantes dentro del campo filos6fico, que se ocupa de reflexionar
acerca del ser en un sentido general y de sus propiedades mas
trascendentales. Dicha ciencia estudia la existencia o no existencia de
ciertas entidades y la manera en que se relacionan entre si en caso de
existir.

Dentro de esta fundamentacion se encuentra la realidad en la que se establecen
las habilidades metasintacticas en cuanto a su desarrollo en el aprendizaje de
las y los estudiantes para su formacion integral como principal fortaleza en la

plena realizacion como personas.
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2.2.4. Fundamentacion Psicoldgica-Socioldgica

MILLER, H. (2005). La psicologia es el estudio cientifico de los
procesos mentales y del comportamiento de los seres humanos y sus
interacciones con el ambiente fisico y social. La palabra proviene del
griego: psico- (actividad mental o alma) y -logia (estudio). Esta
disciplina analiza las tres dimensiones de los mencionados procesos:
cognitiva, afectiva y conductual.

COMTE, A. (1838). La sociologia como ciencia es el estudio de la
sociedad, es decir, el tejido de las interrelaciones humanas. La
sociologia trata de explicar el comportamiento de los hombres y las
distintas formas en que estos se agrupan o simplemente se relacionan.

El ser humano por naturaleza propia es un ente biopsicosocial ya que es un ser
vivo con una mentalidad muy abierta basada en muchos aspectos como
valores, conciencia, ética, motivaciones, deseos, personalidad, etc., los cuales
le permiten integrarse a la sociedad y en la que conoce y vive situaciones
probleméticas y desde ahi nace el deseo por aprender, investigar y llegar a

conclusiones para dar su respectiva solucion.

2.2.5. Fundamentacion Metodoldgica

KAPLAN, R. (1968). Este autor menciona que “La metodologia es una
de las etapas especificas de un trabajo o proyecto que parte de una
posicién tedrica y conlleva a una seleccion de métodos, técnicas
concretas acerca del procedimiento para realizar las tareas vinculadas con
la investigacion, el trabajo o el proyecto.

La utilizacion de la metodologia correcta en la accidén pedagdgica es uno de los
puntos claves que enmarcan las relaciones entre los sujetos que conforman los
procesos de ensefianza-aprendizaje. El uso de una determinada metodologia, o
de distintas estrategias metodoldgicas, hara éptimo, por un lado, el proceso de
ensefianza del profesor/a y, por otro, los procesos de aprendizaje de las y los
estudiantes. El profesor/a tiene un papel critico en la creacién de un clima
motivador, agradable y de confianza en el aula, para que los conocimientos

impartidos puedan ser captados de mejor manera.
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2.2.6. Fundamentacion Pedagdgica

BARRON, A. (1991). Expresa que: La Pedagogia basicamente es el eje
fundamental del proceso de ensefianza-aprendizaje, tomando en cuenta
que la educacién hoy en dia esta orientada a formar seres humanos
criticos-reflexivos, creativos e innovadores es decir personas de progreso.

Con el pasar de los afios, ha sido preocupacién de muchas instituciones
educativas lograr que los estudiantes adquieran los conocimientos y desarrollen
sus habilidades, lo cual requiere brindar al estudiante servicios de apoyo que le
faciliten su proceso de formacion y por ende mejorar su rendimiento escolar,
de modo que la institucion educativa conjuntamente con las autoridades,
docentes y padres de familia desempefian un importante papel para que los

nifios y nifias puedan tener un aprendizaje efectivo.
2.2.7. Fundamentacion Legal

Esta investigacion se sustenta legitimamente en las siguientes normativas
legales:

CONSTITUCION DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR

TiTuLo vil

REGIMEN DEL BUEN VIVIR

Capitulo primero: Inclusion y equidad

Seccion primera: Educacion

Art. 343.- El sistema nacional de educacion tendra como finalidad el
desarrollo de capacidades y potencialidades individuales y colectivas de
la poblacion, que posibiliten el aprendizaje, la generacion y utilizacion de
conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema tendra como
centro al sujeto que aprende, y funcionara de manera flexible y dindmica,
incluyente, eficaz y eficiente.
De acuerdo con la Constitucion de la Republica del Ecuador se debe mantener
firme ese objetivo de tener una educacion de calidad dentro de la cual se
fortalezca los conocimientos de los nifios y nifias del pais para cambiar sus

realidades orientados hacia un mejor convivir social.
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REGLAMENTO DE LA LEY DE EDUCACION
Capitulo V

DE LOS OBJETIVOS DEL SISTEMA EDUCATIVO
Art. 10.- Son objetivos generales:

b) Desarrollar su mentalidad critica, reflexiva y creadora;

El objetivo es que el estudiante posea una capacidad critica-reflexiva
ante los hechos que se presenten en su vida diaria, también a que
propongan ideas, actividades, proyectos, etc., es decir que tengan su
propia forma de pensamiento.

e) Ofrece una formacién cientifica humanista técnica artistica y practica,
impulsando el razonamiento la creatividad y adopcién de tecnologias
apropiadas al desarrollo del pais.

El docente tiene que ofrecer lo mejor a los estudiantes en todos los sentidos
sean estos intelectuales espirituales tecnolégicos etc., pero que estén acorde a
los avances de los demas paises es decir el docente debe actualizarse

constantemente y de esta manera garantizar la educacion a los estudiantes.

Titulo Segundo
DE LA ESTRUCTURA DEL SISTEMA EDUCATIVO
En el Capitulo 1, art.19 en lo referente al nivel primario se menciona lo

siguiente:

a) Orientar la formacion integral de la personalidad del nifio y el
desarrollo armonico de sus potencialidades intelectivas, afectivas y
psicomotrices, de conformidad con su nivel evolutivo;

b) Fomentar el desarrollo de la inteligencia, las aptitudes y destrezas
utiles para el individuo y la sociedad:;

e) Facilitar la adquisicion del conocimiento y el desarrollo de destrezas y
habilidades que le permitan al educando realizar sus actividades;

La educacion es la parte esencial y crucial que contribuye a potencializar el
aprendizaje de los nifios y nifias para que estos sean individuos con una

mentalidad innovadora, que vean las cosas desde diferentes perspectivas y
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sobre todo que posean un pensamiento critico para alcanzar un futuro

fructifero y productivo.

Este trabajo investigativo se sustenta en la siguiente base politica:
PLAN NACIONAL DEL BUEN VIVIR 2009-2013

OBJETIVOS:

Objetivo 2: Mejorar las capacidades y potencialidades de la
ciudadania: Se trabaja por el desarrollo de los y las ciudadanas,
fortaleciendo sus capacidades y potencialidades a través del incentivo a
sus  sentimientos, imaginaciéon, pensamientos, emociones Yy
conocimientos.

PLAN NACIONAL DEL BUEN VIVIR 2013-2017

OBJETIVOS:

Objetivo 4: Fortalecer las capacidades y potencialidades de la
ciudadania: La libertad individual y social exige la emancipacion del
pensamiento. ElI conocimiento debe ser entendido como un proceso
permanente y cotidiano, orientado hacia la comprension de saberes
especificos y diversos en permanente dialogo. Por lo tanto, el
conocimiento no debe ser entendido como un medio de acumulacion
individual ilimitada, ni un acervo que genere diferenciacién y exclusion
social.

“Este conocimiento, mas que un medio para saber, es un instrumento
para la libertad individual, para la emancipacion social y para vivir y
convivir bien; es decir, para encontrar la libertad, satisfacer necesidades,
garantizar derechos, cambiar el patrén de acumulacién y redistribucion,
vivir en armonia con la naturaleza y convivir en una democracia
democratizada y de calidad” (Movimiento Alianza PAIS, 2012: 99).

El conocimiento se fortalece a lo largo de la vida, desde el nacimiento,
con la cotidianidad y con la educacion formal y no formal. El talento
humano también se nutre de los saberes existentes, del vivir diario, de la
indagacion y de la retroalimentacion constante de conocimientos. Educar
en este modelo se convierte en un dialogo constante, en el cual aprender
y ensefiar son practicas continuas para los actores sociales. Hay que
tomar en cuenta no solo la calidad del profesor y del estudiante, sino
tambien la calidad de la sociedad.

20



En la generacion de conocimiento, la relacion de la ciencia con la
tecnologia se complementa con el arte, las ciencias sociales y humanas,
el pensamiento critico y la solidaridad.

Acorde al Plan Nacional del Buen Vivir el proceso de ensefianza-aprendizaje
se consagra para desarrollar el conocimiento el cual permita, analizar, idear
producir y aportar de forma consciente, equilibrada y eficiente a la sociedad en
sentido general ya que un pueblo educado y capacitado tiene mejores

oportunidades de progreso.
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2.3. Categorias Fundamentales

VARIABLE
INDEPENDIENTE

INCIDE

Gréfico N° 2: Red de inclusiones conceptuales.

Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Fuente: Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”
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Constelacion de ideas conceptuales de la VVariable Independiente

. Definicion
Paradigmas de
la escritura
Fases
Ensefianza de \ / /
la escritura _ _
HABILIDADES Sintaxis
METASINTACTICAS
Papel del ~ -
docente Euqcpn
/ \ sintéctica
HABI LIDA,\DES Conouml_ento Conociiaicel RO
METALINGUISTICAS metacognitivo reflexivoesanile SINTAC

— —

Concepto Tipos Fase Descripcion
sintactica

Grafico N° 3: Subcategorias de la Variable Independiente.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.
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Constelacion de ideas conceptuales de la Variable Dependiente

Aprendizaje por Definicion
descubrimiento

\ / Inicios del
gl aprendizaje
Aprendizaje

1\ /

significativo
APRENDIZAJE N 7 procealE
- - r n H H
Aprendizaje - aprendizaje
metacognitivo
el \
Aprendizaje Aprendizaje
DIDACTICA del lenguaje humano
Elementos Division- Tipos
Didacticos Didactica

Grafico N° 4: Subcategorias de la Variable Dependiente.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.
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2.3.1. Fundamentaciones tedricas de la variable independiente: Habilidades

Metasintacticas

GOMBERT, J. (1990). Define que: Las habilidades metasintacticas también
denominadas conciencia sintactica es la capacidad del ser humano para razonar
conscientemente sobre los aspectos sintacticos es decir la estructuracion del
lenguaje y las relaciones de concordancia y jerarquia que guardan las palabras
agrupandose entre si dentro de las oraciones y que el individuo controle
deliberadamente el uso de las reglas gramaticales. Los individuos pueden analizar,
pensar, reflexionar sobre la forma, el contenido y el uso del lenguaje en contextos
escritos. Ademaés, dicho conocimiento se relaciona estrechamente con los
procesos de alfabetizacion. Existe una diferencia notable entre usar el lenguaje,

saber analizarlo y evaluarlo.

En opinidén de lo expuesto, es evidente que el lenguaje escrito se encuentra
fuertemente vinculado al pensamiento humano ya que mientras se aprende las
leyes de la gramaética, la perspectiva de las personas se transforma sobre el modo
adecuado de utilizar los signos linguisticos en cada una de las actividades del

diario vivir permitiendo desarrollar la parte cognitiva y a la vez comunicativa.

Fases del desarrollo de las habilidades metasintacticas en los nifios.

TUNMER, Hy GRIEVE, F. (1993) establecen 3 fases:
1.-Entre los 2 y 3 afios, los nifios s6lo comprenden o no las frases.
2.-Entre los 4 y 5 afos, predomina el juicio sobre el contenido de las frases.

3.-Solo a partir de los 6 ¢ 7 afios distinguen la forma de la frase de su contenido.

Las producciones linguisticas correctas en un nifio resultan de un conocimiento
que se tiene de la gramatica. Por medio de la tarea de enjuiciamiento y de la
correccion se busca conocer la conciencia sintactica. De tal modo que es el nifio el
que va a juzgar si las oraciones estdn gramaticalmente correctas para luego

corregir oraciones con errores sintacticas.
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Como criterio de lo manifestado, se percata que es muy importante desarrollar las
Ilamadas habilidades metasintacticas para obtener nifios y nifias juiciosos,
capacitados para un buen desenvolvimiento en el momento de relacionar los
diferentes sintagmas para estructurar oraciones, parrafos, textos coherentes con
sentido l6gico, de este modo los contenidos superiores seran mucho mas féciles de
asimilar como por ejemplo cuando se le designe escribir cuentos populares,
recetas de cocina, rimas creativas con diferente tematica, leyendas populares, etc.,
para conseguir un aprendizaje integrado y significativo de la composicion escrita,
que sea imprescindible aprender componiendo, de tal manera que un buen
estudiante escritor es aquel que escribe y aprende escribiendo, redacta y aprende
redactando, produce textos y controla la produccion, compone y aprende como

componer.
La sintaxis

GUTIERREZ, R. (2009). La sintaxis se refiere a la estructuracion del lenguaje
especificamente. Es una parte de la gramatica que estudia la combinacion y el
orden de los vocablos en las oraciones y a las distintas formas en que se
relacionan esas palabras se le llama funcidn sintactica. Describe las estructuras del
lenguaje e incluye reglas para combinar palabras en la formacion de frases.
Sistema de reglas que organiza las palabras en frases. La importancia de la
sintaxis en la comunicacion, se basa en que orienta la construccion adecuada de

las oraciones, dando como resultado una expresion oral coherente.

Comentario de lo exteriorizado, las palabras no pueden colocarse en la oracion de
manera desordenada pues de lo contrario, lo expresado careceria de sentido

I6gico, asi que hay que aplicar las normas que emite la gramatica espafiola.

Funcion sintactica

ELVIRA. 0.(2008). Se denomina funcion sintactica al papel que desempefia una

palabra, morfema o constituyente sintactico dentro de una construccion sintctica
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que la incluye méas precisamente, a las relaciones de combinacién o relaciones

sintagmaéticas que una palabra mantiene con los demés vocablos de un contexto.

Las funciones sintacticas mas simples son las de sujeto y de predicado. El sujeto
es el tema, asunto o soporte de que se habla. El predicado es lo que se dice,
predica, comenta o aporta acerca de ese sujeto. Ejemplo: Pedro (funcion sintéctica
sujeto) come frutas y verduras (funcion sintactica predicado). Las funciones
sintacticas en el lenguaje estan desempefiadas por distintas clases de palabras: el
sustantivo Pedro en el caso del sujeto anterior; el verbo come en el caso del

predicado anterior.

Si se especifica algo con respecto al sujeto, por ejemplo Pedro el joven, esa

especificacion ejerce la funcion de modificador.

Segun lo interpretado, las funciones sintacticas unen las palabras entre si en el eje
sintagmatico o combinatorio de la expresion, frente al eje paradigmatico o
sustitutorio de ésta. Muchas veces estan marcadas por determinados morfemas

que sirven para establecer relaciones de concordancia.

Conocimiento reflexivo de la escritura

FIERRO, A. (2011). El conocimiento reflexivo, llevado a cabo por los estudiantes
que aprenden a escribir, es lo que les va a permitir ir adquirir progresivamente un
mayor y mejor conocimiento sobre los saberes del lenguaje y sobre los procesos
cognitivos de las tareas de escritura. Tal conocimiento reflexivo del escribir
abarca no solo los elementos linguisticos, procesuales y cognitivos sino también
los conocimientos metacognitivos y las experiencias metacognitivas o sensaciones

experimentadas conscientemente por el estudiante-escritor en el acto de escribir.

En opinidn de lo expuesto, se debe implantar en las y los estudiantes el habito de
razonar en el momento de realizar la escritura de este forma se estaria dejando
atras el mecanicismo y dando paso al desarrollo del accionar cognitivo, mediante
tipologias textuales que posibiliten el crecimiento de las habilidades

metasintacticas.

27


http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Relaciones_sintagm%C3%A1ticas&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Relaciones_sintagm%C3%A1ticas&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Relaciones_sintagm%C3%A1ticas&action=edit&redlink=1
http://es.wikipedia.org/wiki/Vocablo
http://es.wikipedia.org/wiki/Contexto
http://es.wikipedia.org/wiki/Sujeto_%28gram%C3%A1tica%29
http://es.wikipedia.org/wiki/Predicado_%28gram%C3%A1tica%29
http://es.wikipedia.org/wiki/Sustantivo
http://es.wikipedia.org/wiki/Verbo
http://es.wikipedia.org/wiki/Modificador
http://es.wikipedia.org/wiki/Morfema
http://es.wikipedia.org/wiki/Concordancia_gramatical

Conocimiento metacognitivo

BROWN, A. (1978). Lo describe con la expresion; conocimiento sobre el
conocimiento es decir el control deliberado y consciente de las acciones
cognitivas. Las actividades metacognitivas son los mecanismos autorregulatorios
que utiliza un sujeto durante la resolucion de un problema o al enfrentarse a una

tarea y esto implica:

> Tener conciencia de las limitaciones del propio sistema. Por ejemplo,
poder estimar el tiempo que puede llevar una tarea determinada.

> Conocer el repertorio de estrategias de las que se dispone y usar las
apropiadamente.

> ldentificar y definir problemas.

> Planificar y secuenciar acciones para su resolucion.

> Supervisar, comprobar, revisar y evaluar la marcha de los planes y su

efectividad.

FLAVELL, J. (1976). Se refiere al conocimiento que tiene el ser humano sobre
qué y como lo sabe , asi como al conocimiento que tiene sobre los procesos y
productos cognitivos cuando aprende, recuerda y da solucion a los problemas.

En el planteo de Flavell, la metacognicion implica el conocimiento de la propia
actividad cognitiva y el control sobre dicha actividad. Es decir, conocer y
controlar.

Conocer la propia cognicion quiere decir tomar conciencia del funcionamiento de
la manera de aprender. Por ejemplo: saber que extraer las ideas principales de un

texto favorece la comprension.

Controlar las actividades cognitivas implica planificarlas, controlar el proceso

intelectual y evaluarlos resultados.

Es necesario tener algun tipo de conocimiento y conciencia del propio

funcionamiento cognitivo. Por ejemplo, si una persona no es consciente de las
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estrategias de que dispone, es poco probable que logre desplegarlas ante las

demandas de una situacién determinada.

En consideracién de lo emitido, ambos autores ponen énfasis en la conciencia de
la propia actividad cognoscitiva, en las estrategias, en los procesos de

autorregulacion y en la supervision del progreso hacia la meta.

Papel del docente en el desarrollo de las habilidades metasintacticas de los
estudiantes

RIBAS, T. (2010). De acuerdo a los métodos utilizados por los profesores durante
la ensefianza de la escritura, estos pueden alentar o desalentar el desarrollo
metacognitivo de los estudiantes en el proceso de la escritura.

La forma de planificar qué técnicas y qué estrategias se han de utilizar en cada
situacion de aprendizaje, aplicarlas, controlar el proceso, evaluarlo para detectar
posibles fallos, y como consecuencia transferir todo ello a una nueva accién o
situacion de aprendizaje, por lo tanto el docente es el responsable de que los
escolares adquieran los niveles mas elevados en el dominio de la lengua escrita,
para lo que habria de promover las oportunas actividades reflexivas a través de la

ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, ademéas de superar las grandes deficiencias de los métodos
tradicionales y el posible desconocimiento sobre los procesos cognitivos que
intervienen en la produccion de textos escritos, el profesorado tiene que
implicarse en la colaboracion directa con los discentes a lo largo del proceso de
produccion textual, escribiendo con ellos y ayudandoles a reflexionar al hilo de su
proceso de aprendizaje hasta conseguir el dominio progresivo de esta habilidad

que es el escribir.

Como opinion, las y los docentes deben ser el apoyo incondicional de los
estudiantes-escritores para que eleven el nivel reflexivo darles a conocer lo que
necesitan saber y reforzar 1o que ya conocen o saben de forma intuitiva o
practica, de tal manera que se vaya produciendo un aprendizaje cada vez mas

autonomo, consciente y responsable de las técnicas y estrategias necesarias para
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resolver los problemas que se presentan en cada una de las fases de desarrollo del

complejo proceso de la creacion textual.

CROFT. W. (2013). La principal dificultad a la que se enfrentan los profesores de
Lengua castellana y Literatura para explicar sintaxis tiene que ver con dos
aspectos; por una parte, los esquemas sintacticos requieren una abstraccion a la
que buena parte de los estudiantes no es capaz de llegar; por otra, muchos de estos
educandos poseen prejuicios hacia la materia, que se siente como algo inutil si la

observamos fuera de las aulas y de su dimension metalinguistica.

Por su parte, la sintaxis es la puerta que nos conduce al dominio de ciertas reglas y
esquemas sintacticos vinculados indiscutiblemente con la habilidad de construir
mensajes comunicativamente correctos. ¢Acaso no es el estudio de la gramatica
de una lengua el medio més apropiado para lograr mejoras en la adquisicion de la
competencia comunicativa? Conocer las reglas que rigen la combinacion de
constituyentes sintacticos es algo fundamental si lo que pretendemos es formar

hablantes competentes.

En apreciacion a lo mencionado, ensefiar gramatica supone, conducir a los
discentes a la abstraccion sobre su propio idioma, y dentro de esto incitar al
razonamiento sobre la combinacion de elementos sintacticos, abogando por un
aprendizaje significativo, lo que llevara al estudiante a tomar conciencia de la

importancia de esta disciplina en la comunicacion y por tanto, en la vida.
Clases de ensefianza de la escritura

GONZALEZ, F. y otros. (2005). Distinguen tres clases de ensefianza de la
escritura segun el nivel de atencion que se preste al funcionamiento metacognitivo

del estudiante-escritor.
La ensefianza tradicional: En la que se ejercitan mediante la practica varias

subcapacidades concentradas en las actividades cognitivas de generacion,

estructuracion, formulacion, codificacion y edicion.
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La ensefianza orientada al proceso de la escritura: En la que la actividad
docente se centra en ensefiar a los estudiantes-escritores a resolver problemas y
regular su proceso de solucion, estimulando las actividades cognitivas de
formulacién de propositos, control de las actividades, revision y evaluacion del

texto y revision del enfoque de escritura.

La ensefianza orientada al aprendizaje: La cual considera a los estudiantes
como aprendices autdnomos, centrandose en actividades de formulacion del
propésito de aprendizaje, control de las actividades de aprendizaje,

revision/evaluacion de las actividades y revision del enfoque de escritura.

Desde un punto de vista critico, la mentalidad de las personas va innovandose
segun pasa el tiempo y la mision de los maestros y maestras esta enfocada en
formar seres humanos pensantes y conscientes de sus actos en el ambito escolar

asi como en transcurrir de sus dias.

Paradigmas para la ensefianza de la escritura

CARABUS, P. (2004). Paradigma de solo tareas de ejecucion: En el que el rol
del escritor se centra en la escritura de un borrador, en la correccion del mismo y

en la produccidn del texto definitivo.

Paradigma de auto-reflexion: Que supone el paso de la simple ejecucién a la

autorreflexion y la reflexidn sobre la propia escritura.

Paradigma de escritura comunicativa activa: En la que cobra especial
relevancia la contemplacion del rol de lector y la experiencia de los efectos

textuales sobre el mismo.
Paradigma de escritura comunicativa reflexiva: Mas reflexivo en el que se

potencian la capacidad para apreciar la calidad de los textos y el rol de

comentarista del estudiante-escritor.
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Parece razonable pensar que no haya que conformarse con una ensefianza basada
en el aprendizaje por tareas para conseguir el mejor grado de dominio de la
composicion escrita, ni tampoco parece que para ello baste con la sola reflexion
sobre el proceso de composicion, sino que hace falta la reflexion metalinglistica;
y no basta, como ocurre en el enfoque centrado en el proceso de escritura, con que
la orientacion de esta reflexion se focalice solo en las exigencias del contexto
retorico (intencion, objetivos, destinatario) obviandola atencion requerida por el

procesamiento linguistico.

Como criterio de lo interpretado, el aprendizaje de la composicion escrita necesita
de la ejecucion, de la reflexion sobre el proceso y de la reflexion metalingistica

en relacion con el contexto de produccion textual.

Habilidades metalinguisticas

GOMBERT, J. y otros. (1990). Las habilidades metalinguisticas se entienden
como la capacidad de reflexionar sobre el lenguaje para llegar a analizar sus
componentes y estructuras, lo cual es necesario para hacer productivo el sistema

alfabético.

Son aquellas habilidades necesarias para hacer uso del lenguaje de manera
efectiva .Y no solo del lenguaje, sino de todos los aprendizajes, asi entonces, la
lectura y la escritura necesitan de estas habilidades para su desarrollo, tanto a
nivel de comprensibn como de produccion de textos. Las habilidades

metalinguisticas son parte de las habilidades cognitivas.

Algunos autores han reconocido que para leer y escribir exitosamente se requiere
de las llamadas habilidades metalinglisticas. Estos autores sugieren que dichas
habilidades tienen que ver con la capacidad para describir y analizar el

procedimiento lingistico.
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El desarrollo de habilidades metalingiisticas estd incluido en el marco que
establece el concepto aprender a aprender, cuyo significado est4 basado en la
valoracion y la resignificacion de distintos aspectos, mecanismos y estrategias

mediante los cuales un individuo logra aprender.

Entre estos se encuentra la observacion de si mismo (sensaciones, reconocimiento
de habilidades y dificultades, tolerancia a la frustracion, nivel de constancia, etc.),
de los recursos personales y materiales que utiliza para aprender de la lengua que

esta aprendiendo, es decir las estructuras linglisticas.

Incorporar actividades que desarrollen la habilidad metalinguistica permite a los
estudiantes reconocer y dar importancia a su capacidad para realizar inferencias o
deducciones linguisticas, lo cual a su vez contribuye a mantener su nivel de
interés para seguir aprendiendo e informarse acerca de como funciona, el espafiol

y otras lenguas con las que mantienen contacto.

Segin VYGOTSKI, L. (1979) acerca del tema de la metacognicion al hablar de la
regulacion ejercida por los otros y la autorregulaciéon. La teoria de Vygotski
permite considerar la posibilidad de que un nifio use su lenguaje para regular sus
propios pensamientos, comportamientos y sus acciones cuando se enfrenta a una

tarea.

Una vez interpretado esta investigacion, se expresa que el lenguaje es una
herramienta fundamental, para el crecimiento cognitivo de los nifios y nifias desde
luego haciendo uso de las unidades basicas como escuchar y hablar para llegar a
la significacion y conceptualizacion de las tematicas dentro del aula escolar, leer y
escribir, necesitan de una instruccion formal, convirtiéndolos en procesos
complejos que requieren del conocimiento y desarrollo de habilidades previas
transformando al individuo en un ser apto para interactuar en situaciones
comunicativas que le permite conocer, pensar y manipular cognitivamente el

lenguaje y la actividad lingistica.
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GOMBERT, J.(1990). Manifiesta los diferentes tipos de habilidades

metalinglisticas:

Tipos de habilidades metalinguisticas

Teniendo en cuenta las fases de desarrollo de la conciencia metalingistica, se
refieren a continuacion los componentes y edades en que se manifiestan estas

habilidades con respecto a la lecto-escritura:

Habilidades metafonoldgicas:

La habilidad metafonoldgica corresponde a la capacidad para identificar los
componentes fonoldgicos de las unidades linguisticas y para manipularlos de
forma deliberada. Inicia aproximadamente entre los 5 y 6 afios, pero es a partir de
los 6 6 7 afios cuando se desarrolla verdaderamente en interaccién con el

aprendizaje de la lectura y la escritura.

Habilidades metasintacticas:

La habilidad metasintactica nos remite a la posibilidad de que el sujeto razone
conscientemente sobre los elementos sintacticos del lenguaje y de que controle el
uso de las reglas gramaticales. Solo a partir de los 6 ¢ 7 afios distinguen la forma
de la frase de su contenido.

Segun BOWEY, T. (1986). Los nifios de 5-10 afios escriben frases con o sin

errores.
Habilidades metasemanticas:
El dominio de la metasemantica se refiere, tanto a la capacidad de reconocer el

sistema linglistico como un cddigo convencional y arbitrario, como a la de

manipular las palabras o los elementos significantes de tamafio superior a una
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palabra sin que los significados correspondientes se encuentren afectados

automaticamente.

Teniendo en cuenta el fundamento expuesto por Piaget, con respecto a que a los 2
afios el nifio distingue el significado y el significante; para lograr la diferenciacion
entre palabra y referente posee cuatro etapas:

1. Entre los 5 y 6 afios, distinguen el nombre del objeto, aunque consideran que el
nombre es una propiedad del objeto.

2. Entre los 7 y 8 afos, piensan que el nombre del objeto lo ha inventado el
creador del mismo, en el momento de su creacion.

3. Entre los 9 y 10 afos, descubren que el nombre es convencional pero no
totalmente arbitrario.

4. Entre los 10 y 11 afios, descubren que el nombre es un signo arbitrario.

Para lograr esta diferenciacion, los factores decisivos son la escolarizacion y el

contacto con el lenguaje escrito.
Habilidades metapragmaticas:

Es una capacidad metalingiistica particular, especialmente la capacidad de
representar, organizar y regular los empleos mismos del discurso 6 es el dominio
de las relaciones existentes entre el sistema linglistico y el contexto de
utilizacion. Gombert establece los siguientes parametros dentro del desarrollo de
las habilidades metapragmaticas:

1. Entre los 4 y 7 afos, diferencian funcionalmente los mensajes verbales antes de
ser conscientes de su ambigliedad referencial.

2. Antes de los 5 afios, hacen responsable al oyente del fracaso de la
comunicacion.

3. Entre los 5 y 6 afios, vacilan en atribuirlo al oyente o al hablante.

4. Entre los 7 y 8 afios responsabilizan al hablante.

5. A los 10 afios solicitan una informacion complementaria cuando se les da una

instruccién incompleta.
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En opinidn de lo manifestado, en los procesos de ensefianza de la metafonologia,
metasintactica, metaseméntica y metapragméatica los nifios deben tomar
conciencia del cdédigo linguistico para manipularlo correctamente. Por ejemplo, a
medida que los nifios progresan en estas habilidades logran una mayor cohesion y
coherencia en textos orales y escritos. Ademés esto se puede fomentar desde
edades tempranas, por encontrarse frecuentemente en las historias y cuentos

infantiles que son agradables para los nifios.
Proceso sintactico

PINOS, P. (2001). Es la capacidad para utilizar las claves sintacticas que se va
desarrollando a lo largo de la escolaridad, conforme va progresando su lenguaje.
Los nifios/as al no dominar todas las claves sintacticas, recurren a menudo a la
informacion semantica y a la relacién con los conocimientos previos para hacerse

una idea del texto que estan leyendo.

El sistema perceptivo segmenta los sonidos del habla en una secuencia de palabras
organizadas sintacticamente, de forma ordenada y reglada. El proceso de
segmentacion incluye la localizacién de los constituyentes gramaticales y la
asignacion de roles gramaticales (Sujeto, predicado, determinantes, etc.). Los
signos de puntuacion ayudan a esclarecer las relaciones existentes entre las
palabras y sintagmas que forman las frases de un texto. Durante esta etapa el
sujeto puede detectar la ausencia de palabras necesarias, concordancias o
estructuras sintacticas incorrectas y construir descripciones sintacticas coherentes
cuando el texto no las aporta. Sin embargo, los errores no siempre se detectan, ya
que el sujeto puede corregirlos de manera automatica y consciente, procesando
correctamente el significado (la mayoria de nosotros). Es por ello muy dificil
separar los aspectos sintacticos de los semanticos, aunque es I6gico pensar que el
analisis sintactico es relevante para la comprension. Si la forma sintéctica de una
expresion se altera, el significado se ve afectado. El orden de las palabras si altera
el producto final; no tenemos mas que comparar las expresiones “hombre pobre”

y “pobre hombre”
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En opinion de lo manifestado, esta claro que para estructurar frases gramaticales
se debe seguir un debido procedimiento, sistematico y congruente ya que la
colocacion correcta de los diferentes términos en los enunciados tiene mucho que

ver en el momento de su respectiva lectura.

Situacion de la fase sintactica en Educacion Primaria

ARDILA, M. (2006). Considerando que la cuarta fase, llamada Fase de
Procesamiento Sintéactico, se debe trabajar sistematicamente en el tercer ciclo de
Educacion Primaria ya que es el momento en que la mayor parte del alumnado
domina la lectura por la ruta visual de un repertorio amplio de palabras del
vocabulario usual y didactico de las distintas areas. Ademas, posee una estructura
desarrollada durante Educacion Infantil y los dos primeros ciclos de Educacion
Primaria y un bagaje amplio de contenidos adquirido en las distintas areas y

ambitos que le permitiran procesar semanticamente los textos leidos.

En consideracion de lo interpretado, es cierto que en basica media las y los
educandos ya han obtenido un aprendizaje del sistema de la lengua escrita por lo
tanto deberian cumplir con los objetivos educativos que menciona la
Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion Basica pero en

algunos casos no se logra por diversas circunstancias.

Descripcion del proceso sintactico en ejercicios.

RODRIGUEZ, M. (2012). Los nifios y nifias van escribiendo las palabras que
aparecen en el texto separadas por pausas en la memoria a corto plazo y las
analiza como unidades de informacion antes de pasar al siguiente grupo de
palabras. Comprueba, con cada palabra o sintagma que escribe si tiene coherencia
la estructura sintactica se ve que esta terminada. Si no es asi, se procede a escribir

la palabra o sintagma siguiente.
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Cuando el lector considera que ha completado una frase, extrae su significado, lo
pasa a la memoria a largo plazo y deja libre la memoria a corto plazo para poder
procesar el siguiente fragmento de informacion del texto. ElI procesamiento
sintactico esta estrechamente ligado al procesamiento semantico, y muchas veces
es éste ultimo el que determina el papel sintactico de palabras presentes en la
frase. Ejemplo:

“Juan clavo la mesa.” Oracidn sintacticamente correcta, porque el orden en que

aparecen las palabras es el necesario para que se establezca la comunicacion.

Existen una serie de claves o estrategias sintacticas para llevar a cabo el

procesamiento sintéctico:

Orden de las palabras: El orden de las palabras proporciona informacion sobre
su papel sintactico. La presencia de preposiciones o determinantes puede cambiar

el papel sintactico de las mismas palabras.

Palabras funcionales: Informan de la funcion de los componentes de la oracion e
indican el comienzo de un nuevo elemento sintactico; por ejemplo: un articulo
indica que comienza un sintagma nominal, mientras que la presencia de una

preposicion introduce preferentemente un complemento circunstancial.

Significado de las palabras: Como se ha indicado més arriba, el significado de
las palabras determina, a veces, el papel sintactico en la oracion.

Signos de puntuacion: Son los indicadores de los limites de los sintagmas y las
oraciones. Un texto mal puntuado exige mayor nivel de procesamiento semantico
y sintéctico, haciendo que la lectura sea mas lenta y dificultosa, ya que la memoria
a corto plazo no se libera tan rapidamente y se deben procesar varias unidades de

informacién en paralelo.

Desde una perspectiva de lo expuesto, todos los elementos que constituyen una
oracién ya sea simple o compuesta tienen que ser comprensibles ya que el nifio o
nifia no simplemente tiene que escribir de forma mecanica sino que deben pensar,
analizar antes de escribir para alcanzar un resultado Optimo en su rendimiento

académico.
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2.3.2. Fundamentaciones tedricas de la variable dependiente: Aprendizaje

HANSEN, F. (2010). Define que. El aprendizaje es un proceso que se va
obteniendo a través del estudio, la instruccion, el razonamiento, la observacion y
mediante las experiencias vividas con los cuales se adquieren o se modifican
habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores. Este proceso puede
ser analizado desde distintas perspectivas, por lo que existen diversas teorias del
aprendizaje. El aprendizaje es una de las funciones mentales mas importantes en
humanos, animales y sistemas artificiales.

El aprendizaje esta relacionado con la educacion y el desarrollo personal. Debe

estar orientado adecuadamente y es favorecido cuando el individuo estd motivado.

Como criterio, el aprendizaje puede considerarse como la adquisicion de
informacion necesaria para satisfacer las diferentes inquietudes y con esto
producir cambios en el comportamiento del sujeto para posteriormente alcanzar

objetivos y adaptarse a la vida.

Inicios del aprendizaje

ALCINA, A. y otros. (2012). En tiempos antiguos, cuando el hombre inici6 sus
procesos de aprendizaje, lo hizo de manera espontanea y natural con el propoésito
de adaptarse al medio ambiente. EI hombre primitivo tuvo que estudiar los
alrededores de su vivienda, distinguir las plantas y los animales de los cuales se
podia dar alimento y abrigo, explorar las areas donde conseguir agua y orientarse
para lograr volver a su vivienda. En un sentido mas resumido, el hombre no tenia

la preocupacion del estudio.

Al pasar los siglos, surge la ensefianza intencional. Surgié la organizacion y se
comenzaron a dibujar los conocimientos en asignaturas, estas cada vez en
aumento. Hubo entonces la necesidad de agruparlas y combinarlas en sistemas de
concentracion y correlacion. EI hombre se volvio hacia el estudio de la geografia,

guimica y otros elementos de la naturaleza mediante el sistema de asignaturas que
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se habia ido modificando y reestructurando con el tiempo. Los estudios e

investigaciones sobre la naturaleza contribuyeron al analisis de dichas materias.

En apreciacion delo mencionado, en su inicio el ser humano ha aprendido
solamente por la necesidad de habituarse a su entorno, luego de muchos afos se
da cuenta que las actividades que realiza son un aprendizaje y que sirven para

mejorar su calidad de existencia.

Proceso de aprendizaje

GUZMAN. J. (2009). El proceso de aprendizaje es una actividad individual que se
desarrolla en un contexto social y cultural. Es el resultado de procesos cognitivos
individuales mediante los cuales se asimilan e interiorizan nuevas informaciones
(hechos, conceptos, procedimientos, valores), se construyen nuevas
representaciones mentales significativas y funcionales (conocimientos), que luego
se pueden aplicar en situaciones diferentes a los contextos donde se aprendieron.
Aprender no solamente consiste en memorizar informacion, es necesario también
otras operaciones cognitivas que implican: conocer, comprender, aplicar, analizar,
sintetizar y valorar. El aprendizaje, siendo una modificacién de comportamiento
coartado por las experiencias, conlleva un cambio en la estructura fisica del
cerebro. Estas experiencias se relacionan con la memoria, moldeando el cerebro

creando asi variabilidad entre los individuos.

En conclusion a lo expuesto, como todo se logra mediante procesos el
aprendizaje especificamente en el contexto escolar no pudo quedar sin su debido
procedimiento el cual debe ser orientado y llevado a cabo de manera adecuada
utilizando distintos medios y recursos, como la motivacion, dinamicas,
aprendiendo a partir de juegos, dramatizaciones, seleccionando informacién
correcta, teniendo experiencias directas con el entorno, aprendiendo en
colaboracion, y sobre todo usando los debidos métodos contextualizados los
mismos que deben ser llevados a la practica con sus técnicas y estrategias

trabajando en forma grupal con interaccion entre el docente y los estudiantes,

40



intercambiando ideas o impresiones, fomentando el debate y la critica, donde el
maestro debe fortalecer la confianza y la autoestima de sus estudiantes para que
estos puedan tener la predisposicion para aprender y se sientan en un rol activo y
participativo, ejecutando las correspondientes actividades y responsabilizandose
de tareas pero respetando los ritmos de aprendizaje de los discentes. Ademas el
ambiente debe ser agradable para una mejor adquisicion de los aprendizajes, para
que todo esto llegue a un conocimiento y luego verificar si el aprendiz es capaz de
hacer y explicar con sus palabras lo aprendido, y de este modo obtener un

aprendizaje de calidad y calidez.

Tipos de Aprendizaje

VILLANUEVAI. (1998). Los seres humanos perciben y aprenden las cosas de
formas distintas y a través de canales diferentes, esto implica distintos sistemas de
representacion o de recibir informacién mediante canales sensoriales diferentes.
Ademas de los distintos canales de comunicacion que existen, también hay

diferentes tipos de estudiantes.

Se han realizado estudios sobre los distintos tipos de aprendizaje los cuales han
determinado qué parte de la capacidad de aprendizaje se hereda y posteriormente

se desarrolla.

Aprendizaje humano

En el ser humano, la capacidad de aprendizaje ha llegado a constituir un factor
que sobrepasa a la habilidad comun en las mismas ramas evolutivas, consistente
en el cambio conductual en funcion del entorno dado. De modo que, a traves de la
continua adquisicion de conocimiento, la especie humana ha logrado hasta cierto
punto el poder de independizarse de su contexto ecoldgico e incluso de
modificarlo segun sus necesidades.

El aprendizaje humano se produce unido a una estructura determinada por la

realidad, es decir, a los hechos naturales.
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Aprendizaje del lenguaje

El modo de aprender el lenguaje condiciona la manera de adquirir el significado.
La maestria en el dominio del lenguaje y el significado como uso van unidas.

La comunicacion es un fendmeno inherente a la relacién que los seres vivos
mantienen cuando se encuentran en grupo. A través de la comunicacion, las
personas 0 animales obtienen informacion respecto a su entorno y pueden

compartirla con el resto; el lenguaje es parte elemental del aprendizaje.

En resumen, el aprendizaje del lenguaje se conecta con la experiencia en el
dominio maés basico y las acciones mas elementales y adquiere pronto un caracter
conceptual, al tiempo que plantea una vertiente practica; es también saber seguir
una regla y saber utilizar técnicas. Esta postura respecto al aprendizaje en general
tiene que ver con la realidad que determina el lenguaje, y por lo tanto al sujeto que

utiliza el lenguaje.

GOMEZ, A. (2005). Indica que, la siguiente es una lista de los tipos de
aprendizaje més comunes citados por la literatura de pedagogia.

Aprendizaje metacognitivo: Capacidad del estudiante para reflexionar acerca de
sus propios procesos de aprendizaje. El educando al confrontarse con obstéculos,
recurre a su mente para planear un curso de accién, supervisar su estrategia

mientras la ejecuta y reflexionar sobre la misma.

Aprendizaje memoristico o repetitivo: Como su nombre lo indica, este tipo de
aprendizaje se basa en la memorizacion y la repeticion, convirtiéndose asi en un
proceso mecanico donde el sujeto es un simple receptor pasivo. No encuentra
significado a los contenidos estudiados, ni comprende o relaciona sus
conocimientos previos con los actuales. Es una técnica muy cuestionada y, en
cierto sentido, obsoleta que en muchos lugares ya no es utilizada. En este caso la
persona no genera una relacion entre el conocimiento y su entorno o realidad, por

lo que solo funciona como un repetidor de cierta informacion.

42



Aprendizaje significativo: AUSUBEL, D. (1970). Aprendizaje significativo es
un proceso a través del cual una nueva informacion se relaciona con un aspecto
relevante de la estructura del conocimiento del individuo. Este aprendizaje ocurre
cuando la nueva informacion se enlaza con ideas pertinentes de afianzamiento que

ya existen en la estructura cognitiva del que aprende.

Aprendizaje por descubrimiento: BRUNER, J. (1935). El sujeto es quien
descubre el conocimiento por cuenta propia, principalmente a través de la
experimentacion. Evidentemente, en este tipo de aprendizaje el sujeto es un ser
activo que genera la informacién y determina para si mismo el proceso de

aprendizaje.

Aprendizaje de mantenimiento: En este caso el individuo adquiere un
conocimiento que funciona como un patron conductual. Esto quiere decir que el
aprendizaje sirve para establecer patrones de conocimiento que se deben de repetir
segun situaciones especificas. Es por tanto un medio para el establecimiento de

reglas y disciplina.

Aprendizaje innovador: Como lo dice su nombre, este tipo de aprendizaje se
basa en la aceptacion de nuevas formas de conocimiento, trastocando asi los
valores anteriormente establecidos. En este caso el sujeto es también un ser activo

que genera su propio marco cognitivo.

Aprendizaje visual: Es un tipo de aprendizaje que se basa en el uso de imagenes
o material visual que ayude en la adquisicién de todo tipo de conocimiento. De
esta manera se espera que el sujeto no solo sea un receptaculo pasivo de
informacidn, sino que pueda también por medio de la vista realizar asociaciones y
crear un marco cognitivo. Dentro de este tipo de aprendizaje podemos mencionar

los cuadros sinopticos 0 mapas mentales.

Aprendizaje auditivo: Aunque se podria decir que todo tipo de aprendizaje es
auditivo, en este caso en especifico se hace referencia a la utilizacion de material
sonoro que tenga caracteristicas diferentes a las del lenguaje hablado. Por lo tanto,

el aprendizaje auditivo genera conocimiento mediante el uso especifico del
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sonido. Por ejemplo, se utilizan canciones, cuentos o dramatizaciones para

transmitir conocimiento.

En criterio, acerca de los diferentes tipos de aprendizaje se manifiesta que a lo
largo de nuestra vida la mayoria de las personas hemos experimentado estos
aprendizajes y algunos otros mas ya que hoy por hoy existe la necesidad de
aprender, desaprender y reaprender. La sociedad exige seres humanos reflexivos,
analiticos, autbnomos, criticos, competentes, capaces de apropiarse no solo de
conocimientos especificos, sino también, de verdaderas estrategias para aprender

eficazmente, que le permitan asimilar y gestionar sus propios aprendizajes.

Didactica

DIAZ, F. (2002). Etimol6gicamente, didactica se deriva del griego didaskein

(ensenfiar) y tékne (arte), esto es, arte de ensefiar, de instruir.

La didactica es ciencia y arte de ensefiar. Es ciencia en cuanto investiga y
experimenta nuevas técnicas de ensefianza, teniendo como base, principalmente,
la biologia, la psicologia y la filosofia. Es arte, cuando establece normas de accion
o sugiere formas de comportamiento didactico basandose en los datos cientificos
de la educacion; esto sucede porque la didactica no puede separar teoria y
practica. Ambas deben fundirse en un solo cuerpo, procurando la mayor eficiencia

de la ensefianza y su mejor ajuste a la realidad humana y social del educando.

De modo explicito, puede decirse que la didactica estd representada por el
conjunto de técnicas a traves de las cuales se realiza la ensefianza; para ello retne
y coordina, con sentido practico, todas las conclusiones y resultados a que arriban

las ciencias de la educacion, a fin de que dicha ensefianza resulte eficaz.

La didactica es una disciplina orientada en mayor grado hacia la préactica, toda vez

gue su objetivo primordial es orientar la ensefianza.

A su vez, la ensefianza no es mas que la direccion del aprendizaje. Luego, en

ultima instancia, la didactica esta constituida por un conjunto de procedimientos y
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normas destinadas a dirigir el aprendizaje de la manera mas eficiente que sea

posible.

En opinidn, se expresa en términos mas tecnicistas que la didactica es la rama de
la Pedagogia que se encarga de buscar métodos y técnicas para mejorar la
ensefianza, definiendo las pautas para conseguir que los conocimientos lleguen de

una forma mas efectiva a los educados.
Elementos Didacticos

ORELLANA, L.( 2011). La didactica tiene que considerar seis elementos
fundamentales que son, con referencia a su campo de actividades: el alumno, los
objetivos, el profesor, la materia, las técnicas de ensefianza y el medio geogréfico,

econémico cultural y social.
A continuacién se desarrolla los mismos:

El Estudiante: Es quien aprende, aquel por quien y para quien existe la escuela.
Siendo asi, esta claro que es la escuela la que debe adaptarse a él, y no €él a la
escuela. Esto debe interpretarse de un modo general. En la realidad debe existir
una adaptacion reciproca, que se oriente hacia la integracion, esto es, hacia la
identificacion entre el mundo y la escuela. Para ello, es imprescindible que la
escuela esté en condiciones de recibir al estudiante tal como él es, segln su edad
evolutiva y sus caracteristicas personales. Esto debe ser asi a los efectos de
conducirlo, sin choques excesivos ni frustraciones profundas e innecesarias, a
modificar su comportamiento en términos de aceptacion social y desarrollo de la
personalidad. Esto se cumple si la escuela, desde el comienzo, se adapta al
estudiante, y si, sobre la base de su accion educativa, este se va adaptando poco a

poco a ella.

Los Objetivos: Toda accion didactica supone objetivos. La escuela no tendria
razén de ser si no tuviese en cuenta la conduccion del estudiante hacia
determinadas metas, tales como: modificacion del comportamiento, adquisicion

de conocimientos, desenvolvimiento de la personalidad, orientacién profesional,
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etc. En consecuencia, la escuela existe para llevar al alumno hacia el logro de
determinados objetivos, que son los de la educacion en llevar al discente hacia el
logro de determinados objetivos, que son los de la educacién en general, y los del

grado y tipo de escuela en particular.

El Profesor: El Profesor es el orientador de la ensefianza. Debe ser fuente de
estimulos que lleva al alumno a reaccionar para que se cumpla el proceso de
aprendizaje. El deber del profesor es tratar de entender a sus discentes. Lo
contrario es mucho mas dificil y hasta imposible. EI profesor debe distribuir sus
estimulos entre los estudiantes en forma adecuada, de modo que los lleve a
trabajar de acuerdo con sus peculiaridades y posibilidades. No debe olvidarse que,
a medida que la vida social se torna mas compleja, el profesor se hace mas
indispensable, en su calidad de orientador y guia, para la formacién de la
personalidad del educando.

La Materia: La materia es el contenido de la enseflanza. A través de ella seran
alcanzados los objetivos de la escuela. Para entrar en el plan de estudios, la
materia debe someterse a dos selecciones:

La primera seleccion es para el plan de estudios. Se trata de saber cuéles son las
materias apropiadas para que se concreten los objetivos de la escuela primaria,
secundaria y superior. En este aspecto es importante el papel que desempefia la
psicologia y la sociologia, en lo que atafie a la atencién de los intereses del

educando y sus necesidades sociales.

La segunda seleccién es necesaria para organizar los programas de las diversas
materias. Dentro de cada asignatura, es preciso saber cuéles son los temas o
actividades que deben seleccionarse en mérito a su valor funcional, informativo y
formativo. La materia destinada a constituir un programa debe sufrir otra
seleccion por parte del profesor; ésta se lleva a cabo durante la elaboracion del
plan de curso, teniendo en cuenta las realidades educacionales y metodologicas de

cada escuela junto con las posibilidades que ofrece cada clase.
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Métodos y Técnicas de Ensefianza: Tanto los métodos como las técnicas son
fundamentales en la ensefianza y deben estar, lo mas préximo que sea posible, a la
manera de aprender de los estudiantes. Métodos y técnicas deben propiciar la
actividad de los educandos, pues ya ha demostrado la psicologia del aprendizaje la
superioridad de los procedimientos activos sobre los pasivos. La ensefianza de
cada materia requiere, claro esta, técnicas especificas; pero todas deben ser
orientadas en el sentido de llevar al educando a participar en los trabajos de la
clase, sustrayéndolo a la clésica posicion del mero oir, escribir y repetir. Por el
contrario, sean cuales fueran los métodos o técnicas aplicados, el profesor debe
lograr que el educando aprenda.

Medio geografico, econémico, cultural y social: Es indispensable, para que la
accion didactica se lleve a cabo en forma ajustada y eficiente, tomar en
consideracion el medio donde funciona la escuela, pues solamente asi podra ella
orientarse hacia las verdaderas exigencias economicas, culturales y sociales. La
escuela cumplird cabalmente su funcién social solamente si considera como
corresponde el medio al cual tiene que servir de manera que habilite el educando
para tomar conciencia de la realidad ambiental que lo rodea y en la que debe

participar.

En consideracion a lo manifestado, todos estos elementos son sumamente
importantes y de mucha relevancia ya que se interrelacionan para dar como

resultado aprendizajes significativos y se vaya fortaleciendo la calidad educativa.

Division de la Didactica

ESPINOZA, S. (2012). La didactica puede ser considerada en sus aspectos
generales y particulares. Es asi que la didactica se divide en didactica general y en

diversas didacticas especiales.

Didactica general. Esta destinada al estudio de los principios y técnicas validas
para la ensefianza de cualquier materia o disciplina. Estudia el problema de la
ensefianza de un modo general, sin descender a minucias especificas que varian de

una disciplina a otra. Procura ver la ensefianza como un todo, estudiandola en sus
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condiciones mas generales, a fin de indicar procedimientos aplicables en todas las
disciplinas y que den mayor eficiencia a lo que se ensefia. La didactica general,
para ser valida, debe estar vinculada a las circunstancias reales de la ensefianza 'y a

los objetivos que la educacion tienda a concretar en el educando.

La didactica general, para ser vélida, debe estar vinculada a las circunstancias
reales de la ensefianza y a los objetivos que la educacion procura concretar en el
educando. Fuera de eso, sera una didactica de "recetario”, de "reglitas”, sin la

vitalidad necesaria para suscitar actitudes e ideales en el estudiante.
Didactica especial. Puede ser encarada desde dos puntos de vista:

Con relacién al nivel de ensefianza. Se tiene asi una didactica de la escuela

primaria, secundaria y superior.

Con relacion a la ensefianza de cada disciplina en particular, como matematica,
geografia, historia, ciencias naturales, etc. La didactica especial es considerada
generalmente en este segundo aspecto, ya que abarca el estudio de la aplicacién de
los principios generales de la didactica, en el campo de la ensefianza de cada

disciplina.

La didactica especial estudia la aplicacion de los principios de la didactica general

en la ensefianza de diversas asignaturas y de una manera especifica.

Desde un punto de vista reflexivo, se evidencia que la didactica trabaja en sentido
global la cual se desglosa para llegar a las diferentes areas del contexto educativo

la misma que brinda sus diferentes precisiones para el inter-aprendizaje.

Pedagogia

KANT, I. (2003). La palabra pedagogia tiene su origen en el griego antiguo
paidagogos. Este término estaba compuesto por paidos “nifio” y gogia “conducir”
o0 “llevar”. Por lo tanto, el concepto hacia referencia al esclavo que llevaba a los

nifios a la escuela.

48



Con el paso del tiempo esta definicion ha sido modificada de acuerdo a las
necesidades existentes, ya que la pedagogia misma ha experimento desde
principios de siglo cambios favorables. Cada época historica le ha impregnado

ciertas caracteristicas para llegar a ser lo que es hoy en dia.

La pedagogia es una ciencia multidisciplinaria que se encarga de estudiar y
analizar los fendmenos educativos y brindar soluciones de forma sistematica e
intencional, apoyando a la educacion en todos sus aspectos para el
perfeccionamiento del ser humano. Es una actividad humana que orienta las
acciones educativas y de formacion, en donde se plantean saberes, normas,
principios, leyes, métodos, practicas, maneras de pensar y modelos, los cuales
son sus elementos constitutivos, que regulan el hecho educativo. Es una

aplicacion constante en la transformacion de la calidad educativa.

La pedagogia al estudiar de forma organizada la realidad educativa, trata de
garantizar la objetividad de los conocimientos que acontecen en un contexto
determinado. Cumple con los requisitos que una ciencia debe poseer, tiene un
objeto de estudio propio que es la educacion; se cifie a un conjunto de principios
que tienden a constituir un sistema regulador de sus fines, fundamentos y
procedimientos, y emplea métodos cientificos, tales como los empiricos y los

racionales.

La pedagogia es eminentemente tedrica y de cardcter multidisciplinario, esta
fusionada con ciencias como: Filosofia, Psicologia, Medicina, Historia, Ciencias

Sociales.

Filosofia: La cual le otorga el soporte necesario, para examinar criticamente la
educacion, para cuestionar los fines y valores que asignamos a los procesos
educativos partiendo de una concepcion de hombre y sociedad, sin los
fundamentos éticos que proporciona esta disciplina, dificilmente podrian
plantearse los fines morales de la educacion y el proyecto de ser humano que se

quiere formar, para que se integre a una sociedad.
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Psicologia: Esta intimamente ligada a la pedagogia en conjunto proporcionan los
elementos respuestas a los problemas educativos tanto en el &mbito formal como
no formal, que plantea la persona a lo largo del ciclo vital. Por otro lado el estudio
de la conducta humana facilita conocer mejor los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Medicina: El area de la medicina permite a la pedagogia conocer coémo operan los
asuntos internos del cerebro, en un nivel neuronal, fisiologico y filogénico. Al
igual que impregna una de las principales bases cientificas a la investigacion de

los procesos educativos.

Historia: Provee cimientos fundamentales para un mejor acercamiento a la raiz
etimoldgica de la palabra pedagogia, asi como de sus origenes y alcances, sus
principales y mejores representantes y el abanico de posibilidades educativas en la
que puede incurrir la pedagogia. Por otro lado los acontecimientos historicos que
anteceden a las futuras generaciones, proporcionan, nociones fundamentales tanto

para prevenir como para ofrecer soluciones alternas.

Ciencias Sociales: Las ciencias sociales como la Antropologia y la Sociologia se
encargan de proporcionar los hechos sociales y culturales, que rodean las acciones
y fendmenos educativos en cualquier region o pais, teniendo al hombre como
objeto de estudio. La educacion esta ligada estrechamente a las condiciones de
vida social y politica, la pedagogia depende de las concepciones y las aspiraciones

de aquella.

Desde un punto de vista critico, la pedagogia es una ciencia fundamentada, en
diversas disciplinas, para lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje significativo
en los discentes. En si esta disciplina estd comprometida con todo aquello que sea
en beneficio de la educacion, para ello es necesario saber aceptar sus

permanencias y cambios.
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Tipos de pedagogia

MORAN. R. (2013). Existen varios criterios a través de los cuales se puede

categorizar a la pedagogia:

Pedagogia general: Es la tematica que se refiere a las cuestiones universales y

globales de la investigacion y de la accion sobre la educacion.

Pedagogias especificas: Desarrolladas en distintas estructuras de conocimiento

segun los acontecimientos percibidos a lo largo de la historia.

En conclusion de lo manifestado, se entiende que la pedagogia es un conjunto de
factores amplios y particulares reales que interviene en el hecho educativo.
Ademas es importante distinguir entre la pedagogia como la ciencia que estudia la
educacion y la didactica como la disciplina o el grupo de técnicas que favorecen el
aprendizaje. Asi puede decirse que la didactica es apenas una disciplina que forma
parte de una dimension mas amplia como la pedagogia.

A través del tiempo la Pedagogia ha venido teniendo diversos modelos
pedagogicos los mismo que han sido producto de evolucion y de mejoras en la

educacion.

Modelos pedagogicos

PESANTES, A. (1995). Menciona lo siguiente:

Modelo: Es una construccion conceptual elaborada por los especialistas para
entender las relaciones que describen un fenémeno.

Entonces el modelo intenta explicar teéricamente cada elemento identificado en
la estructura y en la realidad de su quehacer en este caso educativo bajo un
esquema o principio que puede formularse de manera abstracta ain en sus
operaciones légico-formales o en las praxis de los educadores, implicitas en
cualquier movimiento especifico del pensamiento de los autores de la ciencia de la

educacion.
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DE ZUBIRIA SAMPER, J. (2007). Modelo pedagdgico: Es una forma de
concebir la préactica del proceso de ensefianza-aprendizaje que consta de varios
elementos distintivos. Entre ellos se sefiala una concepcién de cual es el fin de la
educacion, un supuesto sobre lo que es el estudiante, una forma de considerar al
profesor, una concepcion de lo que es el conocimiento y a su vez una forma de

concretar la accion de ensefianza-aprendizaje.

Hay que comprender que los modelos son construcciones mentales, pues casi la
actividad esencial del pensamiento humano a través de su historia ha sido la
modelacion; y en este sentido construir desde estas visiones estructuradas

procedimientos para la ensefianza.

El propdsito de los modelos pedagdgicos, no ha sido describir ni penetrar en la
esencia misma de la ensefianza, sino reglamentar y normativizar el proceso
educativo, definiendo ante todo que se deberia ensefiar, a quienes, con que
procedimientos, a qué horas, bajo que reglamentos disciplinarios, para moldear

ciertas cualidades y virtudes en los educandos.

En este mismo orden de ideas, también plantea algunos ejemplos de modelos, y
expresa que existe, el tradicional, el roméantico experimental o naturalista el
conductista, el constructivista, el social-cognitivo, y que los define

conceptualmente desde la ensefianza de las ciencias.

Modelo pedagdgico tradicional.

Metas: Formacion del caracter.

Método: Transmisionista.

Desarrollo: Cualidades a través de disciplina.
Contenidos: Disciplinas de la ciencia. Informacion.

Relacion Maestro-Alumno: Vertical.

Se caracteriza por la exposicion verbal de un maestro, protagonista de la

ensefianza, transmisor de conocimientos, dictador de clases, reproductor de
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saberes, severa, exigente, rigida y autoritaria; en relacion vertical con un alumno
receptivo, memoristico, atento, copista, quien llega a la escuela vacio de

conocimientos y los recibira siempre desde el exterior.

En este modelo prima el proceso de ensefianza sobre el proceso de aprendizaje, la
labor del profesor sobre la del estudiante; los medios son el tablematico o
pizarron, marcador o tiza y la voz del profesor; ademas la evaluacion es

memoristica y cuantitativa.

La evaluacion se realiza generalmente al final del periodo, para evidenciar si el
aprendizaje se produjo y decidir si el estudiante es promovido al siguiente nivel o
debe repetir el curso. Las evaluaciones son sumativas y de alguna manera, se trata

de medir la cantidad de conocimientos asimilados por el estudiante.

Modelo pedagogico romantico experimental o naturalista.
Metas: Autenticidad y libertad individual.

Método: Facilita la libre expresion.

Desarrollo: Natural, esponténeo y libre.

Contenidos: Segun lo requiera el alumno.

Relacion Maestro-Alumno: Auxiliar del proceso.

El modelo parte de la premisa que el maestro no debe intervenir en el
desenvolvimiento natural y espontaneo del estudiante y su relacién con el medio
que lo rodea. No interesan los contenidos.

En este modelo, el maestro es un auxiliar que facilita la expresion, la originalidad
y la espontaneidad del estudiante. Por tanto, no se evalUa. Se considera que los
saberes son auténticos y valiosos por si mismos y no necesitan medirse,

confirmarse o evaluarse.
Modelo pedagogico conductista

Metas: Formacion de la conducta.

Meétodo: Fijacion de conocimientos.
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Desarrollo: Acumulacion de aprendizajes.
Contenidos: Conocimientos, técnicas, destrezas.

Relacion Maestro-Alumno: Intermediario.

Procura producir aprendizajes, retenerlos y transferirlo bajo un método que fija
resultados predefinidos por objetivos medibles, precisos, breves, l6gicos y
exactos. EI maestro guia al estudiante hacia el logro de un objetivo instruccional.
El plan de ensefianza esta configurado por los objetivos educativos, las

experiencias educativas, su organizacién y su evaluacion.

La evaluacion se realiza a lo largo del proceso de ensefianza y se controla
permanentemente en funcion del cumplimiento de los objetivos instruccionales.
Se requiere determinar el avance en el logro de objetivos de manera que estos se

puedan medir, apoyados en un proceso de control y seguimiento continuo.

Pedagdgico conductista o por objetivos

El modelo por objetivos tiende a sistematizar, medir, manipular, prever, evaluar,
clasificar y proyectar como se va a comportar el alumno después de la instruccion.
En el proceso formativo, las estrategias de ensefianza parten de objetivos, los
contenidos se imparten empleando un método transmisionista, utiliza medios

didacticos pero la evaluacién sigue siendo memoristica y cuantitativa.

Modelo pedagdgico constructivista

Metas: Estructuras mentales cognitivas.

Meétodo: Creacion de ambientes de aprendizaje.
Desarrollo: Progresivo y secuencial. Estructuras mentales.
Contenidos: Experiencias. Apoyo creativo.

Relacion Maestro-Estudiante: Facilitador-Motivador.

El modelo pretende la formacion de personas como sujetos activos, capaces de

tomar decisiones y emitir juicios de valor, lo que implica la participacion activa de
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profesores y estudiantes que interacttan en el desarrollo de la clase para construir,
crear, facilitar, liberar, preguntar, criticar y reflexionar sobre la comprension de

las estructuras profundas del conocimiento.

El eje del modelo es el aprender haciendo. ElI maestro es un facilitador que
contribuye al desarrollo de capacidades de los estudiantes para pensar, idear, crear
y reflexionar. El objetivo de la escuela es desarrollar las habilidades del
pensamiento de los individuos de modo que ellos puedan progresar, evolucionar
secuencialmente en las estructuras cognitivas para acceder a conocimientos cada

vez mas elaborados.

Concepcidn psicoldgica del constructivismo

El constructivismo tiene como fin que el alumno construya su propio aprendizaje,
por lo tanto, segin TAMA, W. (1986) el profesor en su rol de mediador debe

apoyar al estudiante para:

Ensefiarle a pensar: Desarrollar en el alumno un conjunto de habilidades

cognitivas que les permitan optimizar sus procesos de razonamiento.

Ensefiarle sobre el pensar: Animar a los educandos a tomar conciencia de sus
propios procesos Y estrategias mentales (metacognicién) para poder controlarlos y
modificarlos (autonomia), mejorando el rendimiento y la eficacia en el

aprendizaje.

Ensefiarle sobre la base del pensar: Quiere decir incorporar objetivos de

aprendizaje relativos a las habilidades cognitivas, dentro del curriculo escolar.

Todos sabemos que tenemos conocimientos previos, pues esos conocimientos se
ligaran con el conocimiento que se esta aplicando en ese momento, a través del
entorno donde esta y se lo integra con el cognitivo, y aplicarlo para que exista un
nuevo conocimiento que se lo construye uno mismo de acuerdo a la capacidad
somatica, mental y cognitiva, y si se lo ejercita dia a dia, pues vendran mejores

resultados, que llegara un dia que ya sera parte de nuestro vivir.
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En este modelo, la evaluacion se orienta a conceptualizar sobre la comprension
del proceso de adquisiciébn de conocimientos antes que los resultados. La

evaluacion es cualitativa y se enfatiza en la evaluacion de procesos.

PIAGET, J. (1918). El desarrollo intelectual, es un proceso de reestructuracion del
conocimiento, que inicia con un cambio externo, creando un conflicto o
desequilibrio en el nifio, el cual modifica la estructura que existe, elaborando
nuevas ideas 0 esquemas, a medida que el humano se desarrolla.

Piaget hace notar que la capacidad cognitiva y la inteligencia se encuentran
estrechamente ligadas al medio social y fisico. Asi considera que los dos procesos
que caracterizan a la evolucion y adaptacion del psiquismo humano son los de la

asimilacion y acomodacion.

Asimilacion: La asimilacién se refiere al modo en que un organismo se enfrenta a
un estimulo del entorno en términos de organizacion actual. "La asimilacion
mental consiste en la incorporacion de los objetos dentro de los esquemas de
comportamiento, esquemas que no son otra cosa sino el armazén de acciones que

el hombre puede reproducir activamente en la realidad.

De manera global se puede decir que la asimilacion es el hecho de que el
organismo adopte las sustancias tomadas del medio ambiente a sus propias
estructuras. Incorporacion de los datos de la experiencia en las estructuras innatas

del sujeto.

Acomodacion: La acomodacion implica una modificacion de la organizacion
actual en respuesta a las demandas del medio. Es el proceso mediante el cual el
sujeto se ajusta a las condiciones externas. La acomodacion no sélo aparece como
necesidad de someterse al medio, sino que se hace necesaria también para poder

coordinar los diversos esquemas de asimilacion.

Segun el psicélogo de desarrollo VYGOTSKY, L. (1988). Las personas aprenden
a través de interacciones sociales con mas individuos competentes. Su modelo
presenta tres niveles de competencia: pre-desarrollo, la zona del desarrollo

préximo y la zona del desarrollo actual. Durante la primera, el estudiante no puede
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resolver problemas en un &rea particular, incluso con ayuda. Cuando los
estudiantes llegan a la zona de desarrollo préximo, pueden resolver problemas con
apoyo de otros que son mas competentes y expertos. En la zona del desarrollo

actual, los estudiantes pueden resolver problemas de forma independiente.

Zona de desarrollo proximo: Es la distancia entre el nivel real de desarrollo
determinado por la capacidad de resolver independientemente el problema vy el
nivel de desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de un problema

bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz.

Pedagdgico social-cognitivo

Metas: Crecimiento del individuo para la produccién social.

Método: Enfasis en el trabajo productivo.

Desarrollo: Progresivo y secuencial impulsado por el aprendizaje de las ciencias
Contenidos: Cientifico — técnico.

Relacion Maestro-Estudiante: Bidireccional.

En este modelo los alumnos desarrollan su personalidad y sus capacidades
cognitivas en torno a las necesidades sociales para una colectividad en
consideracién del hacer cientifico. EI maestro es un investigador de su practica y
el aula es un taller.

Se pretende capacitar para resolver problemas sociales para mejorar la calidad de
vida de una comunidad. La evaluacion es cualitativa y puede ser individual o

colectiva.

Se analizd este trabajo investigativo y llegué a la conclusion que los modelos
pedagdgicos son herramientas conceptuales para entender la educacion, que se
construyeron a partir de las concepciones mentales acorde a cada época que
vienen dispuestos por la clase dominante en un momento histérico concreto,
ademas son representaciones de las relaciones que predominan en el acto de
ensefar, lo cual afina la concepcion del hombre y de la sociedad a partir de sus

diferentes dimensiones psicoldgicos, socioldgicos y antropolégicos.
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2.4. HipOtesis

Las habilidades metasintacticas inciden en el aprendizaje de las y los estudiantes
de quintos grados de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”, del cantén San
Pedro de Pelileo, provincia de Tungurahua.

2.5. Seflalamiento de las variables de la hipotesis

2.5.1. Variable Independiente: Habilidades Metasintacticas.
2.5.2. Variable Dependiente: Aprendizaje.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

3.1. Enfoque de la investigacion

ACEVEDO, A. (2013). “Enfoque cuantitativo: Usa la recoleccion de datos para
probar hipétesis con base en la medicion numeérica y el analisis estadistico, para

establecer patrones de comportamiento y probar teorias”

Enfoque cualitativo: Usa la recoleccion de datos sin medicion numérica
para descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso de
interpretacion. A diferencia del cuantitativo, aqui se pueden desarrollar
preguntas e hipdtesis antes, durante o después de la recoleccion y el analisis
de los datos.

El enfoque de esta investigacién es cuanti-cualitativo: Cuantitativo, porque se
recogieron datos numéricos los cuales fueron tabulados -estadisticamente.
Cualitativo, porque se analizd cualidades y comportamientos que fueron

interpretados con caracter critico apoyados en el marco teérico.

3.2. Modalidad basica de la investigacion

3.2.1. De campo: El trabajo se llevé a cabo empleando la investigacidon de campo
para sus debidas observaciones, aplicando encuestas y manteniendo una relacion
directa con los actores del fendmeno investigativo, convirtiéndose en una fuente
de informacion manejable por la investigadora para el cumplimiento de objetivos
propuestos en el presente proyecto.

La investigacion se realizd en el lugar de los hechos, esto es, en la escuela

“Domingo Faustino Sarmiento” del canton San Pedro de Pelileo.
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3.2.2. Bibliogréafica-documental: Permitio recabar informacion cientifica de
fuentes bibliograficas como: folletos, revistas, libros e internet que sustento el
trabajo investigativo, ademas de donde se tom6 como base para la elaboracion del

marco teorico de esta investigacion.

3.3. Nivel o tipo de investigacion

3.3.1. Exploratoria: Esta investigacion es exploratoria porque generé una
hipotesis y con ella abrié paso a investigaciones mas profundas con interés
educativo utilizando una metodologia flexible de mayor amplitud, para conocer
cual fue la incidencia de las habilidades metasintacticas en el aprendizaje de las y
los estudiantes de quintos grados de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”,

del canton San Pedro de Pelileo, provincia de Tungurahua.

3.3.2. Descriptiva: La presente investigacion es de tipo descriptivo porque
permite detallar y explicar la dimension de la problematica, mediante un estudio
temporal-espacial con el propdésito de determinar las caracteristicas del problema
que se observo en dicha escuela y por ende llegar a la solucién del mismo.

3.3.3. Asociacion de variables: Esta investigacion permitié determinar cémo se
interrelaciona la variable independiente habilidades metasintacticas frente a la
variable dependiente que es el aprendizaje las cuales hacen un complemento
importante en la formacion integral de los estudiantes.

3.4. Poblacién y muestra

3.4.1. Poblacion

La poblacion para el trabajo investigativo fue de 4 docentes y 162 estudiantes de

quintos grados de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”, el universo de

estudio se encuentra distribuido de la siguiente manera:
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Poblacion Frecuencia Porcentaje
Estudiantes 162 98 %
Docentes 4 2%

Total 166 100 %

Cuadro N°1: Poblacién.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.
Fuente: Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”

3.4.2. Muestra

Se trabajé con el 100% de los docentes, en cambio con los estudiantes se procedid

a extraer una muestra aplicando la siguiente férmula matematica:

PQ.N

(N—DEi+PQ

-
I

SIMBOLOGIA:

n = Tamaiio de la muestra

PQ = Constante de probabilidad de ocurrencia y no ocurrencia 0.25
N = Poblacion 162

E = Error de muestreo 0.05

K = Coeficiente de correccion de error 2

Reemplazamos los datos, y obtenemos:

0.25x162
n =
(162 - 1) @2 + 0.25
405
n

~ (161) 0.000625 + 0.25
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40.5

"= 0100625 + 0.25
40.5
n =—-—
0.350625

n=11550 =116

La muestra obtenida para la recoleccion de informacion es de 116 estudiantes.
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3.5. Operacionalizacion de las variables

3.5.1. Variable independiente: Habilidades Metasintéacticas

CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS BASICOS TECNICAE
INSTRUMENTO
HABILIDADES -Capacidad -Razonamiento ¢Las actividades de escritura contribuyen a
METASINTACTICAS desarrollar la capacidad de razonamiento? TECNICA
También denominadas conciencia Encuesta
sintactica es la capacidad del ser | -Aspectos sintacticos | -Escritura ¢Tu maestrofa proporciona actividades de
lectura y escritura de tu agrado?
humano para razonar INSTRUMENTO
conscientemente sobre los S ) Cuestionario
o ) B o ¢ Tu profesor/a utiliza dinamicas, técnicas y
aspectos sintacticos es decir la | -Estructuracion  del | -Técnica material didéctico para ensefiar a realizar la | €structurado
estructuracion del lenguaje y las | lenguaje escritura?
relaciones de concordancia y
jerarquia que guardan las palabras -Proceso ¢Tu docente te guia adecuadamente en el
, . proceso de ensefianza de la  escritura
agrupandose entre si dentro de las . S -
proporcionandote ejercicios practicos?
oraciones y que el individuo
controle deliberadamente el uso de . - .
¢En las actividades cotidianas de escritura
las reglas gramaticales. -Expresién escribes tus pensamientos, tus

imaginaciones, tus suefios con libertad de
expresion?

Cuadro N°2: Operacionalizacion de la variable independiente.

Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.
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3.5.2. Variable dependiente

: Aprendizaje

CONCPTUELIZACION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS BASICOS TECNICAE
INSTRUMENTO
APRENDIZAJE -Aprendizaje Coherencia ¢Cuando realizas tus tareas escribes con | TECNICA
Lo facilidad y coherencia las oraciones?
El aprendizaje es un proceso que Encuesta
se va obteniendo a través del
. . ., ¢Diferencias con claridad los articulos, INSTRUMENTO
estudio, la Instruccion, el -Razonamiento _Diferenciar sustantivos, adjetivos, pronombres, signos ) )
razonamiento, la observaciéon y de puntuacién enun pérrafo? Cuestionario
mediante las experiencias vividas estructurado
con los cuales se adquieren o c ¢ Tu profesor/a contribuye a la creacién de
- ili -Crear
modifican, habilidades, destrezas, | ~Habilidades nuevos cuentos populares, - reglamentos,
rimas, retahilas, refranes, adivinanzas y
conocimientos, conductas o leyendas?
valores.
¢Para elaborar un cuento popular organizas
i L - Organizar con precision las ideas principales y
Conocimientos secundarias?
¢Seria atil contar con una guia de técnicas
-Capacidad didacticas activas para fortalecer  tu

capacidad de razonamiento en la escritura?

Cuadro N°3: Operacionalizacion de la variable dependiente.

Elaborado por: Allisson Cristina LI

erena Mayorga.
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3.6. Recoleccién de informacién

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

¢Para qué?

Para alcanzar los objetivos de investigacion

que se plantean en el proyecto.

¢De qué personas u objetos?

Con estudiantes y docentes de quintos grados

de Educacion General Basica.

¢Sobre qué aspectos?

Habilidades Metasintacticas-Aprendizaje.

¢Quién? Investigadora: Allisson Llerena.
;Cuando? Diciembre del 2014.

¢Donde? Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”
¢ Cuantas veces? Una vez.

¢ Qué técnicas de recolecciéon? Encuestas.

¢Con qué?

Cuestionario estructurado.

¢En qué situacion?

Bajo condiciones de respeto, profesionalismo

investigativo, absoluta reserva y

confidencialidad.

CuadroN°4: Recoleccion de informacion.

Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.
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3.7. Procesamiento y analisis

Plan que se empleard para procesar la informacion recogida.

Para el procesamiento de la informacion

tales como:

se tendran en cuenta algunos aspectos

PROCEDIMIENTO

EXPLICACION

» Ordenamiento de la informacion.

Por categorias: encuestas y por estratos:
estudiantes y docentes.

» Revision critica de la informacion
recogida.

Limpieza de informacion defectuosa:
contradictoria, incompleta, no
pertinente, etc.

» Repeticion de la recoleccion.

En ciertos casos individuales para
corregir fallas de contestacion.

» Tabulacion de la informacion

recogida.

Conteo o determinacion de frecuencias.

> Presentacion de la informacion en
cuadros estadisticos.

Los cuadros deben contener: Numero,
titulo, cuadro propiamente dicho, la
ponderacion o alternativa, frecuencia,
porcentaje, fuente y elaboracion.

» Presentacion de la informacion en
gréficos estadisticos.

Elaborados en Microsoft Office Excel.

Plan de andlisis e interpretacion de resultados.
Los aspectos a desarrollar para el analisis e interpretacion de resultados seréan los

siguientes:

» Discusion de la informacion

Estudio estadistico de los datos y
analisis e interpretacion de resultados
(mediado por el programa estadistico,
EXCEL).

» Comprobacién de la hipotesis

Mediante la aplicacion de un modelo
preestablecido( Chi-cuadrado).

» Formulacién de conclusiones

Basadas en los resultados mas

importantes de la discusion.

» Formulacién de recomendaciones

Relacionadas con las conclusiones. Una
recomendacion para cada conclusion.

Cuadro N°5: Procesamiento y analisis.

Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

66




CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
4.1. Encuesta aplicada a los docentes de la escuela “Domingo F. Sarmiento”
1.- Segun su criterio, ¢Las actividades de escritura que realiza con sus estudiantes

contribuyen a desarrollar la capacidad de razonamiento?

Cuadro N° 6
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 4 100%
A veces 0 0%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

GraficoN° 5

PREGUNTAN® 1
0%

0%

M Siempre
A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS: De los 4 docentes encuetados, el 100% manifiesta que siempre las
actividades de escritura que realiza con sus estudiantes contribuyen a desarrollar
la capacidad de razonamiento.

INTERPRETACION: Con los resultados obtenidos se interpreta que los
docentes estan seguros que las actividades de escritura estas encaminan hacia el

desarrollo de la capacidad de razonamiento en los estudiantes.
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2.- ¢ Proporciona actividades de lectura y escritura del agrado de los estudiantes?

Cuadro N° 7
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 2 50%
A veces 2 50%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

GraficoN° 6

PREGUNTA N° 2
0%

M Siempre
M A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:
De los 4 docentes encuestados, el 50% da a conocer que siempre proporciona

actividades de lectura y escritura del agrado de los estudiantes, y el otro 50%

manifiesta que a veces realiza esto.

INTERPRETACION:
Con los datos obtenidos se interpreta que los docentes no proporcionan de manera
constante las diferentes actividades de lectura y escritura que sean del gusto de

los estudiantes en el proceso de aprendizaje.
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3.- ¢Utiliza dindmicas, técnicas y material didactico para ensefiar a realizar la

escritura?
Cuadro N° 8
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 2 50%
A veces 2 50%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

GraficoN° 7

PREGUNTA N° 3

M Siempre
B A veces

= Nunca

0%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:
De los 4 docentes encuestados, el 50% informa que siempre utiliza dinamicas,
técnicas y material didactico para ensefiar a realizar la escritura, y el otro 50%

menciona que a veces lo utiliza.

INTERPRETACION:
En base a los resultados obtenidos se interpreta que los docentes no utilizan
permanentemente dindmicas, técnicas ni material didactico en el procedimiento

sistematico de la realizacion de la escritura para mejor la misma.
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4.- ¢Considera Ud. que, guia adecuadamente a sus estudiantes en el proceso de

ensefianza de la escritura proporcionandoles ejercicios practicos?

Cuadro N° 9
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 75%
A veces 1 25%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

GraficoN° 8

PREGUNTA N° 4

M Siempre
M A veces

™ Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:

De los 4 docentes encuestados, el 75% considera que siempre guia adecuadamente
a sus estudiantes en el proceso de ensefianza de la escritura proporcionandoles
ejercicios practicos, y el 25% manifiesta que a veces lo hace.
INTERPRETACION:

Con los datos proporcionados se interpreta que casi la mayor parte de los docentes
conducen adecuadamente a sus estudiantes en el proceso de ensefianza de la
escritura proporcionandoles ejercicios practicos, pero si existen docentes que no

orientan correctamente en este proceso.
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5.- ¢En las actividades cotidianas de escritura fomenta en los estudiantes a

escribir sus pensamientos, sus imaginaciones, sus suefios con libertad

expresion?
Cuadro N° 10
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 2 50%
A veces 2 50%
Nunca 0 0%
Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.

Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

GraficoN° 9

PREGUNTA N° 5
0%

H Siempre
M A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.

Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:

de

De los 4 docentes encuestados, el 50% informa que siempre fomenta en los

estudiantes a escribir sus pensamientos, sus imaginaciones, sus suefios con

libertad de expresion en las actividades cotidianas de escritura, y el otro 50%

exterioriza que a veces lo hace.
INTERPRETACION:

Con los porcentajes obtenido se interpreta que los docentes no permiten con

frecuencia que exista la libertad de expresion en sus estudiantes para que escriban

sus ilusiones, sus imaginaciones, etc.
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6.- ¢ Cuéando realizan las tareas sus estudiantes escriben con facilidad y coherencia
las oraciones?
Cuadro N° 11

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%

A veces 4 100%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Grafico N° 10

PREGUNTA N° 6

H Siempre
M A veces

Nunca

0%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:
De los 4 docentes encuestados, el 100% considera que solamente a veces sus
estudiantes escriben con facilidad y coherencia las oraciones cuando realizan las

tareas, lo que dificulta llegar a un aprendizaje eficaz.

INTERPRETACION:
Con los resultados obtenidos se interpreta que la totalidad de los docentes
manifiesta que sus estudiantes no estan primeramente razonando, analizando para

escribir oraciones coherentes, solo lo realizan rara vez.
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7.- ¢Sus estudiantes diferencian con claridad los articulos, sustantivos, adjetivos,
pronombres, signos de puntuacion en un parrafo?
Cuadro N° 12

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%

A veces 4 100%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Grafico N° 11

PREGUNTA N° 7

M Siempre
M A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:

De los 4 docentes encuestados, el 100% informa que a veces sus estudiantes
diferencian con claridad los articulos, sustantivos, adjetivos, pronombres, signos
de puntuacién en un parrafo, existiendo un déficit de reflexion gramatical.

INTERPRETACION:
Con los datos obtenidos se interpreta que todos los docentes indican que sus
estudiantes tienen escaso dominio para diferenciar cada uno de los elementos

gramaticales.
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8.- ¢Usted contribuye a la creacion de nuevos cuentos populares, reglamentos,
rimas, retahilas, refranes, adivinanzas y leyendas?
Cuadro N° 13

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 75%

A veces 1 25%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Grafico N° 12

PREGUNTA N° 8

H Siempre

M A veces
0%
" Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:
De los 4 docentes encuestados, el 75% considera que siempre contribuye a la
creacion de nuevos cuentos populares, reglamentos, rimas, retahilas, refranes,

adivinanzas y leyendas, el 25% informa que solamente a veces lo realiza.

INTERPRETACION:

Con los resultados proporcionados se interpreta que la mayoria de los docentes en
el proceso de ensefianza-aprendizaje si contribuyen a la produccion de nuevos y
novedosos cuentos populares, pero por otra parte se evidencia que si existen

docentes que muy ocasionalmente aportan a esta actividad tan importante.
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9.- ¢Para elaborar un cuento popular los estudiantes organizan adecuadamente las
ideas principales y secundarias?
Cuadro N° 14

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0%

A veces 4 100%
Nunca 0 0%

Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Grafico N° 13

PREGUNTA N° 9

H Siempre
M A veces

" Nunca

0%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:
De los 4 docentes encuestados, el 100% exterioriza que a veces sus estudiantes
organizan adecuadamente las ideas principales y secundarias para elaborar un

cuento popular.

INTERPRETACION:
En base a los datos obtenidos se interpretar que la totalidad de los docentes revela
que sus estudiantes con muy poca frecuencia pueden organizar las ideas

principales y secundarias en la elaboracion cuentos populares.
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10.- ¢ Seria util contar con una guia de técnicas didacticas activas para fortalecer
las habilidades metasintacticas?
Cuadro N° 15

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 4 100%

A veces 0 0%

Nunca 0 0%

Total 4 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Grafico N° 14

PREGUNTA N° 10

M Siempre
M A veces

" Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:
De los 4 docentes encuestados, el 100% manifiesta que siempre seria Gtil contar
con una guia de técnicas activas para fortalecer las habilidades metasintacticas en

el procedimiento de la ensefianza de la escritura.

INTERPRETACION:
Con los resultados adquiridos se interpreta que cada uno de los docentes estan
conscientes que seria muy beneficioso hacer uso de una guia de técnicas

didacticas activas en el proceso de ensefianza de la escritura.
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4.2. Encuesta aplicada a los estudiantes de la escuela “Domingo F.Sarmiento”
1.-Segun tu criterio, ¢Las actividades de escritura contribuyen a desarrollar la
capacidad de razonamiento?

Cuadro N° 16

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 95 82%

A veces 21 18%
Nunca 0 0%

Total 116 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Gréafico N° 15

PREGUNTAN® 1

m Siempre
M A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:

De los 116 estudiantes encuestados, el 82 % considera que siempre las actividades
de escritura contribuyen a desarrollar la capacidad de razonamiento, mientras que
el 18% menciona que solamente e a veces.

INTERPRETACION:

Con los datos proporcionados se llega a interpretar que la mayor parte de los
estudiantes estan de acuerdo que las actividades y ejercicios de escritura si
contribuyen a desarrollar la capacidad de razonamiento y solamente unos pocos
estudiantes considera que en ocasiones.
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2.- ¢ Tu maestro/a proporciona actividades de lectura y escritura de tu agrado?

Cuadro N° 17

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 54 47%

A veces 58 50%
Nunca 4 3%

Total 116 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Grafico N° 16

PREGUNTA N° 2

H Siempre
M A veces

M Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:

De los 116 estudiantes encuestados, el 47% da a conocer que siempre el maestro/a
proporciona actividades de lectura y escritura de su agrado, pero el 50% informa
que Unicamente a veces Y el 3% restante manifiesta que nunca.

INTERPRETACION:

Con los resultados obtenidos se interpreta que los docentes no constantemente
coordinan con los estudiantes para ponerse de acuerdo en las actividades de
lectura y escritura para que estos se sientan a gusto y puedan llegar al aprendizaje.
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3.- ¢ Tu profesor/a utiliza dinamicas, técnicas y material didactico para ensefiar a
realizar la escritura?
Cuadro N° 18
Frecuencia Porcentaje
42 36%
57 49%
17 15%
116 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Grafico N° 17
PREGUNTA N° 3

B Siempre
M A veces

" Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:
De los 116 estudiantes encuestados, el 36% menciona que siempre el profesor/a
utiliza dinamicas, técnicas y material didactico para ensefiar a realizar la

escritura, el 49% a segura que a veces y el 15 % revela que nunca.

INTERPRETACION:

En base a los datos proporcionados se interpreta que los docentes no utilizan de
forma constante dinamicas, técnicas y material didactico para ensefiar a realizar la
escritura por lo tanto existe dificultad en el estudiante para desarrollar sus

habilidades metasintacicas.
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4.- ¢ Tu docente te guia adecuadamente en el proceso de ensefianza de la escritura
proporcionandote ejercicios practicos?

Cuadro N° 19

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 36 31%

A veces 60 52%
Nunca 20 17%
Total 116 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Grafico N° 18

PREGUNTA N° 4

H Siempre
M A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:

De los 116 estudiantes encuestados, el 31% manifiesta que siempre el docente
guia adecuadamente en el proceso de ensefianza de la escritura proporcionandoles
gjercicios practicos, el 52 % en cambio responde que a veces y el 17% expresa
que nunca.

INTERPRETACION:

Con los resultados obtenidos se interpreta que los docentes no guian de manera
permanente ni adecuada a sus estudiantes en el proceso de ensefianza de la
escritura proporciondndoles ejercicios practicos por lo tanto el progreso del
aprendizaje se ve afectado.
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5.- ¢En las actividades cotidianas de escritura escribes tus pensamientos, tus

imaginaciones, tus suefios con libertad de expresion?

Cuadro N° 20
Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 48 42%
A veces 56 48%
Nunca 12 10%
Total 116 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Grafico N° 19

PREGUNTAN®5

m Siempre
M A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:

De los 116 estudiantes encuestados, el 42% exterioriza que siempre en las
actividades cotidianas de escritura escriben sus pensamientos, sus imaginaciones,
sus suefios con libertad de expresion, pero el 48% revela que a veces y el 10%
restante informa que nunca.

INTERPRETACION:

Con los datos proporcionados se llega a interpretar que los estudiantes en sus
actividades cotidianas de escritura no tienen de forma continua libertad de
expresion en el aula de clases para escribir lo que ellos deseen por ende se esta
limitando el desarrollo de su imaginacién, de su creatividad y de su capacidad
intelectual.
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6.- ¢ Cuéndo realizas tus tareas escribes con facilidad y coherencia las oraciones?

Cuadro N° 21

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 43 37%

A veces 50 43%
Nunca 23 20%

Total 116 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Gréafico N° 20

PREGUNTA N° 6

M Siempre
M A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:
De los 116 estudiantes encuestados, el 37% informa que siempre cuando realiza
sus tareas escribe con facilidad y coherencia las oraciones, pero por otra parte el

43% menciona que solamente a veces y el 20% manifiesta que nunca.

INTERPRETACION:

En base a los resultados proporcionados se interpreta que los estudiantes no de
forma muy frecuente escriben con facilidad y coherencia las oraciones cuando
realizan sus tareas por lo que se evidencia que no estan desarrolladas sus
habilidades metasintacticas y en el aula el docente no fortalece dichas habilidades.
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7.- ¢Diferencias con claridad

los articulos, sustantivos, adjetivos, pronombres,

signos de puntuacion en un parrafo?

Cuadro N° 22

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 66 57%

A veces 45 39%
Nunca 5 4%

Total 116 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Gréafico N° 21

PREGUNTAN° 7

M Siempre
M A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:

De los 116 estudiantes encuestados, el 57% expresa que siempre diferencia con
claridad los articulos, sustantivos, adjetivos, pronombres, signos de puntuacion en
un parrafo, el 39% comunica que Unicamente a veces Yy el 4% restante manifiesta
que nunca.

INTERPRETACION:

Con los datos obtenidos se interpreta que la mayor parte de los estudiantes no
llegan a diferenciar con claridad ni de manera permanente los articulos,
sustantivos, adjetivos, pronombres, signos de puntuacién en un parrafo por lo
tanto se evidencia que existe gran cantidad de falencias por parte de los educando

para reconocer la gramética.
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8.- ¢Tu profesor/a contribuye a la creaciobn de nuevos cuentos populares,
reglamentos, rimas, retahilas, refranes, adivinanzas y leyendas?
Cuadro N° 23

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 58 50%

A veces 56 48%
Nunca 2 2%

Total 116 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Gréafico N° 22

PREGUNTAN° 8

M Siempre
M A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:

De los 116 estudiantes encuestados, el 50% da a conocer que siempre el
profesor/a contribuye a la creacion de nuevos cuentos populares, reglamentos,
rimas, retahilas, refranes, adivinanzas y leyendas, por otra parte el 48% informa
que a veces Y el 2% exterioriza que nunca.

INTERPRETACION:

Con los resultados proporcionados se llega a interpretar que los docentes no muy
constantemente contribuyen a la creacion de nuevos cuentos populares,
reglamentos, rimas, retahilas, refranes, adivinanzas y leyendas, siendo esto de

gran importancia para el desarrollo de la escritura de los discentes.
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9.-¢Para elaborar un cuento popular organizas con precision las ideas principales y
secundarias?
Cuadro N° 24

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 43 37%

A veces 67 58%
Nunca 6 5%

Total 116 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Grafico N° 23

PREGUNTA N° 9

H Siempre
A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:
De los 116 estudiantes encuestados, el 37% revela que siempre para elaborar un
cuento popular organiza con precisién las ideas principales y secundarias, por

otro lado el 58% exterioriza que a veces y el 5% menciona que nunca.

INTERPRETACION:
En base a los datos obtenidos se interpreta que gran parte de los estudiantes no
organiza con precision las ideas principales y secundarias en el momento de

elaborar un cuento popular lo que conlleva a la escasa expresion artistica-literaria.
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10.- ¢Seria util contar con una guia de técnicas didacticas activas para fortalecer

tu capacidad de razonamiento en la escritura?

Cuadro N° 25

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Siempre 107 92%

A veces 9 8%

Nunca 0 0%

Total 116 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Grafico N° 24
PREGUNTA N° 10

0%

M Siempre
M A veces

Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

ANALISIS:
De los 116 estudiantes encuestados, el 92% esta consciente que siempre seria Util
contar con una guia de técnicas didacticas activas para fortalecer la capacidad de

razonamiento en la escritura y solamente el 8% opina que a veces.

INTERPRETACION:

Con los resultados obtenidos se llega a interpretar que casi la totalidad de los
estudiantes estan seguros que seria de plena utilidad contar con una guia de
técnicas activas para fortalecer la capacidad de razonamiento en la escritura.
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4.3. Verificacion de la HipoOtesis

Para la verificacion se eligio la prueba estadistica del Chi-cuadrado la misma que
ha permite validar la informacion obtenida y con ello se acepta o se rechaza la
hipétesis planteada en el trabajo investigativo.

4.3.1. Planteamiento de la Hipotesis

Ho: Las habilidades metasintacticas No inciden en el Aprendizaje de las y los
estudiantes de quintos grados de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”, del

canton San Pedro de Pelileo, provincia de Tungurahua.

H,. Las habilidades metasintacticas Si inciden en el Aprendizaje de las y los
estudiantes de quintos grados de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”, del

canton San Pedro de Pelileo, provincia de Tungurahua.
4.3.2. Seleccién del Nivel de Significacion

Se utilizd el nivel de significacion de o« = 0.05 que corresponde al 95% de

confiabilidad.
4.3.3. Descripcion de la poblacion

Se trabajé con una muestra de 116 estudiantes de quintos grados de la escuela

“Domingo Faustino Sarmiento”, del canton San Pedro de Pelileo.
4.3.4. Especificacion del Estadistico

Se trata de un cuadro de contingencia de 4 filas por 3 columnas con la aplicacion

de la siguiente formula estadistica.

Las filas hacen referencia a las preguntas en este caso se han tomado 4 preguntas
que son las més relevantes de la encuesta y las columnas hacen referencia a la
alternativa de cada pregunta en este caso las alternativas son Siempre, A veces y

Nunca.
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X2 =%(0 - E)*

Donde:

X?= Chi-cuadrado

> = Sumatoria

O = Frecuencia observada

E = Frecuencia esperada

4.3.5. Especificacion de las regiones de aceptacion y rechazo

Para decidir las regiones se procede primeramente a determinar los grados de
libertad conociendo que el cuadro estd formado por 4 filas y 3 columnas por lo

tanto.

f=filas
¢ = columnas

gl= grados de libertad

gl =(f-1) (c-1)
gl =(4-1) 3-1)
gl= 3 x2
gl= 6

Para 6 grados de libertad y un nivel de significacion de 0.05 el valor del chi-

cuadrado tabular es 12,59.

4.3.6. Regla de decision
Se acepta la hipdtesis nula si el valor del chi-cuadrado a calcularse es menor o
igual al valor del X? tabular (12,59), caso contrario se la rechaza y se acepta la

hipétesis alternativa.
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4.3.7. Recoleccidn de datos y calculos estadisticos

Frecuencia Observada a estudiantes

Preguntas

Siempre

A veces

Nunca

Subtotal

4.- ¢ Tu docente te guia
adecuadamente en el proceso de
ensefianza de la escritura
proporcionandote ejercicios
practicos?

36

60

20

116

5.- ¢En las actividades cotidianas
de escritura escribes tus
pensamientos, tus imaginaciones,
tus suefios con libertad de
expresion?

48

56

12

116

6.- (Cuando realizas tus tareas
escribes con facilidad y coherencia
las oraciones?

43

50

23

116

7.- ¢Diferencias con claridad los
articulos, sustantivos, adjetivos,
pronombres, signos de puntuacion
en un parrafo?

66

45

116

Subtotales

193

211

60

464

Cuadro N° 26: Frecuencia Observada a estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.

Frecuencia Esperada de estudiantes

Preguntas

Siempre

A veces

Nunca

Subtotal

4.- ; Tu docente te guia
adecuadamente en el proceso de
ensefianza de la escritura
proporcionandote ejercicios
practicos?

48,25

52,75

15,5

116

5.- ¢En las actividades cotidianas
de escritura escribes tus
pensamientos, tus imaginaciones,
tus suefios con libertad de
expresion?

48,25

52,75

15,5

116

6.- ¢ Cuando realizas tus tareas
escribes con facilidad y coherencia
las oraciones?

48,25

52,75

15,5

116

7.- ¢Diferencias con claridad los
articulos, sustantivos, adjetivos,
pronombres, signos de puntuacion
en un parrafo?

48,25

52,75

15,5

116

Subtotales

193

211

60

464

CuadroN° 27: Frecuencia Esperada de estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.

89




Calculo de Chi-cuadrado: Estudiantes

o} E O-E (O-E)? (O-E)*/E

36 48,25 -12,25 150,0625 3,110
60 52,75 7,25 52,5625 0,996
20 15 5 25,0000 1,667
48 48,25 -0,25 0,0625 0,001
56 52,75 3,25 10,5625 0,200
12 15 -3 9,0000 0,600
43 48,25 -5,25 27,5625 0,571
50 52,75 -2,75 7,5625 0,143
23 15 8 64,0000 4,267
66 48,25 17,75 315,0625 6,530
45 52,75 -7,75 60,0625 1,139

5 15 -10 100,0000 6,667
464 464 25,891

Cuadro N° 28: Célculo de Chi-cuadrado: Estudiantes.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.

El X*t=1259y el X’ = 25,891 lo podemos graficar de la siguiente manera:

Region de
rechazo de
la Ho

Region de
aceptacion
de la Hg

v

5 10

2.
X2 t= 12’59 X°c —25,891

Gréfico N° 25: Campana de Gauss.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.
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4.3.8. Decisiéon Final

Por lo tanto con 6 grados de libertad a un nivel de significacion de 0.05 se obtiene
en el X*t=12,59 y con un valor del X?c =25,891 y de conformidad a lo establecido
en la Regla de Decision, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipdtesis
alternativa que dice: Las habilidades metasintécticas inciden en el aprendizaje de
las y los estudiantes de quintos grados de la escuela “Domingo Faustino

Sarmiento”, del cantén San Pedro de Pelileo, provincia de Tungurahua.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Se concluye que: a los estudiantes de quintos grados de Educacion General
Basica de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento” no se les guia
adecuadamente utilizando técnicas y estrategias en el proceso de ensefianza de la
escritura, tampoco proporcionandoles ejercicios précticos lo que esto conlleva a
un escaso desarrollo de las habilidades metasintacticas y por ende a un

aprendizaje limitado en lo que se refiere en el area de Lengua y Literatura.

Se puede afirmar que los educandos poseen poca libertad de expresiéon para
plasmar en sus cuadernos sus pensamientos, sus imaginaciones, sus suefios en
cada una de las actividades cotidianas de escritura lo que a su vez implica que los
estudiantes sean entes poco creativos, reflexivos, analiticos con dificultad para

desarrollar sus capacidades intelectuales.

Existe un considerable porcentaje de estudiantes con inconvenientes para razonar
conscientemente sobre los aspectos sintacticos del lenguaje y también de controlar
deliberadamente el uso de las reglas gramaticales lo que significa que los
discentes no pueden escribir con facilidad y coherencia las oraciones en el

momento de ejecutar las tareas escolares.

En determinadas instancias se puede establecer que muchos de los estudiantes no
diferencian con claridad los elementos mas importantes y relevantes que puede
existir en un parrafo tales como articulos, sustantivos, adjetivos, pronombres,
signos de puntuacion por lo que en el momento de escribir les dificulta estructurar

correctamente las oraciones gramaticales.
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5.2. Recomendaciones

Es importante recomendar a los docentes de quintos grados de Educacion General
Basica de la escuela “Domingo Faustino Sarmiento” implementar una guia de
técnicas didacticas activas con una metodologia moderna la cual le proporcionara
gjercicios innovadores para ponerlos en practica en la ensefianza de la escritura de
esta forma los estudiantes podran asimilar de mejor manera el procedimiento para

escribir correctamente cualquier tipo de oraciones gramaticales.

Para que los estudiantes tengan mayor libertad de expresion en escribir sus
pensamientos, sus imaginaciones los docentes deben ser entes motivadores,
impulsadores de la creatividad y sobre todo darles la oportunidad y el espacio
necesario para que los discentes puedan reflexionar lo que desean escribir y luego
analicen de forma auténoma su escritura de este modo se estaria impulsando el

desarrollo de su intelecto.

Los docentes deben investigar nuevos, reformados y novedosos métodos, técnicas
y estrategias para aplicarlos adecuadamente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la sintactica y ademas ensefiarles el uso correcto de las reglas
gramaticales enfocando al crecimiento de la capacidad de razonar
conscientemente para que los aprendices puedan escribir de manera coherente
diversas frases con facilidad y de esta forma ir formando parrafos para que

posteriormente logren producir textos literarios sencillos.

Es necesario recomendar a las y los maestros que fortalezcan el habito de la
lectura critica en sus estudiantes y practicar constantemente la escritura con la
finalidad de despertar el mayor interés en comprender y analizar los importantes
elementos gramaticales lo que a su vez se estaria fortaleciendo e incrementando
las habilidades metasintacticas en los educandos y por ende alcanzar el deseado

aprendizaje significativo.
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CAPITULO VI

PROPUESTA

TEMA: GUIA DE TECNICAS DIDACTICAS ACTIVAS PARA
DESARROLLAR LAS HABILIDADES METASINTACTICAS EN LOS
ESTUDIANTES DE QUINTOS GRADOS DE LA ESCUELA “DOMINGO
FAUSTINO SARMIENTO”, DEL CANTON SAN PEDRO DE PELILEO,
PROVINCIA DE TUNGURAHUA.

6.1. Datos Informativos:

Institucion: Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”
Ubicacion:

Provincia: Tungurahua.

Canton: San Pedro de Pelileo.

Direccion: Av. Confraternidad y Velasco Ibarra # 179
Beneficiarios:

Directos: Estudiantes.

Indirectos: Docentes.

Tiempo estimado para la ejecucion: 3 meses.

Inicio: Enero 2015 y Fin: Marzo 2015.

Equipo técnico responsable: Allisson Cristina Llerena Mayorga.
Costo: $ 215.
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6.2. Antecedentes de la Propuesta

En la provincia de Tungurahua, canton San Pedro de Pelileo se encuentra ubicada
la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”, de acuerdo a los resultados obtenidos
en la presente investigacion se determina que las y los estudiantes de quintos
grados tienen inconvenientes para razonar conscientemente sobre los aspectos
sintacticos del lenguaje y de controlar deliberadamente el uso de las reglas
gramaticales, ademas no diferencian con claridad los elementos mas importantes y
relevantes que puede existir en un parrafo lo que significa que los discentes
poseen escasa reflexion y andlisis sin poder escribir con facilidad y coherencia las
oraciones y sin llevar a cabo el desarrollo de sus capacidades intelectuales lo que
produce como consecuencia que el aprendizaje no se realice en forma eficaz,

dificultando alcanzar el logro de los objetivos educativos.

Sumandose a esto el desinterés por parte de los docentes para guiar
adecuadamente a sus estudiantes en el proceso de ensefianza de la escritura sin
proporcionandoles ejercicios practicos y sin utilizar los apropiados materiales
didacticos, métodos, dindmicas, motivaciones, técnicas y estrategias para impartir
los conocimientos de Lengua y Literatura.

Las autoridades de la institucion educativa no se han preocupado por actualizar la
metodologia de ensefianza, esto ocurre debido al desconocimiento, a la falta de
control, organizacion y a la despreocupacion para desarrollar en los estudiantes las
habilidades metasintacticas como mejoramiento de su capacidad de intelecto y de

su formacion integral y académica.

Estos son algunos de los factores que han provocado el poco avance en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la tan anhelada metasintactica, para promover el
cambio se sugiere innovar los métodos de ensefianza de acuerdo a las necesidades
de los estudiantes y al desarrollo de las destrezas fundamentales en los mismos y
favorecer el proceso de aprendizaje de los estudiantes de quintos grados de

Educacion General Basica.
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6.3. Justificacién

La presente propuesta se justifica por su relevancia en el &mbito educativo dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje porque plantea una solucion concreta a la

realidad educativa.

La elaboracion de una guia de técnicas didacticas activas para desarrollar las
habilidades metasintacticas es importante porque facilitara y dara a conocer a los
docentes técnicas de ensefianza adecuadas, ayudando en el proceso de aprendizaje

de los estudiantes.

La manifestada propuesta es necesaria porque existen limitadas habilidades
metasintacticas en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes de quintos
grados, siendo este el motivo para implementar una guia de técnicas didacticas
activas como herramienta de apoyo pedagdgico fundamental en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Esta propuesta es original porque nace del interés por mejorar y actualizar las
técnicas y estrategias que los docentes usan para la ensefianza, y de esta manera
lograr un buen desempefio y sobre todo porque da paso a nuevas formas de

ensefar, tomando en cuenta que los estudiantes necesitan nuevos requerimientos.

Los beneficiarios directos van a ser los estudiantes porque seran capaces de
razonar sobre los aspectos sintacticos del lenguaje y hacer uso adecuado de las
reglas de la gramatica desenvolviéndose correctamente y enfrentdndose a las
actividades escolares, que sean capaces de resolver problemas, desarrollar
habilidades y destrezas, sus aprendizajes seran significativos, mientras que los
docentes se benefician porgque van a tener nuevas herramientas activas y un actual
conocimiento sobre diferentes actividades para estimular el proceso de

aprendizaje en los estudiantes.
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Es de gran interés para los docentes, educandos y para mi persona ya que se
adquiere junto a ellos un nuevo punto de vista, una nueva forma de ensefiar
desechando los métodos que no dan resultado y dando paso a la renovacion y
sobre todo enfocandose en algo importante para la vida de los estudiantes que es

la capacidad de razonar.

Esta propuesta se haré efectiva cuando las y los docentes la lleven a la praxis y
puedan desarrollar las habilidades metasintécticas en los estudiantes y se obtenga

un buen proceso de aprendizaje en los mismos.

La aplicacion es util y directa porque esta orientada a los docentes quienes
conocerén actividades novedosas para la ensefianza de la escritura y para poder
alcanzar nuestro objetivo se ha seleccionado una Metodologia Activa basada en
las mejores técnicas de facil aplicacion para el docente y de facil comprension
para los estudiantes, ya que la guia es de sencillo uso y muy préactica para impartir
las clases la misma que ayudard a incrementar la capacidad de reflexionar,
estructurar correctamente las debidas oraciones gramaticales y analizar lo escrito
para elevar la calidad de aprendizaje y por ende obtener un 6ptimo rendimiento

escolar.

Es factible porque la propuesta es realizable, aplicable y ademas existe la buena
voluntad de las y los docentes quienes estan dispuestos al cambio y seran los

encargados de poner en practica la propuesta.

Resulta novedoso para los docentes y estudiantes porque se va a poner en practica
las técnicas didacticas activas que facilita el proceso de aprendizaje, creando en
los estudiantes un ambiente agradable en relacion maestro-estudiantes,

provocando la participacion a aprender de manera significativa.
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6.4. Objetivos

6.4.1. Objetivo General

> Elaborar una guia de técnicas didacticas activas para desarrollar las
habilidades metasintacticas en los estudiantes de quintos grados de la escuela
“Domingo Faustino Sarmiento”, del canton San Pedro de Pelileo, provincia de

Tungurahua.

6.4.2. Objetivos Especificos

> Socializar con los docentes de quintos grados, el uso y aplicacion de la guia de
técnicas didacticas activas.

> Ejecutar la guia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de
motivar a los estudiantes y hacer mas facil la adquisicion de conocimientos.

> Evaluar la guia de técnicas didacticas activas para mejorar el aprendizaje y
verificar que es una herramienta pedagdgica util para la labor de las y los

docentes.

6.5. Andlisis de factibilidad

Social

La propuesta es factible desde el punto de vista social, por cuanto la sociedad en
general y los Padres de Familia en particular aspiran a contar con docentes mejor
preparados y actualizados en cuanto a técnicas didacticas activas, para que las

mismas beneficien a los estudiantes desarrollando sus capacidades intelectuales.

Equidad de género

La factibilidad de la propuesta en lo relacionado a la equidad de género es
evidente ya que la guia de técnicas didacticas activas estd orientada tanto a
maestras como a maestros, asi como a beneficiar a los nifios y nifias de quintos

grados la escuela “Domingo Faustino Sarmiento”.
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Legal

La presente propuesta es factible dentro del ambito legal por cuanto no presenta
ningin impedimento a nivel estatal, provincial e institucional, que evite dar
solucion a las problematicas suscitadas en las instituciones educativas. Ademas de
que es factible por cuanto se apega a los derechos expuestos dentro de la Ley

Organica de Educacion Intercultural y su reglamento.

Econdmico-financiera

Para poder ejecutar la propuesta existe la factibilidad econémico-financiera por
cuanto los recursos a invertirse se consideran como una inversion que ha futuro
daran grandes beneficios a la calidad educativa de la escuela y el presupuesto

necesario para su aplicacion correrd por cuenta de la investigadora.
6.6. Fundamentacion Tedrica
Guia didéctica

ZARZAVILLA, N. (2011). Las guias en el proceso de ensefianza-aprendizaje
como su nombre lo indica apoyan, conducen, muestran un camino, orientan y
sirve al docente para organizar e impartir la accion educativa de una manera mas
agil y comoda. Estas guias ayudan al maestro a planificar mejor su trabajo
proporcionandole informacién, y le brindan las técnicas didacticas idéneas para

un mejor rendimiento académico de los estudiantes.

La aplicacion y uso de las guias didacticas producen cambios tanto en el educador
como en el educando, ya que permiten el fortalecimiento de las habilidades,
destrezas, aumento de conocimientos y el desenvolvimiento de nuevas actitudes

frente a la vida diaria.

Es indispensable que el docente ante la responsabilidad que tiene de facilitar el
aprendizaje utilice una guia didactica que le permita contar con una vision integral
de los contenidos y cada uno de los pasos que se va a seguir para orientar la

ensefianza, por ello dentro de la guia podemos considerar, el tema, los objetivos,
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los recursos, el tiempo, las actividades e incluso el instrumento con el que se va

evaluar dicha actividad.

La guia didactica es un documento pedagdgico que contribuye y facilita el

proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que propia al docente una ensefianza mas

efectiva y estimula en el estudiante el interés y comprension del tema.

Caracteristicas de una guia didactica

A\

Es eminentemente motivadora, de forma que el estudiante descubra que
hay un profesor que se interesa por su aprendizaje.

Allana el camino para facilitar la comprensién y el aprendizaje.

Propone actividades de seguimiento, evaluacion formativa vy
realimentacion del aprendizaje.

Facilita al educador la practica docente diaria.

Posee carécter flexible.

Sugiere problemas y cuestiona a través de interrogantes que obliguen al
analisis y la reflexion, estimulen la iniciativa, la creatividad y la toma de

decisiones.

Funciones de una guia didactica

>

>

Establece las recomendaciones oportunas para conducir y orientar el
trabajo del estudiante.
Aclara en su desarrollo las dudas que previsiblemente puedan obstaculizar

el progreso en el aprendizaje.

» Especifica en su contenido, la forma fisica y metodolédgica en que el

estudiante debera presentar sus productos.

Recomendaciones para elaborar una guia didactica

» Establecer una tematica clara y que presente unidad de conceptos.

» Plantear un orden logico para tratar la tematica.

> Establecer actividades variadas.
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Técnicas didacticas activas

Técnica: Se deriva del griego technikos y del latin technicus que significa arte o
conjunto de procesos de un arte o de una fabricacion. Es decir, significa como

hacer algo.

Didactica: Se deriva del griego didaskein (ensefar) y tekne (arte), esto es, arte de

ensefiar, de instruir.

Activo: Que trabaja con energia, rapidez y es participativo.

Las técnicas didacticas activas representan un conjunto de actividades ordenadas
y articuladas que el docente con sus estrategias utiliza dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje para llegar a los objetivos planteados.

MOSQUERA, S. (2010). Técnica didactica activas es un procedimiento logico y
con fundamento psicoldgico destinado a orientar el aprendizaje de los estudiantes,
lo puntual de la técnica es que ésta incide en un sector especifico o en una fase del
curso o tema que se imparte, como la presentacién al inicio del curso, el anlisis
de contenidos, la sintesis o la critica del mismo. La técnica didactica es el recurso
particular de que se vale el docente para llevar a efecto los propositos planeados

desde la estrategia.

Dentro del proceso de una técnica puede haber diferentes actividades necesarias
para la consecucion de los resultados que se esperan. Estas actividades son aun
mas parciales y especificas que la técnica y pueden variar segun el tipo de técnica
0 el tipo de grupo con el que se trabaja.

La aplicacién técnicas didacticas activas permite que el aprendiz:

» Desarrolle su actitud critica, reflexiva y participativa.

» Se convierta en responsable de su propio aprendizaje.
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Y

Asuma un papel participativo y colaborativo en el proceso a través de
ciertas actividades.

Tome contacto con su entorno.

Se comprometa en un proceso de reflexién con lo que hace.

Desarrolle la autonomia.

Y V V V

Utilice la tecnologia como recurso Util para enriquecer su aprendizaje.

Caracteristicas de las técnicas didacticas activas:

Estimulan en los aprendices una participacion activa en el proceso de construccién
del conocimiento. Promueve que investiguen por cuenta propia, que analicen
informacién obtenido, que estudien como un conocimiento se relaciona con otro,

que sugieran conclusiones, entre otras.

Promueven un aprendizaje amplio y profundo de los conocimientos. Los procesos
que derivan de su puesta en marcha permitiran el establecimiento de una relacién

mas activa y motivadora entre los aprendices y el tema a tratarse.

Desarrollan de manera intencional y programada habilidades, actitudes y valores.
Permiten una experiencia vivencial en la que se adquiere conocimiento de la
realidad y compromiso con el entorno, en la medida en que se analizan y

resuelven ciertas situaciones expresadas en problemas, casos o proyectos.

Fomentan el desarrollo del aprendizaje colaborativo a través de actividades
grupales, ya sea de forma presencial o virtual, entre estudiantes de la misma

institucién o con otras escuelas nacionales o internacionales.

Promueven en el docente el desempefio de un nuevo rol: el de facilitar el
aprendizaje y hacer que el aprendiz profundice en los conocimientos. Este cambio
en el papel del profesor trae como consecuencia una modificacion en el papel del
aprendiz, al convertirlo en un sujeto activo que construye su conocimiento y

adquiere mayor responsabilidad en todos los elementos del proceso.
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Permiten la participacion del aprendiz en el proceso de evaluacion de su
aprendizaje. Esto conduce al desarrollo de su autonomia, de su capacidad de
tomar decisiones y de asumir la responsabilidad de las consecuencias de sus actos.
El uso de las diferentes técnicas didacticas esta en funcion del campo disciplinar o

area de conocimiento y el nivel de formacion de los aprendices.

Habilidades Metasintacticas

GOMBERT, J. (1990). Define que: Las habilidades metasintacticas también
denominadas conciencia sintactica es la capacidad del ser humano para razonar
conscientemente sobre los aspectos sintacticos es decir la estructuracion del
lenguaje y las relaciones de concordancia y jerarquia que guardan las palabras
agrupandose entre si dentro de las oraciones y que el individuo controle
deliberadamente el uso de las reglas gramaticales. Los individuos pueden analizar,
pensar, reflexionar sobre la forma, el contenido y el uso del lenguaje en contextos
escritos. Ademas, dicho conocimiento se relaciona estrechamente con los
procesos de alfabetizacion. Existe una diferencia notable entre usar el lenguaje,

saber analizarlo y evaluarlo.

En opinion de lo expuesto, es evidente que el lenguaje escrito se encuentra
fuertemente vinculado al pensamiento humano ya que mientras se aprende las
leyes de la gramaética, la perspectiva de las personas se transforma sobre el modo
adecuado de utilizar los signos linguisticos en cada una de las actividades del

diario vivir permitiendo desarrollar la parte cognitiva y a la vez comunicativa.
Fases del desarrollo de las habilidades metasintacticas en los nifios.
TUNMER, Hy GRIEVE, F. (1993) establecen 3 fases:

1.-Entre los 2 y 3 afios, los nifios sélo comprenden o no las frases.

2.-Entre los 4 y 5 afos, predomina el juicio sobre el contenido de las frases.

3.-So6lo a partir de los 6 ¢ 7 afios distinguen la forma de la frase de su contenido.
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Las producciones linguisticas correctas en un nifio resultan de un conocimiento
que se tiene de la gramética. Por medio de la tarea de enjuiciamiento y de la
correccion se busca conocer la conciencia sintactica. De tal modo que es el nifio el
que va a juzgar si las oraciones estdn gramaticalmente correctas para luego

corregir oraciones con errores sintacticas.

Como criterio de lo manifestado, se percata que es muy importante desarrollar las
Ilamadas habilidades metasintacticas para obtener nifios y nifias juiciosos,
capacitados para un buen desenvolvimiento en el momento de relacionar los
diferentes sintagmas para estructurar oraciones, parrafos, textos coherentes con
sentido l6gico, de este modo los contenidos superiores seran mucho mas faciles de
asimilar como por ejemplo cuando se le designe escribir cuentos populares,
recetas de cocina, rimas creativas con diferente tematica, leyendas populares, etc.,
para conseguir un aprendizaje integrado y significativo de la composicion escrita,
que sea imprescindible aprender componiendo, de tal manera que un buen
estudiante escritor es aquel que escribe y aprende escribiendo, redacta y aprende
redactando, produce textos y controla la produccién, compone y aprende c6mo

componer.

Conocimiento reflexivo de la escritura

FIERRO, A. (2011). El conocimiento reflexivo, llevado a cabo por los estudiantes
que aprenden a escribir, es lo que les va a permitir ir adquirir progresivamente un
mayor y mejor conocimiento sobre los saberes del lenguaje y sobre los procesos
cognitivos de las tareas de escritura. Tal conocimiento reflexivo del escribir
abarca no solo los elementos linguisticos, procesuales y cognitivos sino también
los conocimientos metacognitivos y las experiencias metacognitivas o sensaciones

experimentadas conscientemente por el estudiante-escritor en el acto de escribir.
En opinidn de lo expuesto, se debe implantar en las y los estudiantes el habito de

razonar en el momento de realizar la escritura de este forma se estaria dejando

atras el mecanicismo y dando paso al desarrollo del accionar cognitivo, mediante
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tipologias textuales que posibiliten el crecimiento de las habilidades

metasintacticas.

Conocimiento metacognitivo

BROWN, A. (1978). Lo describe con la expresion; conocimiento sobre el
conocimiento es decir el control deliberado y consciente de las acciones
cognitivas. Las actividades metacognitivas son los mecanismos autorregulatorios
que utiliza un sujeto durante la resolucion de un problema o al enfrentarse a una

tarea.

En consideracion de lo emitido, el autor pone énfasis en la conciencia de la propia
actividad cognoscitiva, en las estrategias, en los procesos de autorregulacion y en
la supervision del progreso hacia la meta.

Papel del docente en el desarrollo de las habilidades metasintacticas de los

estudiantes

RIBAS, T. (2010). De acuerdo a los métodos utilizados por los profesores durante
la ensefianza de la escritura, estos pueden alentar o desalentar el desarrollo

metacognitivo de los estudiantes en el proceso de la escritura.

La forma de planificar qué técnicas y qué estrategias se han de utilizar en cada
situacion de aprendizaje, aplicarlas, controlar el proceso, evaluarlo para detectar
posibles fallos, y como consecuencia transferir todo ello a una nueva accién o
situacion de aprendizaje, por lo tanto el docente es el responsable de que los
escolares adquieran los niveles mas elevados en el dominio de la lengua escrita,
para lo que habria de promover las oportunas actividades reflexivas a través de la

ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, ademéas de superar las grandes deficiencias de los métodos
tradicionales y el posible desconocimiento sobre los procesos cognitivos que

intervienen en la produccion de textos escritos, el profesorado tiene que

105



implicarse en la colaboracion directa con los discentes a lo largo del proceso de
produccion textual, escribiendo con ellos y ayudandoles a reflexionar al hilo de su
proceso de aprendizaje hasta conseguir el dominio progresivo de esta habilidad

que es el escribir.

Como opinion, las y los docentes deben ser el apoyo incondicional de los
estudiantes-escritores para que eleven el nivel reflexivo darles a conocer lo que
necesitan saber y reforzar lo que ya conocen o saben de forma intuitiva o préactica,
de tal manera que se vaya produciendo un aprendizaje cada vez méas autébnomo,
consciente y responsable de las técnicas y estrategias necesarias para resolver los
problemas que se presentan en cada una de las fases de desarrollo del complejo

proceso de la creacidn textual.
6.7. Metodologia-Modelo Operativo

Elaboracion de una guia de técnicas didacticas activas para desarrollar las
habilidades metasintécticas en los estudiantes de quintos grados.

La instruccion a los docentes sobre dicha guia, se llevard a cabo mediante las

siguientes etapas del modelo operativo:
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6.7. 1. Modelo Operativo

Plan de accién

Fases Metas Actividades Recursos | Tiempo | Responsable Resultado

Concientizacion | Sensibilizar a los docentes por | -Reunir con los docentes de | -Laptop 3 horas Investigadora Docentes
medio de la exposicion de | quintos grados. -Proyector comprometidos y
diapositivas sobre los efectos que | -Sociabilizar el contenido de las | -Flash memory motivados  para
ocasiona el no desarrollar las | diapositivas. cambiar su
habilidades metasintacticas | -Extraer las diferencias de lo proceso de
fundamentales para el aprendizaje | observado. ensefianza-
de los estudiantes. -Emitir un compromiso de cambio. aprendizaje.

Capacitacién Capacitar a los docentes sobre el | -Realizar talleres para el uso | -Laptop 5 horas Investigadora Docentes
uso de la guia de técnicas | correcto de la guia. -Proyector instruidos  para
didacticas activas para desarrollar - Flash memory aplicar nuevas
las habilidades metasintacticas en -Libretas de técnicas
los estudiantes. apuntes didécticas activas.

-Esferogréficos
-Copias

Ejecucion Dotar a las docentes de guias de | -Entregar la guia de técnicas 8 horas Investigadora Docentes utilizan
técnicas didacticas activas para su | didécticas activas. -Guia de Docentes la guia de técnicas
respectiva utilizacién en las aulas. -Aplicar las técnicas didacticas | técnicas didacticas activas.

con los educandos para estimular | didacticas
el desarrollo de las habilidades | activas.
metasintacticas.

Evaluacion Evaluar los resultados que se | -Realizar una entrevista a los 2 Investigadora Docentes cambian
obtuvo al aplicar la guia de | educadores. -Copias semanas | Docentes la forma
técnicas didacticas activas | -Aplicar  una encuesta a los | -Material de Directora tradicional de
encaminadas al desarrollo de las | estudiantes para verificar el | oficina ensefiar.

habilidades metasintacicas en el
proceso de aprendizaje de los
estudiantes.

progreso de las habilidades

metasintacticas.

Cuadro N° 29: Modelo Operativo.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.
Fuente: Propuesta.
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j-'ﬂlC’ULTAD DE CIENCIAS HUMANAS VY
DE LA EDUCACION

PARA DESARROLLAR LAS HABILIDADES
METASINTACTICAS EN LOS ESTUDIANTES
DE QUINTOS GRADOS DE LA ESCUELA
“DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO”, DEL

GUIA DE TECNICAS DIDACTICAS ACTIVAS 4
CANTON SAN PEDRO DE PELILEO, ‘

PROVINCIA DE TUNGURAHUA.

“Aprender sin reflexionar es malgastar la energia”

«. dutora:dilisson Cristina Llgrgna
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PRESENTACION

Esta guia es una herramienta pedagogica para facilitar las actividades de las y los
docentes en sus horas clase, generando conocimientos basicos y muy importantes

para su desempefio.

El contenido estd compuesto por diez técnicas didacticas activas como son:
Técnica N° 1: Recorta, ordena y escribe, Técnica N° 2: Periodico mural, Técnica
N° 3: Completan oraciones escritas y aprenden, Técnica N° 4: Razonan 'y amplian
enunciados, Técnica N° 5: Juegan al mercado, Técnica N° 6: Planificacion de
actividades con los nifios, Técnica N° 7: Intercambian sustantivos en oraciones,
Técnica N° 8: Caras y gestos, Técnica N° 9: Los Albumes, Técnica N° 10:

Inventan cuentos.

Estas técnicas pretenden mostrar a los nifios que la escritura es una actividad
agradable y entretenida, es decir, que también se escribe por el placer de escribir y
no solo para obtener una calificacién o pasar de grado, sino para enriquecerse de
la lengua escrita, de esta forma los estudiantes seran individuos creativos,
participativos y reflexivo frente a los diferentes contenidos impartidos por los

educadores.

Por lo tanto esta guia ensefia paso a paso el procedimiento de las actividades que
las y los maestros deberan realizar de acuerdo al tema en cuestion, siendo este un
material didactico, practico y muy util dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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Técnica: Recorta, ordena y escribe.

Objetivo: Estructurar oraciones y parrafos expresando ideas originales mediante
la técnica “recorta, ordena y escribe” para consolidar el conocimiento de la
escritura.

Recursos: Periddicos, revistas, tijeras, hojas de papel bond, goma, esferos,
lapices.

Duracion: 35 minutos.

Actividades:

El maestro solicita a los nifios que recorten palabras de periodicos y revistas.
Luego acomodan y pegan para formar oraciones y parrafos.

El maestro aclara: no vale pegar una palabra solita; tienen que ser varias, para que
digan oraciones como:

-Luis tiene una moto y Antonio, un barco.

-T0 has hablado con Maria y yo he hablado con Pedro.

-No estoy listo, asi que no puedo asistir a la reunion.
(Dice dos o tres oraciones a manera de ejemplo) si les hace falta alguna palabra
gue no tengan, la pueden escribir o pedir a un compafiero de modo que se estimule

la colaboracion y discusion entre ellos.

-El maestro, como de costumbre, participa en la actividad planteando situaciones

de convicto cognitivo, pidiendo justificacion de respuestas, etc.
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Nota: Se recuerda que, tratandose de nifios que deben desarrollar las habilidades

metasintacticas se pretende que produzcan oraciones coherentes.

Evaluacion:
Técnica: Observacion sistematica.

Instrumento: Lista de cotejo.

Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”

Area: Lengua y Literatura. Fecha:
Grado: 5to. Docente:
Actividad a evaluar: Recorta, ordena y escribe. Paralelo:

Lista de cotejo

Instrucciones: Marque ¢ en Si, si el estudiante muestra el criterio, marque ¢ en No, Si
el estudiante no muestra el criterio.

Indicadores Recorta y estructura | Utiliza la escritura para
oraciones coherentes. expresar ideas originales.

L. Sl NO | Observaciones | SI NO | Observaciones
Nomina de los

Estudiantes
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Guia N° 2

BB R ODICO IR AT By i

gmomw. ;:j_ _

Técnica: Periodico mural.

Objetivo: Promover la creatividad y conducir a los nifios a valorar la cooperacion
que surge del trabajo en equipo, que les permite descubrir que la lengua escrita
sirve para comunicarse con los demas.

Recursos: Revistas, periddicos, laminas, tijeras, hojas de papel bond, goma,
esferos, lapices.

Duracion: 40 minutos.

Actividades:

Seleccionar equipos de trabajo para la realizacion del periédico mural.

Se elige un tema sobre el que se elaboraran textos y se ilustrara con dibujos,
recortes, etc., pueden incluirse ademas, chistes, dibujos cdmicos, etc.

Cada equipo se pone de acuerdo acerca de qué parte del tema va a desarrollar y
decide el trabajo que va a efectuar cada uno de sus miembros.

Cuando los trabajos de los diferentes equipos se han terminado, se agrupan para

formar el periédico mural.

Nota: EI maestro debe explicar que el periédico mural tiene como finalidad dar a

conocer al resto de la escuela lo que ellos saben o han hecho.
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Evaluacion:

Técnica: Observacion sistematica.

Instrumento: Ficha de observacion.

Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”

; . Fecha:
Area: Lengua y Literatura. Docente observador:
Grado: 5to. Paralelo:
Actividad a evaluar: Proceso de la elaboracion del ’
Periédico mural.
NUmero de equipo:
Ficha de observacion
Actividades a observar SI | NO Observaciones

¢Participan todos los miembros del equipo?

¢El trabajo del equipo es creativo y original?

¢Se ha conseguido el objetivo de la actividad?
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GuiaN°3

Técnica: Completan oraciones escritas y aprenden.

Objetivo: Se pretende que los nifios establezcan una relacién entre la reflexion y
la lengua escrita.

Recursos: Marcadores, cuadernos, lapices.

Duracion: 40 minutos.

Actividades:

En esta actividad, los nifios:

-Tienen necesidad de analizar la estructura de la oracién para darse cuenta del tipo
de palabra que falta en un enunciado determinado (verbo, articulo, sustantivo, etc)
-Descubren que, muchas veces, existen varias soluciones diferentes que son
correctas.

-Reflexionan acerca de la escritura.

El maestro escribe en el pizarron diferentes tipos de oraciones incompletas para
que los nifios propongan las palabras que faltan. Segun los casos, podran ser:
adverbios, verbos, articulos, adjetivos, etc.

La actividad se conduce de la siguiente manera: el maestro escribe una oracion
incompleta. La lee a los nifios, hace la pausa correspondiente a la palabra que falta
y a la vez sefiala el espacio en blanco. Pregunta: ;Qué podriamos escribir aqui
para que quede completo? o ¢Qué palabra les parece que falta?

Propicia la discusion y el intercambio de opiniones.

En algunos casos una sola palabra permite el completamiento correcto; en otros

existen diversas soluciones validas.

114



Por ejemplo:
Carlos Paulina son hermanos.

La conjuncién “y” es la unica posibilidad, mientras que en:

payasos son chistosos.

Es posible escribir: unos, los, esos, aquellos, estos.

El maestro procura siempre que los nifios se den cuenta de esta caracteristica del
lenguaje y para ello, pregunta: ;Se podra decir de otra manera? ¢Habra otra
palabra que pueda quedar bien aqui?, etc.

Los nifios (o el maestro) escriben la palabra que falta para completar la oracion.
Cuando son posibles varias soluciones, borran la palabra y la van cambiando por
otras.

En cada caso, el maestro aprovecha la situacion para hacer reflexionar a los
alumnos acerca de la escritura: ;Con cuantas letras se escribiran esos? ¢Con cual
letra empieza? ¢Quiéen lo quiere escribir? ;Lo escribidé bien? ;Por que les parece

gue se equivocd?, etc.

Ejemplos de oraciones incompletas adecuadas para esta actividad:
Los elefantes son de color

Los pajaros por los aires.

Las gallinas son grandes que los pollos.
nifios juegan en el patio.

El esta contento.

Paco se sientan juntos.

Las aves tienen

Nota: Cada estudiante escribe las oraciones en su cuaderno y las completa. Luego
lee al equipo lo que escribid. EI maestro estimula la discusion de los estudiantes

sobre las diversas soluciones encontradas.
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Evaluacion:
Técnica: Prueba escrita.

Instrumento: Cuestionario estructurado.

Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”

Area: Lengua y Literatura. Fecha:
Grado: 5to. Docente:
Nombre del estudiante: Paralelo:

Cuestionario

Indicacion: Completar las siguientes oraciones de manera
que tengan sentido logico.

1.- El nifio lloraba habia perdido la pelota.

2.- Los péjaros y las palomas

3.-Camilay juegan en el
4.- Lavaca pasto en el campo.
5.- compramos ropa
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Guia N° 4

Técnica: Razonan y amplian enunciados.

Objetivo: Procurar que los nifios descubren las posibilidades de ampliar
enunciados mediante el razonamiento para que la informacidon suministrada sea
mas precisa.

Recursos: Cuadernos, lapices, borradores, marcadores.

Duracion: 35 minutos.

Actividades:
El maestro escribe en el pizarrén una oracion cualquiera, dicha por los nifios y

propone ampliarla. Por ejemplo: escribe:

Juanita perdi6 un lapiz.

Luego pregunta: ¢Cual Juanita fue la que perdio el lapiz? ;Dénde lo perdié?
¢Cuando ocurri6 eso? ;Cémo era el lapiz?, etc.

A medida que los nifios agregan informacién, el maestro va escribiendo las
nuevas oraciones, cada vez méas completas, y las lee al grupo.

- Juanita perdio un lapiz.

- Juanita Rodriguez perdi6 un lapiz.

- Juanita Rodriguez perdi6 un lapiz en el salon.

- Juanita Rodriguez perdio un lapiz en el salon a la hora del recreo.

- Juanita Rodriguez perdio un lapiz de color rojo en el salon, a la hora del recreo.

Nota: Cada estudiante escribe los enunciados en su cuaderno.
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Evaluacion:
Técnica: Prueba escrita.

Instrumento: Cuestionario estructurado.

Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”

Area: Lengua y Literatura. Fecha:
Grado: 5to. Docente:
Nombre del estudiante: Paralelo:

Cuestionario

Indicacion: Ampliar los enunciados.

-Pedro comié una

-Pedro comié una en el

-Pedro comi6 una en el con
su

-Pedro comi6 una en el con
su y después
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Técnica: Juegan al mercado.

Objetivo: Comprender las funciones que cumple la escritura en la vida real.
Recursos: Semillas, frutas, vegetales, palitos, hojas de plantas, juguetes de
plastico, cajas, frascos, hoja de papel bond, marcadores, esferos.

Duracion: 40 minutos.

Actividades:

Los nifios juntan materiales que sirvan para jugar al mercado. Semillas, frutas
vegetales, palitos, hojas de plantas, juguetes de plastico, cajas, frascos, etc.
Organizan el mercado; para ello clasifican el material y deciden qué se va a
vender en cada uno de los puestos.

El maestro sugiere hacer carteles y todos piensan que pueden escribirse en ellos.
Algunos diran que es necesario poner los precios, otros el nombre de las
mercancias; es posible que también planteen la conveniencia de escribir algin otro
tipo de texto como por ejemplo: (“naranjas sabrosas”, “Aqui vendemos tomates
maduros”, etc.)

El grupo se divide en vendedores y compradores. Los primeros escriben los
carteles que deseen para sus puestos y los segundos preparan la lista del mandado.
El maestro dirige la actividad de tal forma que unos y otros tengan necesidad de
interpretar los textos realizados por sus compafieros. Procura crear un ambiente de
juego diciendo, por ejemplo: Don Ramdn, fijese por favor si esta sefiora ya

compré todo lo que traia en su lista porque es tan distraida. . . 0 (Qué escribio
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dofia Rosa en el cartelito que le puso a los tomates? Por favor léamelo usted
porgue yo hoy no traje lentes y no veo nada, etc.

Este tipo de actividades conviene realizarla varias veces al afio y puede
aprovecharse para trabajar con otras areas.

Como variantes se puede jugar a:

- La papeleria, usando materiales de la clase: libros, cuadernos, hojas de papel,
lapices, gomas, etc.

- La tienda, con envases vacios: cajas, frascos, botellas, etc.

- El supermercado.

Nota: Siempre que sea posible, antes que los nifios lleven a cabo este tipo de
juegos, es muy util que realicen una visita al lugar donde se efectdan realmente las
actividades que ellos representaran en el juego (EI mercado, la tienda, etc). De
esta manera podran anticipar o leer lo que aparece en carteles verdaderos (precios,

ofertas, etc)

Evaluacion:
Técnica: Observacion sistematica.

Instrumento: Guia de observacion.

Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”

Area: Lengua y Literatura. Fecha:
Grado: 5to. Docente observador:
Actividad a evaluar: Proceso jugando al mercado. Paralelo:

Guia de observacion

Actividades a observar Sl NO Observaciones

¢Todos los nifios/as juntan materiales que sirvan
para jugar al mercado?

¢Organizan y clasifican el material?

¢ Todos piensan que pueden escribir en los carteles?

¢Se ha conseguido el objetivo de la actividad?
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Guia N° 6

Técnica: Planificacion de actividades escolares con los nifios.

Objetivo: Escribir en presencia de sus estudiantes las actividades previstas para
dos o tres dias, para que descubran la funcion esencial de la escritura: (Guardar
memoria).

Recursos: Hojas perforas a cuadros, esferos lapices, marcadores, cuadernos.

Duracion: 40 minutos.

Actividades:

Al organizar esta actividad, el maestro:

Procura tomar en cuenta la opinién de la mayoria de los nifios.

Explica a quienes hacen propuestas distintas a las de la mayoria y que no pueden
ser consideradas porque el tiempo no es suficiente para realizarlas, que ellas se
tendran en cuenta la proxima planificacion.

Explica que es necesario realizar ademdas otras actividades diferentes a las

propuestas por los nifios y las enumera.

Una vez logrado el acuerdo sobre que van a hacer, el maestro formula preguntas
que conduzcan a sus estudiantes a sentir la necesidad de escribir lo acordado para
no olvidarlo.

Escribe en el pizarron el plan (puede ser uno o mas dias) y los nifios interpretan
los textos de acuerdo con el nivel de conceptualizacion alcanzado; el maestro
propicia el intercambio de opiniones. Luego les lee el texto, lo copia en una hoja 'y
explica: Lo voy a guardar para mafiana acordarme de lo que tenemos que hacer.
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Nota: Al otro dia consulta el texto en presencia de los nifios cada vez que inicia

una nueva actividad ya que ellos escribieron en sus cuadernos.

Evaluacion:
Técnica: Observacion sistematica.

Instrumento: Ficha de observacion.

Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”

Area: Lengua y Literatura. Fecha: .
Grado: 5to. Docente observador:

Actividad a evaluar: Planificando actividades escolares ~ aralelo:
con los nifios.

Ficha de observacion

Actividades a observar Sl NO Observaciones

¢Participan con sus opiniones los estudiantes?

¢Escriben en sus cuadernos lo acordado para la
planificacion escolar?

¢Descubren la funcion esencial de la escritura?
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Guia N° 7

Técnica: Intercambian sustantivos en oraciones.

Objetivo: Reflexionar acerca de permutaciones de sustantivos que producen un
cambio en el significado de la oracion.

Recursos: Cuadernos, lapices, borradores, marcadores.

Duracion: 35 minutos.

Actividades:

El maestro escribe en el pizarron oraciones de este tipo:

Leticia empuja a René.

En la que, al alterar el orden en que aparecen los sustantivos, se obtiene una
oracién que difiere tanto en la escritura como en el significado:

René empuja a Leticia.

El docente se dirige al grupo y explica: Aqui yo escribi: Leticia empuja a René
(leyendo y sefialando de corrido todo el enunciado, sin separar las palabras)
Interroga a alguno de los nifios sobre las partes que componen la oracion.

Cuando las partes de la oracion han sido ubicadas, propone la permutaciéon de
sustantivos: Aqui yo escribi: Leticia empuja a René. Si René empuja a Leticia,
¢Que tendremos que escribir? ¢Es lo mismo decir Leticia empujo a René que
René empuja a Leticia? ;Por qué? ;Qué tendriamos que cambiar aqui (sefialando
la oracién) Para que diga René empuja a Leticia?

Estimula a los nifios para que ellos mismos efectlen la transformacion y escriban
en sus cuadernos.

Esta experiencia se repite en varias ocasiones, utilizando otros enunciados. Cuida

que los sustantivos no estén siempre en los extremos del enunciado. Ejemplos:
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1) Clara peina a Verdnica con cuidado.
Veronica peina a Clara con cuidado.

2) Rosa dibuja a Maria.

Maria dibuja a Rosa.

3) Diana moj6 a Roberto ayer.

Roberto moj6 a Diana ayer.

4) Eduardo persigue a Sonia en el parque.

Sonia persigue a Eduardo en el parque.

Nota: Esta actividad también se pueden realizarse usando laminas alusivas, para
ayudar a los nifios a comprender la diferencia de significados.
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Evaluacion:
Técnica: Prueba escrita.

Instrumento: Cuestionario estructurado.

Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”

Area: Lengua y Literatura. Fecha: _
Grado: 5to. Docente._
Nombre del estudiante: Paralelo:

Cuestionario

Indicacion: Intercambiar los sustantivos en las siguientes
oraciones de manera que tengan sentido logico.

1) Luis camina con Ana en el patio.
1)

2) José lee junto a su primo Mateo.
2)

3) El perro juega con el gato en la cocina.
3)

4) El sombrero se encuentra cerca de la silla.
4)
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Técnica: Caras y gestos.

Objetivo: Escribir y diferenciar con claridad los articulos, preposiciones,
pronombres posesivos, etc.

Recursos: Cartulinas, marcadores.

Duracion: 40 minutos.

Actividades:

El maestro propone jugar a “caras y gestos”. Aclara que tipo de tema van a
representar con gestos. Dice, por ejemplo: vamos jugar a los personajes de la
television (adivinar titulos de peliculas o de programas de television, etc) un nifio
lo representa con gestos y el resto del grupo trata de adivinar el titulo o personaje
de que se trata.

El maestro deja que los estudiantes intenten representar con gestos la idea elegida,
para que descubran la dificultad de expresar con mimica los articulos,
preposiciones o pronombres posesivos como la, con, mi, su, etc., y para que
diferencien cada uno de estos elementos. Cuando esto ocurre, pregunta: ;Como
podremos hacer para decir sin hablar, por ejemplo la, me o de ? Probablemente a
los nifios se les ocurra inventar algin gesto para expresar este tipo de palabras; si
es asi, el maestro acepta la propuesta y la ponen en practica.

Como probablemente resultara dificil recordar los gestos convenidos o atinar de
qué palabra se trata cuando se ha propuesto un solo gesto para “palabras dificiles”
el maestro propone escribirlas en tarjetitas separadas para mostrar la

correspondiente cuando sea necesario.
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Los estudiantes participan en la escritura: y escriben articulos, preposiciones, etc.,
el educador solicita que lea e identifiquen lo escrito.

Posteriormente, el nifio en turno muestra al grupo la tarjeta correspondiente cada
vez que necesite expresar: la, el, por, de, etc., la escritura de estas palabras
pueden ayudar al grupo a aproximarse al tema que se trata de adivinar. Por
ejemplo, si él titulo de un programa de television empieza por “el”, los nifios
sabran que a continuacion de este articulo sigue un sustantivo masculino singular

y podran proponer: “El chavo”, “El gato cosmico”, “El chapulin colorado”, etc.

Nota: Cada estudiante debe escribir en las tarjetitas los articulos preposiciones,

pronombres personales, etc., y participar en la clase.

Evaluacion:
Técnica: Observacion sistematica.

Instrumento: Lista de cotejo.

Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”
Area: Lengua y Literatura. Fecha:
Grado: 5to. Docente observador:
Actividad a evaluar: Caras y gestos Paralelo:

Lista de cotejo

Instrucciones: Marque ¢ en Si, si el estudiante muestra el criterio, marque ¢ en No,
si el estudiante no muestra el criterio.

Indicadores Descubre la dificultad de | Escribe y diferencia con
expresar con mimica los | claridad los articulos,
articulos, preposiciones 0 | preposiciones, pronombres
pronombres posesivos COmMo | posesivos, etc.

mi, su, etc.
Nomina de los Sl | NO | Observaciones | SI | NO | Observaciones
Estudiantes
T
2
B,
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Técnica: Los Albumes.

Objetivo: Usar la escritura como medio de expresion para crear sus propios
albumes.

Recursos: Cuadernos u hojas del mismo tamafio, cartulinas, revistas, periodicos,
ldminas, estampas, goma, tijeras.

Duracion:45 minutos.

Actividades:

Los albumes son colecciones de trabajos sobre temas especificos que hayan
despertado el interés de los nifios. En ellos se incluyen dibujos, recortes de
revistas o periédicos y escrituras.

El maestro propone realizar un &lbum sobre un tema tratado en clase, una leyenda
que haya sido interesante para los nifios o lo que ellos deseen. Explica que en el
album debe estar todo lo que saben acerca de ese tema.

El nifio junta material sobre el tema seleccionado, en lo posible el maestro le
proporciona revistas, estampas, laminas, etc.

Cada uno de los estudiantes agrega dibujos y escritura que considera conveniente
en las hojas, ademas escribe un titulo a su trabajo y su nombre en la portada.
Cuando el trabajo esta terminado, su autor ensefia el album al grupo y le platica

sobre su contenido.

Nota: Los estudiantes deben dejar el album en un lugar especifico para que pueda

ser visto por todos los comparieritos.
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Evaluacion:

Técnica: Observacion sistematica.

Instrumento: Lista de cotejo.

Area: Lengua y Literatura.

Grado: 5to.

Actividad a evaluar: Los Albumes.

Lista de cotejo

Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”

Fecha:
Docente:
Paralelo:

Instrucciones: Marque ¢ en Si, si el estudiante muestra el criterio, marque ¢ en No,

si el estudiante no muestra el criterio.

Indicadores

Nomina de los
Estudiantes

Agrega dibujos y usa su

Usa la escritura como medio

creatividad para crear un | de expresion para crear su
album original. propio album.
SI | NO | Observaciones | SI | NO | Observaciones
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Técnica: Inventan cuentos.
Objetivo: Desarrollar la escritura utilizando la imaginacion.
Recursos: Cuentos infantiles, laminas, cuadernos, lapices, borradores.

Duracion: 40 minutos.

Actividades:

El docente debe leer un cuento con anterioridad a sus estudiantes para que tengan
ideas claras, al terminar de leer el cuento hace preguntas al grupo con el fin de
averiguar si los nifios lo entendieron. Pregunta por los personajes principales:
¢Qué hacian?, /Qué pas6?, ¢;En qué termina el cuento?, cuando los estudiantes
han resumido el relato, el maestro menciona que ellos van a producir un cuento
sencillo y expone varias imagenes de un cuento, solicita que las observen bien, a
partir de la interpretacion de imagenes empiezan a escribir el cuento.

El docente puede ayudar iniciando con frases que los nifios las completen.
Ejemplo: Habia una vez. . . . (Los nifios completan); un dia el nifio estaba...

cuando de repente. . . etc.

Nota: Una vez finalizado el cuento los nifios deben leerlo para que el docente

corrija y los nifios modifiquen el cuento.
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Evaluacion:
Técnica: Observacion sistematica.

Instrumento: Lista de cotejo.

Escuela “Domingo Faustino Sarmiento”

Area: Lengua y Literatura. Fecha:
Grado: 5to. Docente:
Actividad a evaluar:Inventan cuentos. Paralelo:

Lista de cotejo

Instrucciones: Marque ¢ en Si, si el estudiante muestra el criterio, marque ¢ en No,

si el estudiante no muestra el criterio.

Indicadores Interpreta imagenes vy | Desarrolla  la  escritura
empiezan a escribir un | utilizando su imaginacion.
cuento sencillo.

Nomina de los SI | NO | Observaciones SI | NO | Observaciones
Estudiantes

T,

2

B,
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6.8. Administracion de la Propuesta

La administracion de la guia de técnicas didacticas activas para desarrollar las

habilidades metasintécticas en los estudiantes de quintos grados de la escuela

“Domingo Faustino Sarmiento” estara bajo la responsabilidad de la investigadora,

de todos los docentes de quintos grados y sobre todo de las autoridades de la

institucién educativa.

6.9. Prevision de la Evaluacion

La evaluacién de la propuesta serd fle

xible, permanente, participativa y se

realizard mediante observacion directa y encuestas de opinion.

Los resultados se socializardn para determinar la veracidad y pertinencia de la

aplicacion de la guia de técnicas didacticas activas para desarrollar las habilidades

metasintacticas.

Para la evaluacion de la propuesta se respo

ndera a las siguientes interrogantes.

Preguntas bésicas

Explicacion

1.- ;Qué evaluar?

1.- El nivel de progreso de las
habilidades metasintacticas en las y los
estudiantes.

2.- ¢Por qué evaluar?

2.-Porque es necesario determinar el
grado de eficacia de la propuesta.

3.- ¢Para qué evaluar?

3.-Para poder realizar actividades de
mejoramiento.

4.- ¢Con qué criterios?

4.-Pertinencia, coherencia, efectividad,
eficiencia, eficacia, etc.

5.- Indicadores

5.-Cuantitativos y Cualitativos.

6.- ¢Quién evalta?

6.-Investigadora.

7.- {Cuando evaluar?

7.-Luego de la aplicacion de cada
técnica didactica activa.

8.- ;Cémo evaluar?

8.-Observacion directa.

9.- ¢ Fuentes de Informacion?

9.-Autoridades, Maestros, Estudiantes.

10.- ¢ Con qué evaluar?

10.-Encuesta-cuestionario estructurado.

Cuadro N° 30: Prevision de la Evaluacion.
Elaborado por: Allisson Cristina Llerena Mayorga.
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Anexo N° 1

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA
ENCUESTA A DOCENTES
OBJETIVO: Obtener informacion referente a la incidencia de las Habilidades
Metasintacticas en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes de quintos
grados de la Escuela Domingo Faustino Sarmiento.
INSTRUCTIVO:
Estimado/a maestro/a, por favor lea cuidadosamente todas las preguntas de este
cuestionario, elija una sola alternativa y marque con una X.

1.- Segun su criterio, ¢Las actividades de escritura que realiza con sus estudiantes
contribuyen a desarrollar la capacidad de razonamiento?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

2.- ¢ Proporciona actividades de lectura y escritura del agrado de los estudiantes?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

3.- ¢Utiliza dindmicas, técnicas y material didactico para ensefiar a realizar la
escritura?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

4.- ¢Considera Ud. que, guia adecuadamente a sus estudiantes en el proceso de
ensefianza de la escritura proporciondndoles ejercicios practicos?

SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

5.- ¢En las actividades cotidianas de escritura fomenta en los estudiantes a
escribir sus pensamientos, sus imaginaciones, sus suefios con libertad de
expresion?

SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

6.- ¢ Cuando realizan las tareas sus estudiantes escriben con facilidad y coherencia
las oraciones?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

7.- ¢Sus estudiantes diferencian con claridad los articulos, sustantivos, adjetivos,
pronombres, signos de puntuaciéon en un parrafo?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

8.- ¢Usted contribuye a la creacion de nuevos cuentos populares, reglamentos,
rimas, retahilas, refranes, adivinanzas y leyendas?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

9.- ¢Para elaborar un cuento popular los estudiantes organizan adecuadamente las
ideas principales y secundarias?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

10.-¢Seria 0til contar con una guia de técnicas didacticas activas para fortalecer
las habilidades metasintacticas?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA

iGRACIAS POR SU COLABORACION!
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Anexo N° 2

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA
ENCUESTA A ESTUDIANTES

OBJETIVO: Obtener informacion referente a la incidencia de las
Habilidades Metasintacticas en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes de
quintos grados de la Escuela Domingo Faustino Sarmiento.

INSTRUCTIVO:

Estimado/a estudiante, por favor lea cuidadosamente todas las preguntas de este
cuestionario, elija una sola alternativa y marque con una X.

1.-Segun tu criterio, ¢Las actividades de escritura contribuyen a desarrollar la
capacidad de razonamiento?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

2.- ¢ Tu maestro/a proporciona actividades de lectura y escritura de tu agrado?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

3.- ¢ Tu profesor/a utiliza dindmicas, técnicas y material didactico para ensefiar a
realizar la escritura?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

4.- ¢ Tu docente te guia adecuadamente en el proceso de ensefianza de la escritura
proporcionandote ejercicios practicos?

SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

5.- ¢En las actividades cotidianas de escritura escribes tus pensamientos, tus
imaginaciones, tus suefios con libertad de expresion?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

6.- ¢ Cuando realizas tus tareas escribes con facilidad y coherencia las oraciones?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

7.- ¢Diferencias con claridad los articulos, sustantivos, adjetivos, pronombres,
signos de puntuacién en un parrafo?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

8.- ¢Tu profesor/a contribuye a la creacion de nuevos cuentos populares,
reglamentos, rimas, retahilas, refranes, adivinanzas y leyendas?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

9.-¢Para elaborar un cuento popular organizas con precision las ideas principales y
secundarias?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

10.- ¢Seria util contar con una guia de técnicas didacticas activas para fortalecer tu
capacidad de razonamiento en la escritura?
SIEMPRE ( ) AVECES ( ) NUNCA ( )

iGRACIAS POR SU COLABORACION!
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Anexo N° 3: Fotografias

Estudiantes y docentes de quintos grados de la escuela

“Domingo Faustino Sarmiento”

Observacion directa a los docentes y estudiantes de quintos grados.

Entrevistas con los docentes de quintos grados.
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Aplicacion de encuestas a las y los estudiantes de quintos grados

para la recoleccion de informacion.

Entrega de la guia de técnicas didacticas activas a los docentes de

quintos grados.
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Anexo N°4: Certificado otorgado por la escuela

Minieria
ke Educacion

ESCUELA DE EDUCACION BASICA ‘

“ DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO”
: JORNADA MATUTINA Y VESPERTINA :
Direccién: Av. Confraternidad y Velasco Ibarra #179 Telf: 032831075
Pelileo-Ecuador

CERTIFICACION

En calidad de Director de la Escuela de Educacion Basica “Domingo Faustino
Sarmiento”, tengo a bien CERTIFICAR QUE:

La Sefiorita ALLISSON CRISTINA LLERENA MAYORGA, portadora de la C.1.
180385852-9, estudiante del décimo semestre paralelo “B”, de la Carrera de
Educacion Basica, modalidad Semipresencial de la Facultad de Ciencias Humanas y
de la Educacion de la Universidad Técnica de Ambato realizé la investigacion
cientifica con el siguiente tema: “LAS HABILIDADES METASINTACTICAS EN
EL APRENDIZAJE DE LAS Y LOS ESTUDIANTES DE QUINTOS
GRADOS DE LA ESCUELA “DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO”, DEL
CANTON SAN PEDRO DE PELILEO, PROVINCIA DE TUNGURAHUA”
para la elaboracion del trabajo final de graduacion o titulacion, ademas aplico las
encuestas para la recoleccion de informacién llevado a cabo en los quintos grados de
E.GB. y entregd la respectiva propuesta que trata sobre una guia de técnicas

didacticas activas.

Es todo cuanto puedo certificar en honor a la verdad, facultando a la interesada hacer

uso del presente documento en forma que estimare conveniente.
San Pedro de Pelileo, 20 de abril de 2015

Atentamente,

Prof. Fabian Ramos

DIRECTOR

FR/fll domingofaustinosar@live.com

144



