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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion analiza la relacién entre la inteligencia artificial (1A) y el
pensamiento critico en estudiantes de quinto, sexto y séptimo semestre de la Carrera
de Psicopedagogia de la Universidad Técnica de Ambato. El estudio adoptd un
enfoque cuantitativo con disefio no experimental de tipo transversal, aplicado a una
muestra de 124 estudiantes mediante tres instrumentos validados: un cuestionario
sobre uso de IA, una encuesta de autopercepcion del pensamiento critico y una
prueba de pensamiento critico las dos basadas en el modelo de Paul y Elder (2020)
las cuales se realiz6 un indice global para sacar una sola calificacion y poder realizar

la correlacion con la variable independiente.

Los resultados mostraron que la mayoria de estudiantes presenta un nivel alto de
manejo de herramientas de IA. En este contexto, ChatGPT es la plataforma mas
utilizada con fines académicos. En cuanto al razonamiento analitico, predominaron
los niveles practicante y avanzado, dandonos como evidencia las competencias

cognitivas en consolidacion.

La verificacion de hipotesis mediante el coeficiente Rho de Spearman determiné que
no existe una relacion estadisticamente significativa entre ambas variables. Este
hallazgo sugiere que el desarrollo del juicio reflexivo responde en mayor medida al
entorno pedagogico institucional y a la préctica disciplinar que al uso de

herramientas tecnologicas.

Palabras clave: inteligencia artificial, pensamiento critico, educacion superior,

Psicopedagogia, aprendizaje universitario.
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ABSTRACT

This research analyzes the relationship between artificial intelligence (Al) and
critical thinking in fifth, sixth, and seventh semester students of the Psychopedagogy
program at the Technical University of Ambato. The study adopted a quantitative
approach with a non-experimental, cross-sectional design, applied to a sample of 124
students using three validated instruments: a questionnaire on Al use, a self-
perception survey of critical thinking, and a critical thinking test. The two
instruments were based on the model of Paul and Elder (2020), and a global index

was calculated to obtain a single score for correlation with the independent variable.

The results showed that the majority of students demonstrate a high level of
proficiency with Al tools. In this context, ChatGPT is the most frequently used
platform for academic purposes. Regarding analytical reasoning, the practitioner and

advanced levels predominated, indicating developing cognitive skills.

Hypothesis testing using Spearman's rho coefficient determined that there is no
statistically significant relationship between the two variables. This finding suggests
that the development of reflective judgment is more influenced by the institutional
pedagogical environment and disciplinary practice than by the use of technological

tools.

Keywords: artificial intelligence, critical thinking, higher education, educational

psychology, university learning.
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CAPITULO I
1.  MARCO TEORICO

1.1  Antecedentes Investigativos

En los ultimos afios, el crecimiento acelerado de herramientas basadas en
inteligencia artificial (IA) ha generado un impacto significativo en los procesos
educativos, especialmente en el nivel superior. La incorporacion de estas tecnologias
ha transformado las formas de acceder a la informacion, producir conocimiento y
desarrollar habilidades cognitivas complejas en los estudiantes universitarios. En este
contexto, diversas investigaciones recientes han analizado cémo estas herramientas
influyen en la capacitacion, la autonomia académica y el desarrollo de competencias
intelectuales como el pensamiento reflexivo (Llumiquinga-Garcia et al., 2025; L6pez

et al., 2021; Melisa Rahyuni et al., 2025; Zhang, W., & Liu, 2025).

A nivel internacional, un estudio realizado por Zhang, W., y Liu, (2025)
titulado “Artificial Intelligence-Generated Content Empowers College Students’
Critical Thinking Skills: What, How, and Why " el objetivo consistio en determinar la
influencia de las herramientas tecnoldgicas basadas en 1A sobre el desarrollo de la
capacidad critica en estudiantes universitarios. La metodologia correspondid a un
enfoque mixto, mediante la aplicacidén de cuestionarios y encuestas dirigidas a 547
estudiantes de la Hunan University of Science and Technology, quienes utilizaban
plataformas digitales en sus actividades académicas. Los resultados evidenciaron que
el uso de estos instrumentales favorece el fortalecimiento del pensamiento reflexivo,
debido a que los estudiantes analizan informacion, reflexionan sobre los contenidos y
verifican las respuestas proporcionadas por dichas plataformas. Asimismo, el estudio

determind que factores como la motivacion y el adiestramiento autorregulado



influyen en la relacion entre el uso de tecnologias inteligentes y las habilidades de
razonamiento critico. Esta investigacion se relaciona con la presente tesis, por que
aborda las mismas variables de estudio: las herramientas de sistemas inteligentes y el
razonamiento analitico en estudiantes, lo cual aporta fundamentos teéricos y

evidencia cientifica relevantes para el contexto educativo.

Melisa Rahyuni et al., (2025) realizaron el estudio titulado “Critical Thinking
in the Age of Al: A Systematic Review of Al's Effects on Higher Education”, cCuyo
objetivo consistié en obtener la influencia de programas informéticos impulsados por
IA sobre el desarrollo de habilidades cognitivas superiores en estudiantes
universitarios. La metodologia se desarrolld mediante una revision sistemética de
literatura. Para ello, los autores recopilaron informacion proveniente de documentos
y andlisis académicos publicados durante los afios 2023 y 2024, localizados en
diferentes repositorios cientificos. Los resultados permitieron concluir que las
plataformas tecnolodgicas utilizadas en el dambito educativo favorecen habilidades
como el analisis, la evaluacién y el juicio independiente, siempre que exista un uso
adecuado de estas herramientas; sin embargo, también se evidencié que el uso
excesivo puede generar dependencia digital y disminuir la capacidad de
procesamiento de informacion en los estudiantes. Este estudio se relaciona debido a

que analiza las mismas variables de estudio.

El pensamiento critico ha sido ampliamente estudiado como una competencia
fundamental para la educacién del siglo XXI. En este contexto, Dwyer et al., (2020)
en Estados Unidos e Irlanda, realizaron el estudio titulado “An Integrated Critical
Thinking Framework for the 21st Century”. El objetivo de la investigacion consistio

en proponer un marco conceptual que permita comprender los procesos cognitivos



relacionados con la capacidad de andlisis y su aplicacion dentro del ambito
educativo. La metodologia se desarrollé mediante una fundamentacion tedrica y el
analisis de casos vinculados con la reflexion critica, con la participacion de
estudiantes y docentes de educacion superior. Los resultados permitieron identificar
que esta competencia se encuentra conformada por habilidades como la
interpretacion, el analisis, la evaluacion y la inferencia, las cuales facilitan la toma de
decisiones fundamentadas en los estudiantes. Este estudio aporta bases tedricas
relevantes para la presente investigacion, debido a que permite comprender las
dimensiones y habilidades que conforman el juicio critico, aspecto fundamental para

el anélisis de esta variable dentro del contexto educativo.

Contreras Cuba Ana, (2026) en el articulo titulado “Pensamiento critico en
estudiantes: un articulo de revision sistemdtica”, tuvo como objetivo estudiar
diferentes investigaciones recientes relacionadas con el desarrollo de la capacidad de
andlisis en estudiantes. La metodologia se desarroll6 mediante una revision
sistematica de 20 articulos cientificos obtenidos de bases de datos académicas como
Scopus y Scielo, dentro de diversos contextos educativos internacionales. Los
resultados evidenciaron que el juicio reflexivo constituye una competencia esencial
para la educacién contemporanea, debido a que fortalece la autonomia intelectual, la
reflexion ética y la capacidad de resolucion de problemas en los estudiantes.
Asimismo, se identific6 que metodologias activas como el aprendizaje basado en
problemas, los debates académicos y el trabajo colaborativo favorecen el
fortalecimiento de esta habilidad. Este documento proporciona fundamentos tedricos
para la siguiente investigacion, sobre la importancia del pensamiento reflexivo en el

ambito educativo y las estrategias que favorecen su desarrollo en los estudiantes.



En el contexto latinoamericano, Mora y Arteaga, (2023) realizaron el estudio
titulado “Influencia de la inteligencia artificial en el pensamiento critico de los
estudiantes universitarios de Tacna”. Este analisis académico se realizé en Tacna,
Perd. Su principal objetivo fue establecer el impacto de la utilizacion de tecnologias
inteligentes en la mejora del razonamiento analitico en estudiantes de universidad.
Este andlisis académico se lo realizo de manera cuantitativa, con un disefio
correlacional, en donde se aplico un cuestionario a 100 estudiantes de la universidad
de distintas carreras. Los hallazgos nos dieron a conocer que el uso de estas
herramientas tecnoldgicas dentro del ambito académico influye en el andlisis y en la

valoracion de la informacion proporcionada.

Virtual, (2024) realizo el estudio titulado “El pensamiento critico en la
investigacion de los estudiantes universitarios”. El objetivo de esta investigacion fue
considerar cdmo se manifiesta el juicio critico en los procesos de investigacion
desarrollados por estudiantes universitarios. El estudio se desarrollé en Pert, con una
poblacion de estudiantes universitarios vinculados a proyectos de investigacion, en
este documento utilizaron un enfoque cualitativo con disefio fenomenoldgico, en el
cual se aplicaron entrevistas semiestructuradas a estudiantes investigadores. Los
resultados indicaron que la capacidad de analisis se manifiesta en la capacidad de los
estudiantes para examinar diferentes perspectivas, formular preguntas relevantes y

evaluar la validez de los argumentos utilizados en la investigacion cientifica.

En el contexto ecuatoriano, Catucuago y Alexander, (2025) realizaron el
estudio titulado “Pensamiento critico en los estudiantes universitarios a través del
andlisis de debates historicos en el Ecuador”. El objetivo consistio en investigar

como el estudio de debates historicos contribuye al desarrollo de las habilidades

4



criticas en estudiantes universitarios. La metodologia se desarrollé mediante una
revision documental y el anélisis de contenidos académicos con estudiantes
universitarios dentro del contexto ecuatoriano. Los resultados determinaron que el
andlisis de debates historicos permite a los estudiantes comprender distintas
perspectivas, examinar argumentos y fortalecer habilidades de reflexiéon critica frente
a acontecimientos relevantes. La investigacion aporta elementos importantes para el
presente estudio, debido a que resalta la importancia del anélisis reflexivo como una
habilidad necesaria en la formacion académica y en la interpretacion reflexiva de la

informacion.

Prieto Galindo, (2020) en el articulo titulado “El desarrollo del pensamiento
critico: un reto para la educacion ecuatoriana”, tuvo como objetivo explorar los
factores que influyen en el desarrollo del andlisis critico dentro del sistema educativo
ecuatoriano. La metodologia se desarroll6 mediante un analisis tedrico basado en
revision de literatura y en el estudio del contexto educativo nacional, con la
participacion de estudiantes y docentes vinculados al sistema educativo ecuatoriano.
Los resultados evidenciaron que el juicio critico presenta limitaciones dentro del
sistema educativo del Ecuador, debido al predominio de metodologias de ensefianza
tradicionales, las cuales dificultan el fortalecimiento de habilidades de anélisis,
reflexion y argumentacion en los estudiantes. La investigacion aporta informacion
relevante para el presente estudio, por lo que permite comprender las dificultades
existentes en el desarrollo del pensamiento critico dentro del contexto educativo
ecuatoriano y la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas que favorezcan

esta competencia.



Llumiquinga-Garcia et al., (2025) realizaron el estudio titulado “Artificial
Intelligence and its Impact on Critical Thinking in Marketing Education”,
desarrollado en Ecuador, especificamente en la Universidad Técnica de Ambato, con
estudiantes de la carrera de Marketing. El objetivo de la investigacion consistié en
evaluar el impacto de las herramientas basadas en IA sobre el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes universitarios, mediante la revision de
investigaciones recientes. La metodologia se desarrollé a través de un analisis y un
proceso de seleccion sistematica de quince publicaciones académicas recientes, las
cuales permitieron examinar la influencia de estas tecnologias en habilidades como el
analisis, la interpretacion y la resolucion de problemas en la poblacion de estudio.
Los resultados evidenciaron que el uso adecuado de estas herramientas dentro del
ambito académico contribuye al fortalecimiento del pensamiento critico en los
estudiantes universitarios. El estudio aporta antecedentes relevantes para la presente
investigacion, debido a que analiza las mismas variables de estudio dentro del
contexto universitario ecuatoriano, lo cual permite comprender la influencia de las

tecnologias basadas en 1A sobre las habilidades criticas de los estudiantes.

Santana y Romero Maza, (2025) realizaron el estudio titulado “Relacion
entre alfabetizacion en inteligencia artificial y pensamiento critico en futuros
docentes”. Este se realizd en Santo Domingo, Ecuador. El cual analiza la relacion
entre el conocimiento sobre plataformas impulsadas por IA y el progreso del
pensamiento critico en estudiantes de formacion docente. La investigacion es de un
enfoque cuantitativo, por lo que se aplicoO un cuestionario a 117 estudiantes para
evaluar el conocimiento sobre agentes inteligentes y el progreso del analisis, la

evaluacion y el uso ético de la tecnologia. Los resultados nos dieron a conocer que un



mayor nivel de alfabetizacion en estos softwares se relaciona con un mejor progreso

de la reflexion critica.

La investigacion realizada por Velasquez Loor etal., (2025) en Ecuador,
titulada “Influencia de la Inteligencia Artificial en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes de Medicina”, tuvo como objetivo investigar los aportes de
los modelos de IA en la formacion académica de estudiantes de la Universidad de
Guayaquil y su influencia en habilidades cognitivas como el pensamiento profundo y
la toma de decisiones. Esta investigacion se realiz6 con un enfoque cuantitativo, por
lo que se aplicé una encuesta a estudiantes de universidad especificamente de la
carrera de medicina para conocer su ideologia sobre las plataformas digitales
avanzadas dentro de su educacion. La conclusion de este estudio nos dice que la
mayor parte de estudiantes esta consciente que el utilizar 1A contribuye al desarrollo
del analisis critico, también estan de acuerdo que las respuestas que les dan estas

plataformas deben ser muy bien analizadas para evitar errores.

Estos antecedentes investigativos los cuales han sido planteados y analizados
nos dan a conocer que el analisis reflexivo es una de las habilidades mas importantes
dentro de la educacion superior, por medio de esta se analiza y evalua la informacion
de manera profunda. También, algunos de estos estudios marcan un antes y un
después en la transformacion de los procesos de preparacion al utilizar 1A. Por lo que
es imprescindible hacer estudios sobre la relacion entre la tecnologia digital avanzada

y el pensamiento profundo en el &mbito educativo.

1.2 Fundamentacion tedrica

1.2.1  Variable Independiente: Inteligencia artificial.



1.2.1.1 Concepto de Inteligencia Artificial

La inteligencia artificial (1A) es un campo de la informatica que se centra en
el desarrollo de sistemas capaces de realizar tareas que normalmente requieren
inteligencia humana, como el andlisis, el razonamiento, la toma de decisiones y la
resolucion de problemas. En el contexto actual, la 1A se ha consolidado como una
tecnologia clave en la transformacién digital de diferentes sectores, como la

educacion superior (Caldas Ayala, 2025).

En los ultimos afios, el avance de los algoritmos de estudio automatico y de
los sistemas de procesamiento del lenguaje natural ha permitido el desarrollo de
herramientas capaces de generar contenidos, escudrifiar grandes volimenes de datos
y ofrecer respuestas automatizadas a los usuarios. Los nuevos avances en tecnologia
han hecho que sea posible el uso de los asistentes virtuales dentro del area académica

facilito nuevas formas de formacién (Caldas Ayala, 2025).

Dicha tecnologia avanzada se ha tomado como algo fundamental para la
invencion educativa dado que sus tantas funciones nos facilitan tener informacion
muy facilmente y asi ofrecer varios procesos dentro de la ensefianza. Su
implementacién en la educcion nos da oportunidad de reinventar el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

1.2.1.2 Inteligencia artificial en la educacion superior

Los sistemas basados en IA se han transformado en una de las fuentes mas

importantes en el &mbito de la educacion actual. Su incorporacion dentro de la

educacion superior ha facilitado la obtencion de informacion para los estudiantes.



Las plataformas de algoritmos avanzados generativa que nos contribuye a generar
textos, facilitar problemas y con la retroalimentacion, por lo que esto ha generado

una renovacion significativa dentro de la ensefianza universitaria.

Diversos estudios sefialan que la incorporacion de la tecnologia de
aprendizaje automatico en la educacion superior puede contribuir al desarrollo de
habilidades cognitivas avanzadas las cuales se utiliza de manera pedagogica y
reflexiva. En una revision sistematica reciente sobre aplicaciones pedagogicas de la
IA generativa, se encontrd que estas tecnologias pueden fomentar la creatividad, la
autonomia del estudio y el desarrollo del pensamiento reflexivo en los estudiantes
universitarios en cuanto sean integradas en actividades académicas orientadas a la

reflexion y el anlisis (Qian, 2025).

Desde una perspectiva educativa, las plataformas emergentes no deben
considerarse Unicamente como una herramienta tecnoldgica, sino como un recurso
pedagdgico que puede apoyar los procesos de ensefianza y capacitacion. Los
docentes orientan el uso de estas herramientas mediante estrategias didacticas
adecuadas, los estudiantes pueden utilizarlas para recopilar informacion, contrastar

ideas y fortalecer procesos de razonamiento complejo (Lelescu et al., 2025).

1.2.1.3 Tipos de inteligencia artificial

Las plataformas tecnologicas pueden clasificarse de diferentes maneras segun
sus capacidades y su funcionamiento. Una de las clasificaciones mas utilizadas
distingue los tipos de herramientas digitales segun sus capacidades y segun sus

funcionalidades, lo cual permite comprender mejor el nivel de desarrollo y el



potencial de estas tecnologias en diferentes contextos, incluido el &mbito educativo

(Alicia Zunzunegui, 2024).

Inteligencia artificial basada en capacidades

La IA basada en capacidades se divide en tres tipos principales: inteligencia
artificial estrecha, inteligencia artificial general y superinteligencia artificial. El
primer tipo es la inteligencia artificial estrecha o débil (Artificial Narrow
Intelligence, ANI). Este tipo de tecnologia avanzada esta disefiado para realizar
tareas especificas dentro de un area determinada. Su funcionamiento se basa en
algoritmos que procesan grandes cantidades de datos para ejecutar actividades
concretas, como el reconocimiento de voz, la recomendacion de productos o la
busqueda de informacion en internet. Aunque puede desempefiar estas tareas con
gran precision, no posee conciencia ni la capacidad de comprender el mundo de
forma similar a los seres humanos. La mayoria de los sistemas de investigacion que

se utilizan actualmente pertenecen a esta categoria (Alicia Zunzunegui, 2024).

El segundo tipo es la inteligencia artificial general (Artificial General
Intelligence, AGI). Este tipo de software inteligente tendria la capacidad de aprender,
razonar y realizar cualquier tarea intelectual que un ser humano pueda llevar a cabo.
A diferencia de la IA estrecha, la AGI podria adaptarse a diferentes situaciones y
aplicar conocimientos adquiridos en distintos contextos; sin embargo, este tipo de
modelos de IA aln se encuentra en fase de investigacion y todavia no se ha

desarrollado completamente (Alicia Zunzunegui, 2024).

En tercer lugar, corresponde a la superinteligencia artificial (Artificial Super

Intelligence, ASI). Este nivel representa un escenario hipotético en el que las
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maquinas superarian las capacidades cognitivas humanas en aspectos como el
procesamiento de informacion, la memoria y la toma de decisiones. Aunque
actualmente no existen sistemas de este tipo, su posible desarrollo ha generado
debates sobre las implicaciones éticas y sociales del avance de esta tecnologia

emergente (Alicia Zunzunegui, 2024).

Inteligencia artificial basada en funcionalidades

Otra forma de clasificar estas plataformas se basa en el modo en que los
sistemas interacttan con su entorno. Se identifican cuatro tipos principales: maquinas
reactivas, sistemas de memoria limitada, herramientas de 1A con teoria de la mente y
asistentes virtuales autoconsciente. Las maquinas reactivas representan la forma mas
béasica de algoritmos inteligentes. Estos sistemas no poseen memoria ni capacidad de
preparacion, funcionan Gnicamente a partir de la informacion disponible en el
momento presente. Su comportamiento se limita a responder a estimulos especificos

sin considerar experiencias previas (Alicia Zunzunegui, 2024).

Los sistemas de memoria limitada poseen la capacidad de almacenar
temporalmente cierta informacion para mejorar su desempefio. Lo que nos permite
poder aprender de experiencias y utilizar datos para la toma de decisiones mas
precisas. Algunos sistemas actuales son hechos en este modelo. La inteligencia
computacional que esta desarrollada en base a la teoria de la mente es un nivel mas
avanzado. Este tipo de sistemas podria actuar de manera humana, por lo que haria asi
la informacién mas humanizada; sin embargo, esta tecnologia todavia se encuentra
en fase de investigacién y desarrollo. Los agentes inteligentes autoconsciente es un

concepto hipotético que describe maquinas capaces de tener conciencia de si mismas
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y de su entorno. Este tipo de software aln no existe y actualmente forma parte de

escenarios tedricos y debates cientificos sobre el futuro de la tecnologia (Alicia

Zunzunegui, 2024).

Tabla 1

Tipos de inteligencia artificial

Tipode lAen la

Educacion Descripcion Aplicaciones en el aula Ejemplos
Programas que se Refuerzo personalizado,
Sistemasde Tutoria  adaptan al ritmo y retroalimentacion inmediata,  Carnegie
Inteligente (ITS) estilo de aprender apoyo en Learning,
del estudiante. materias especificas. ALEKS
Adentes que Resolver dudas,

Chatbots Educativos AJ 4 acompafiamiento en ChatGPT,
interactdan con los tareas, simulacion de tutorias. Duolingo Bot
estudiantes. ' ' uofingo bo
Plataformas que Curriculos personalizados,

Educacion ajustan el contenido  ejercicios segln nivel, Knewton,
Individualizada segln el desempefio  informes de progreso. Smart
del alumno. Sparrow
Anédlisis de Aprendizaje Uso de IA para Identificacion de rezago, .
Learning

(Learning Analytics)

recopilary analizar
datos de los
estudiantes.

prediccion de rendimiento,
estrategias de mejora.

Locker, Google
Classroom con

analitica
Realidad Aumentada  Entornos inmersivos Laboratorios virtuales. visitas
(RA)Y potenciados con 1A . . . ’ ClassVR,
Realidad Virtual para simular ?nutlearggtsi,vzlsmulauones Google
(RV) con IA experiencias. ' Expeditions

Nota: Bastidas, (2026, pag 20).

1.2.1.4 Inteligencia artificial generativa en el aprendizaje universitario.

La IA generativa, representada por sistemas capaces de producir texto,

imagenes o contenido académico a partir de instrucciones del usuario, ha tenido un

crecimiento acelerado en los ultimos afios. Su uso en la educacion superior ha

generado debates sobre su impacto en la practica y en el desarrollo de habilidades

cognitivas (Alghamdi, 2025)..
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Investigaciones recientes indican que los estudiantes perciben que estas
herramientas generativas pueden apoyar el andlisis critico y la creatividad,
especialmente en el momento en el que los estudiantes poseen habilidades digitales y
confianza en el uso de estas tecnologias. En un estudio realizado con estudiantes
universitarios, se encontré que la autoeficacia en el uso de herramientas de
tecnologia emergente influye significativamente en la percepcion de que estas
herramientas favorecen el pensamiento reflexivo y la generacion de ideas (Alghamdi,

2025).

El uso inadecuado o pasivo de los softwares avanzados puede generar
dependencia tecnoldgica y reducir el esfuerzo cognitivo del estudiante. Por esta
razén, diversos autores destacan la importancia de que las instituciones educativas
desarrollen estrategias pedagdgicas que promuevan un uso critico, ético y reflexivo
de estas tecnologias en el proceso de aprendizaje (Milagros Baloa & Navas Alvario,

2024).

1.2.1.5 Uso ético de la inteligencia artificial para la busqueda y gestion de

informacién académica.

Los sistemas computacionales se han convertido en una herramienta cada vez
mas utilizada en los procesos educativos y de investigacion académica. Su forma de
examinar cantidades grandes de informacion, realizar contenido y realizar de manera
facil tareas académicas de los estudiantes, especificamente en la busqueda de
informacién. La utilizacion de estas herramientas también es un desafio para la ética
y la responsabilidad que cada estudiante tiene por lo que disminuiria el desarrollo del

analisis critico (GOmez Cardenas et al., 2024).
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Dentro del &mbito educativo, la tecnologia innovadora contribuye de manera
significativa a la obtencion de informacién de manera rapida a fuentes académicas,
sin embargo, esta informacion no puede ser tomada completamente si antes
acompafiarla con un analisis critico en ese sentido al utilizar de manera responsable
la IA implicaria que los estudiantes solo la utilicen como un apoyo mas no como
sustituto del proceso reflexivo. Su uso debe estar acompafiado de criterios éticos que
garanticen la veracidad, la originalidad y el analisis critico de la informacion

obtenida (Alfaro & Diaz, 2024).

Diversos estudios recientes han analizado las implicaciones éticas del uso de
las plataformas virtuales en contextos educativos. En una investigacion desarrollada
en Costa Rica, Alfaro y Diaz, (2024) estudiaron la percepcién del personal docente
sobre el uso ético de las herramientas digitales en el &mbito educativo. En
conclusién, evidenciamos que, aunque la colaboracion de parte de esta herramienta
sea muy buena para el aprendizaje también se evidencia una preocupacién en la
manera inadecuada de ocuparla dado que fomenta el plagio y la falta de ética al

ocupar esta informacion.

Indagaciones recientes sefialan que la relacién entre la ttecnologia informatica
avanzada y analisis reflexivo depende totalmente en la manera que los estudiantes la
ocupen. Por lo cual, Guzman Victor y Gelvez Laura, (2024) sefialan que la 1A puede
ser una mediadora en el aprendizaje solamente si la informacion que toman de estas
plataformas es contrastada con fuentes académicas confiables. A la vez los autores
también advierten que al usar de manera mecanica la tecnologia basada en algoritmos
limita el desarrollo del pensamiento reflexivo por lo que es importante cuestionar la

informacion proporcionada por estas herramientas.
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El utilizar de manera ética y consciente los sistemas de apoyo tecnoldgico al
realizar la busqueda de informacion de manera académica requiere que sea analizada
y no solamente tomada que permite que se utilice de manera responsable. Por lo que
necesita el desarrollo de habilidades para identificar fuentes confiables, interpretar y
determinar el impacto que estas herramientas tienen dentro del aprendizaje. De esta
manera, los entornos digitales pueden convertirse en un recurso valioso para la
educacién superior siempre que su uso esté orientado por principios éticos y
acompafiado del desarrollo del analisis critico (Escalona & Paredes-Abreu, 2024;

Guzman Victor & Gelvez Laura, 2024).

1.2.2 Variable dependiente: Pensamiento critico.

1.2.1.1 Concepto de pensamiento critico

El pensamiento critico es una de las competencias fundamentales en la
educacién superior, que permite a los estudiantes revisar informacién, evaluar
evidencias y tomar decisiones fundamentadas en contextos complejos. Esta habilidad
implica procesos cognitivos como la interpretacion, el andlisis, la evaluacion, la
inferencia y la autorregulacion del pensamiento. El anlisis reflexivo es considerado
una habilidad importante para ser profesional en el siglo XXI, porque permite a los
estudiantes cuestionarse y pensar de manera reflexiva (Milagros Baloa & Navas

Alvario, 2024).

En la universidad, el desarrollar el pensamiento reflexivo también se
correlaciona con la habilidad de argumentar del estudiante y evaluar diferentes
formas de ver las cosas sobre un mismo problema, estas habilidades son muy

importantes para la formacion académica puesto que permite tomar decisiones
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fundamentadas. El analisis critico es una competencia colateral en los sistemas
educativos actuales. Varias investigaciones nos dicen que el desarrollo depende de
estrategias pedagdgicas activas que promuevan la reflexion, el debate y el andlisis en

los estudiantes (Mauro et al., 2025).

llustracién 1

Pensamiento Critico

Pensamiento Critico

Componentes
Disposicién para: Opinién
N independiente: - -
Usar criterios y pruebas _ Considerar P Analisis critico del
para la evaluacion del alternativas. - Cuestionar al propio discurso, justificar
conocimiento grupo. desigualdades.
- Revisar puntos de
vista. -A la autoridad
Conexioén con Conexidén con

/

Argumentacion

Ciudadania y practica
social

Nota: Blanca Puig y Paloma Blanco-Anaya, (2023, pag 18)

1.2.2.2 Habilidades del pensamiento critico

El pensamiento critico estd combinado por varias habilidades cognitivas que
nos contribuyen a analizar, interpretar y evaluar la informacion de manera reflexiva y
fundamentada. Por lo cual facilitan la resolucion de los problemas, la identificacion
de argumentos validos basados en la realidad. A nivel educativo, estas fortalezas son

importantes para un aprendizaje significativo y fomentar la capacidad de los
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estudiantes para enfrentar situaciones complejas en diferentes ambientes (Prieto

Galindo, 2020).

Stefanidou (2023), opina que el pensamiento reflexivo esta compuesto con
algunas habilidades cognitivas comprende diversas habilidades cognitivas, como es
la interpretacion, el analisis, la evaluacion, la inferencia, la explicacion y la
autorregulacion. Estas permiten comprender la informacion, evaluarla y formular
juicios razonados que sean confiables. En la educacién, la interpretacion permite
comprender los textos académicos, interpretar conceptos y construir conocimientos

significativos.

Otra de las habilidades necesarias es el analisis, que nos permite examinar los
argumentos, identificar la relacion y distinguir entre inferencias y desenlaces. A
través del analisis, los estudiantes pueden identificar supuestos implicitos, detectar
inconsistencias en el razonamiento y comprender la légica que sustenta un
argumento. Esta habilidad resulta particularmente importante en el contexto
universitario, donde los estudiantes deben considerar la informacion proveniente de

diversas fuentes y evaluar su coherencia (Contreras Cuba Ana, 2026).

La evaluacion es una habilidad que permite valorar la credibilidad de las
fuentes de informacion y la solidez de los argumentos presentados. Esta capacidad
implica examinar la calidad de las evidencias, determinar la validez de las
afirmaciones y reconocer posibles sesgos en la informacion. En un contexto
caracterizado por la abundancia de informacion digital, la evaluacion se convierte en
una competencia esencial para diferenciar entre informacion confiable y contenido

poco riguroso (Stefanidou, 2023).
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La inferencia se refiere a la capacidad de formular conclusiones razonables a
partir de la informacion disponible. Esta habilidad implica identificar evidencias
relevantes, establecer relaciones entre datos y generar hipétesis fundamentadas. A
través de la inferencia, los estudiantes pueden interpretar la informacion, anticipar
posibles consecuencias y proponer soluciones a diferentes problemas. Por otra parte,
la explicacion implica la capacidad de comunicar de manera clara y coherente el
razonamiento utilizado para llegar a una conclusion determinada. Esta habilidad
permite justificar ideas, presentar argumentos sélidos y explicar los procesos de
pensamiento utilizados durante el andlisis de un problema. En el &mbito académico,
la explicacion es fundamental para la elaboracién de trabajos de investigacion,

ensayos y presentaciones académicas (Stefanidou, 2023).

La autorregulacion es una habilidad metacognitiva que permite reflexionar
sobre el propio proceso de pensamiento. Esta capacidad implica evaluar las propias
creencias, reconocer errores en el razonamiento y realizar ajustes para mejorar la
calidad del pensamiento. La autorregulacion es fundamental para el desarrollo del
andlisis reflexivo, dado que permite a los individuos mejorar continuamente sus
habilidades cognitivas y adoptar una actitud reflexiva frente a la informacién

(Stefanidou, 2023).

Estas habilidades constituyen la base del pensamiento reflexivo y permiten a
los estudiantes desarrollar una actitud analitica frente a la informacion. En el
contexto de la educacion superior, fomentar estas habilidades contribuye a formar
profesionales capaces de explorar problemas complejos, evaluar diferentes

perspectivas y tomar decisiones fundamentadas en evidencias (Stefanidou, 2023).
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Tabla 2

Anélisis e interpretacion del pensamiento critico.

Habilidad

Significado

Interrogantes que lo

desarrollan

Relacion con la propuesta de

Elder y Paul

Interpretacion Comprender y

expresar el

significado o la

relevancia de una

gama de
experiencias,

hechos, datos.

creencias, ideas,

entre otras.

Anélisis Identificar las

relaciones de

inferencia entre

enunciados,

interrogantes y

demas, que
tengan la

intencion de

expresar algin

juicio

¢Puede usted pensar en
ejemplos de interpretacion?
¢Puedes parafrasear las
palabras de otro?

¢COémo le parece reconocer
un problemay describirlo
imparcialmente?

¢ Sabes diferenciar la idea
principal de las
subordinadas?

¢Puedes identificar el
proposito, el tema o el punto
de vista del autor?

¢Puedes identificar una

suposicion no anunciada?

¢Podrias escoger la
aseveracion principal de una
editorial y rastrear las
diferentes razones que
presenta el editor para
apoyarla?

¢Puedes construir las
conclusiones principales y
los argumentos para

apoyarla?

Claridad: Puedes colocar ejemplos
de lo que es la manera de hablar.
Parafrasee el texto anterior.

Justicia: Inspeccionar los puntos de

vista de forma imparcial

Relevancia: Identificar la idea mas

relevante del texto.

Elemento de Propdsito y de
Perspectiva. Reconocer la intencién
del autor y su punto de vista.
Elemento de Suposicion: Evaluar
los prejuicios o ideas de que el autor
da por sentadas.

Profundidad y el elemento de
informacion: Examinar los datos
presentes en un texto para evaluar su

profundidad.

Logica y el elemento de inferencia:
Analiza la estructura de un texto y el
coémo llegar a inferir una conclusion

desde los argumentos de un texto.

Nota: Héctor Julian Machuca Ortiz, (2018, pag 7).

1.2.2.3 Niveles del pensamiento critico segun Richard Paul y Linda

Elder.
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El pensamiento critico no se desarrolla de manera inmediata, sino que se
construye progresivamente a través de diferentes niveles de desarrollo cognitivo.
Segln el modelo propuesto por Richard Paul y Linda Elder, las personas avanzan
gradualmente en su capacidad para examinar, evaluar y reflexionar sobre su propio
pensamiento. Este modelo describe seis niveles de desarrollo del pensamiento
reflexivo que permiten comprender como evoluciona esta habilidad en los individuos

(Hector Julian Machuca Ortiz, 2018).

El primer nivel corresponde al pensador irreflexivo, en el cual la persona no
es consciente de las limitaciones de su propio pensamiento ni reconoce la presencia
de errores 0 sesgos en su razonamiento. En esta etapa, el individuo suele aceptar la
informacion sin cuestionarla y no analiza de manera critica las ideas que recibe (Paul,

R., & Elder, 2021).

El segundo nivel es el pensador retado, donde el individuo comienza a
reconocer que existen problemas o debilidades en su forma de pensar. Aunque ain
no posee estrategias claras para mejorar su razonamiento, empieza a tomar
conciencia de la importancia de investigar la informacion de manera mas profunda

(Paul, R., & Elder, 2021).

El tercer nivel corresponde al pensador principiante, en el cual la persona
intenta mejorar su pensamiento mediante el uso de ciertas estrategias cognitivas. En
esta etapa, el individuo empieza a cuestionar la informacion, indagar argumentos y
reflexionar sobre la validez de las ideas, aunque todavia presenta dificultades para

aplicar el analisis critico de manera constante (Paul, R., & Elder, 2021).
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El cuarto nivel es el pensador practicante, caracterizado por un esfuerzo
consciente por desarrollar habilidades de analisis y evaluacion. En esta etapa, el
individuo comienza a aplicar con mayor frecuencia estrategias de las habilidades
criticas, lo que le permite revisar problemas desde diferentes perspectivas y construir

argumentos mas sélidos (Paul, R., & Elder, 2021).

El quinto nivel corresponde al pensador avanzado, en el cual el individuo ha
desarrollado un control significativo sobre su propio proceso de pensamiento. En esta
fase, la persona es capaz de evaluar informacién de manera sistematica, identificar
supuestos y reflexionar de forma profunda sobre diferentes problemas (Paul, R., &

Elder, 2021).

El sexto nivel es el pensador maestro, que representa el nivel mas alto de
desarrollo del analisis critico. En esta etapa, el individuo demuestra un dominio
constante del pensamiento reflexivo, al momento de evaluar la informacion de
manera objetiva y al tomar decisiones fundamentadas en un andlisis riguroso de

evidencias y argumentos (Paul, R., & Elder, 2021).

De acuerdo con Paul, R., y Elder, (2021), el desarrollo del pensamiento
eflexivo requiere préactica constante, reflexion y una disposicidn para cuestionar las
propias ideas y creencias. En el contexto educativo, promover el avance de los
estudiantes a través de estos niveles implica implementar estrategias pedagdgicas que

fomenten el andlisis, la argumentacion y la evaluacion critica de la informacién.

1.2.2.4 Importancia del pensamiento critico en la educacion superior
El desarrollo del pensamiento critico en la educacion superior es esencial para

formar profesionales capaces de enfrentar los desafios del mundo contemporaneo. En
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un contexto caracterizado por el acceso masivo a la informacion, los estudiantes
deben desarrollar la capacidad de explorar, interpretar y evaluar diferentes fuentes de

conocimiento (Lopez et al., 2021).

El pensamiento critico permite a los estudiantes identificar informacién
confiable, construir argumentos sélidos y participar activamente en procesos de
analisis y debate académico. Por esta razon, muchas instituciones educativas
consideran el desarrollo del pensamiento reflexivo como uno de los objetivos

principales de la formacion universitaria (Lopez et al., 2021).

Este contribuye al desarrollo de habilidades como la resolucion de problemas,
la toma de decisiones y la creatividad, las cuales son fundamentales para el

desempefio profesional en diferentes areas del conocimiento.

1.2.2.5 Pensamiento critico en la era digital

En la actualidad, el desarrollo del pensamiento critico se ha vuelto ain mas
relevante debido al crecimiento de las tecnologias digitales y al acceso masivo a la
informacion en internet. Los estudiantes deben ser capaces de evaluar la calidad, la
veracidad y la relevancia de la informacion disponible en diferentes plataformas
digitales. La expansion de plataformas digitales ha generado nuevos desafios para el
analisis critico, porque los estudiantes deben revisar y verificar la informacion
generada por sistemas automatizados antes de utilizarla en sus actividades

académicas (Blanca Puig y Paloma Blanco-Anaya, 2023).

Investigaciones recientes sefialan que el uso critico de la tecnologia

informatica avanzada implica la capacidad de evaluar las respuestas generadas por
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estos sistemas, verificar la informacién y reflexionar sobre las implicaciones de su

uso en el proceso de aprendizaje (Blanca Puig y Paloma Blanco-Anaya, 2023).

1.2.2.6 Relacion entre la inteligencia artificial y el pensamiento critico

La relacion entre los sistemas basados en 1A y el pensamiento critico ha sido
objeto de numerosos estudios en los ultimos afios, especialmente en el contexto de la
educacion superior. Por un lado, la tecnologia basada en algoritmos puede facilitar el
acceso a informacion y apoyar el proceso de aprendizaje, o que puede contribuir al

desarrollo de habilidades cognitivas complejas (Melisa Rahyuni et al., 2025).

El uso excesivo de estas herramientas puede generar dependencia tecnolégica
y reducir el esfuerzo cognitivo necesario para investigar y evaluar la informacién.
Diversas investigaciones coinciden en que el impacto de los sistemas informaticos en
el pensamiento reflexivo depende en gran medida de la forma en que estas
tecnologias son utilizadas en el proceso educativo. Al momento que los estudiantes
utilizan la tecnologia avanzada lo hacen de manera que esta plataforma analice,
constate y reflexione de diferentes formas por lo que es una gran contribucién para el

analisis critico (Edilberto & Romero, 2025).

El rol que cumple el docente es fundamental para orientar el uso ético de las
plataformas digitales y promover estrategias que ayuden a desarrollar la reflexion, el

analisis y la evaluacion critica (Edilberto & Romero, 2025).

1.3 Objetivo General
Sustentar la relacion entre el uso de herramientas de inteligencia artificial y

el nivel de desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de quinto, sexto y
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séptimo semestre de la carrera de Psicopedagogia de la Universidad técnica de

Ambato.

1.3.1 Objetivos especificos

o Identificar las herramientas de inteligencia artificial que ocupan los
estudiantes de educacion superior con mas frecuencia y el proposito por el cual

utilizan estas herramientas.

o Evaluar los niveles de pensamiento critico de los estudiantes de

educacién superior mediante encuestas o evaluaciones validadas.

o Determinar la relacion estadistica entre el uso de inteligencia artificial

y el pensamiento critico.
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CAPITULO 11

En el presente capitulo se establecié la estructura metodologica que orientd el
desarrollo de la investigacion, de manera sistemética los procedimientos utilizados
para la recoleccion, procesamiento y analisis de la informacion obtenida. En este
apartado se describieron el enfoque, tipo y disefio de la investigacion, asi como la

poblacion y muestra objeto de estudio.

Se detallaron las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos aplicados,
los cuales permitieron examinar las variables relacionadas con el uso de herramientas
de software inteligentes y el nivel de pensamiento critico en los estudiantes. Para
ello, se emplearon tres instrumentos de recoleccion de informacion, disefiados con la
finalidad de obtener datos precisos, pertinentes y complementarios sobre ambas

variables de estudio.

De igual manera, se explicaron los métodos de anélisis estadistico utilizados
para interpretar los resultados y comprobar la relacion existente entre las variables
investigadas. Ademas, se presentaron los criterios de validez y confiabilidad
considerados durante el proceso investigativo, garantizo la rigurosidad cientifica del

estudio.

El proposito de este capitulo consistio en asegurar un proceso metodoldgico
claro, coherente y replicable, que permitiera obtener resultados confiables y

relevantes dentro del contexto educativo analizado.
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2. METODOLOGIA

Tabla 3

Materiales

DETALLE/CANTIDAD VALOR
RECURSOS INSTITUCIONALES
Universidad Técnica de Ambato - $00,00
Biblioteca Virtual de la Universidad - $00,00
Técnica de Ambato
Bases de Datos - $00,00
Institucionales
Aulas de la Unidad - $00,00
Universidad técnica de Ambato
RECURSOS HUMANOS
Investigador - $00,00
Tutora del Proyecto de - $00,00
Investigacion
Coordinacion de la Carrera de - $00,00
Psicopedagogia
Estudiantes de la carrera de - $00,00
Psicopedagogia
RECURSOS MATERIALES
Resmas de hojas 2 $15,00
Lapices y esferos 4 $1.60
Internet Wifi del hogar y universidad $25,00
Microsoft Word Libre $00,00
Software SPSS Libre $00,00
RECURSOS FINANCIEROS
Transporte Visitas a la Universidad $50,00
Alimentacion _ - $50,00
Imprevistos - $140,00
TOTAL $281,60

Nota: Realizado por Saskia Nayeli Guano Moreno.
2.1 Enfoque de investigacion

2.1.1 Enfoque mixto

La presente investigacion se desarrollo bajo un enfoque mixto, el cual integro
procedimientos cuantitativos y cualitativos con la finalidad de obtener una

comprension mas amplia del fendmeno estudiado. Segun Herndndez Sampieri
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(2014), el enfoque mixto combina la recoleccién, andlisis e interpretacion de datos
cuantitativos y cualitativos dentro de un mismo estudio, que permite una

comprension mas integral de la realidad investigada.

Desde la perspectiva cuantitativa, se recopilaron datos mediante un
cuestionario sobre el uso de herramientas de IA, una prueba de pensamiento critico y
un cuestionario de autopercepcion del pensamiento critico. Los datos obtenidos
fueron organizados, codificados y analizados mediante estadistica descriptiva e
inferencial, empleandose el coeficiente de correlacién de Spearman para determinar

el grado de asociacion entre las variables de estudio.

El componente cualitativo se evidencio en el proceso de disefio, construccion
e interpretacion de los instrumentos elaborados para la investigacion. La prueba de
pensamiento critico y el cuestionario de autopercepcién fueron disefiados tomado de
referencia el modelo de pensamiento critico de Paul, R., y Elder (2020), permite
interpretar las caracteristicas cognitivas de los estudiantes y comprender la forma en
que percibian sus propias habilidades de razonamiento. Asimismo, el analisis de los
resultados se realiz6 de manera que se tome en cuenta el contexto educativo en el que
se desarrolld la investigacion, complementa los hallazgos estadisticos con una

comprension mas profunda del fendmeno estudiado.

La integracién de ambos enfoques permitié analizar cuantitativamente la
relacién entre la primera y segunda variable de estudio, asi como interpretar
cualitativamente los resultados obtenidos, que fortalece la comprensién de la

problematica investigada.

2.2 Tipoy disefo investigativo
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2.2.1 Tipo no experimental
La investigacion fue de tipo no experimental, debido a que las variables no
fueron manipuladas. Segin Hernandez Sampieri (2014), en este tipo de estudios los
fendmenos son observados en su contexto natural para posteriormente ser
analizados. En consecuencia, se recopil6d informacion relacionada con el uso de
plataformas informéticas y los niveles de habilidades criticas de los estudiantes sin
intervenir sobre dichas variables.

2.2.2 Disefio de tipo transversal o transeccional:

El disefio es de tipo transversal o transeccional, debido a que la recoleccion
de datos fue recolectada en un Unico momento del tiempo. Este disefio permitio
identificar las caracteristicas de las variables y analizar la relacion existente entre

ellas durante el periodo académico enero-julio 2026.

2.2.3 Alcance correlacional:

La investigacion tuvo un alcance correlacional, puesto que buscé determinar
el grado de asociacion existente entre el uso de sistemas inteligentes y el
pensamiento critico de los estudiantes. Segun Hernandez Sampieri (2014), los
estudios correlacionales permiten medir la relacion entre dos o mas variables sin

establecer relaciones de causa y efecto.

Para determinar dicha asociacion se utilizé el coeficiente de correlacion de
rangos de Spearman (1904), estadistico no paramétrico que permitié evaluar la fuerza
y direccion de la relacion entre variables medidas en escalas ordinales o los datos no

cumplieron los supuestos de normalidad.
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2.2.4 Caracter descriptivo:

La investigacion presentd ademas un carécter descriptivo, ya que permitié
caracterizar el comportamiento de las variables estudiadas. En relacion con la
tecnologia informética avanzada, se describieron aspectos como la frecuencia de
uso, las herramientas empleadas y las finalidades académicas de su utilizacion.
Respecto al pensamiento critico, se identificaron los niveles alcanzados por los
estudiantes de acuerdo con la clasificacion propuesta por Paul, R., y Elder (2020),

que permite conocer las caracteristicas predominantes de la poblacion investigada.

2.3 Poblacion y muestra

La poblacion de estudio estuvo conformada por 160 estudiantes matriculados
en quinto, sexto y séptimo semestre de la carrera de Psicopedagogia de la Facultad de
Ciencias Humanas y de la Educacion durante el periodo académico enero-julio 2026.
Esta poblacion constituyd el universo de analisis de la presente investigacion, debido
a que cumplia con las caracteristicas necesarias para el estudio de las variables de

estudio.

Para la seleccién de los participantes se utiliz6 un muestreo no probabilistico
por conveniencia, debido a la accesibilidad de los estudiantes y a la disponibilidad
existente durante el proceso de recoleccion de datos. Segun Hernandez Sampieri
(2014), este tipo de muestreo permite seleccionar a los participantes que se
encuentran disponibles y cumplen con las caracteristicas requeridas para la
investigacion. La muestra quedd conformada por 124 estudiantes que participaron de
manera voluntaria en la aplicacion de los instrumentos de investigacion. Este numero

represento el 77,5% de la poblacion total de estudio.
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Criterios de inclusién

Se incluyeron en la investigacion los estudiantes que cumplieron con los

siguientes criterios:

e  Estuvieron matriculados en quinto, sexto o séptimo semestre de la carrera
de Psicopedagogia durante el periodo académico enero-julio 2026.

e Asistieron a clases el dia de la aplicacion de los instrumentos.

e  Aceptaron participar voluntariamente en la investigacion.

e  Completaron la totalidad de los instrumentos aplicados.

Criterios de exclusion

Se excluyeron de la investigacion los estudiantes que presentaron alguna de

las siguientes condiciones:

No asistieron a clases el dia programado para la aplicacion de los

instrumentos de investigacion.

No aceptaron participar voluntariamente en el estudio.

Entregaron instrumentos incompletos o con informacion insuficiente para

el andlisis estadistico.

No pertenecieron a los semestres considerados dentro de la poblacién de

estudio.

Como resultado de la aplicacion de estos criterios, 36 estudiantes de la
poblacién inicial no formaron parte de la muestra final, principalmente debido a su

inasistencia el dia de la recoleccién de datos.
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2.4 Plan de procesamiento de informacion

Técnica

Herndndez Sampieri (2014),opina que las técnicas de investigacion
constituyen procedimientos sistematicos utilizados para la obtencion de informacién
relevante que permita responder a los objetivos planteados en un estudio. La
seleccion de una técnica depende del enfoque metodoldgico, las caracteristicas de la
poblacién y la naturaleza de las variables investigadas. En la presente investigacion
se empled la técnica de la encuesta para recopilar informacion relacionada con el uso
de herramientas de 1A y la autopercepciéon del pensamiento critico. Asimismo, se
utilizoé la técnica de evaluacion del desempefio mediante la aplicacion de una prueba
estructurada que evalta la misma variable basada en el modelo de Paul, R., y Elder
(2020). Estas técnicas permitieron obtener informacion pertinente sobre las variables
estudiadas y facilitaron la organizacién, analisis e interpretacion de los datos

obtenidos.

Una vez aplicada la investigacion, la informacion recopilada fue revisada,
codificada y registrada en una base de datos digital Microsoft Excel. Posteriormente,
los datos fueron depurados y organizados para garantizar la calidad de la informacion

y facilitar su analisis estadistico.

Instrumentos

Hernandez Sampieri (2014), sefiala que los instrumentos de investigacion son
herramientas disefiadas para recolectar datos de manera objetiva, sistematica y

confiable, que permite transformar conceptos tedricos en informacion cuantificable y
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susceptible de analisis. La adecuada elaboracion de los instrumentos contribuye a la

validez y confiabilidad de los resultados obtenidos.

Para el desarrollo de esta investigacion se utilizaron tres instrumentos de
recoleccion de informacion. El primero correspondié a un cuestionario sobre el uso
de herramientas de los sistemas basados en IA, elaborado para identificar la
frecuencia de uso, las herramientas empleadas y los fines académicos para los cuales
los estudiantes utilizan estas tecnologias. El segundo instrumento fue un cuestionario
de autopercepcion del pensamiento critico, disefiado a partir de las dimensiones
propuestas por Paul, R., y Elder (2020), con el propdsito de conocer la percepcion
que tienen los estudiantes sobre sus habilidades de andlisis, interpretacion,
evaluacion e inferencia. El tercer instrumento fue una prueba de pensamiento critico
estructurada mediante el analisis de textos y situaciones problematicas, cuyo objetivo
fue determinar el nivel de pensamiento critico de los participantes de acuerdo con la
clasificacion propuesta por dichos autores. Los resultados obtenidos fueron tabulados

y analizados mediante estadistica descriptiva que se uso frecuencias y porcentajes.

Para determinar la relacion existente entre las variables, se empled el
coeficiente de correlacion de rangos de Spearman (p), permite establecer la direccion

y magnitud de la asociacion entre las variables estudiadas.

2.4.1 Instrumentos de recoleccién de informacion

Cuestionario de Uso de Herramientas de Inteligencia Artificial

Para la obtencion de informacién relacionada con la variable independiente
(IA), se disefid un cuestionario estructurado denominado "Cuestionario de Uso de
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Herramientas de Inteligencia Artificial”, elaborado especificamente para la presente
investigacion a partir de los aportes teéricos sobre tecnologia digital avanzada en el
ambito educativo planteados por autores como (Alghamdi, 2025; Lelescu et al.,

2025; Llumiquinga-Garcia et al., 2025; Melisa Rahyuni et al., 2025).

El instrumento tuvo como finalidad identificar el nivel de uso de asistentes
virtuales inteligentes por parte de los estudiantes de la carrera de Psicopedagogia,
considero aspectos relacionados con la frecuencia de utilizacion, las plataformas

empleadas y los propdsitos académicos para los cuales son utilizadas.

El cuestionario estuvo estructurado en preguntas de seleccion multiple y
escala tipo Likert, permite obtener informacion acerca de las herramientas basadas en
IA méas utilizadas por los estudiantes, entre ellas ChatGPT, Gemini, Claude,
Perplexity Al, Grok, Copilot, Dola y otras aplicaciones similares. Permitié conocer la
frecuencia con la que los estudiantes emplean estas herramientas en actividades
académicas como busgueda de informacion, elaboracion de trabajos, generacion de

ideas, resolucién de dudas y apoyo al aprendizaje.

La validez de contenido del instrumento se estableci6 mediante juicio de
expertos, quienes evaluaron la pertinencia, claridad, coherencia y relevancia de los
items en relacion con los objetivos de la investigacion y las dimensiones de la
variable estudiada. Los resultados obtenidos permitieron clasificar el nivel de uso de
estas herramientas en categorias de uso bajo, medio y alto, informacién que

posteriormente fue utilizada para el andlisis estadistico de la investigacion.
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Tabla 4

Ficha técnica Cuestionario de 1A

Ficha técnica Descripcion
Nombre Cuestionario de Uso de Herramientas de Inteligencia Artificial
Autor Elaboraci6n propia
Afio 2026
Modalidad Virtual (Google Forms)
Tiempo de aplicacion 5 a 10 minutos
NUmero de items 15
Dimensiones Frecuencia de uso, tipo de IA utilizada y finalidad del uso
Escala Likert de 5 puntos y una pregunta abierta
Puntuacién minima 14
Puntuacion méaxima 70
Tipo de validacién Juicio de expertos
Poblacién Estudiantes universitarios de Psicopedagogia

Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno.

Tabla 5

Dimensiones del Cuestionario de Uso de Herramientas de Inteligencia Artificial

Dimension Indicador items
Frecuencia de uso Uso habitual de herramientas de inteligencia artificial 1,2, 3
en actividades académicas
Tipo de inteligencia Herramientas de inteligencia artificial empleadas por 4,5,6,7,8,9
artificial utilizada los estudiantes
Finalidad del uso Proposito académico para el cual se utilizan las 10,11, 12, 13,
herramientas de inteligencia artificial 14, 15*
Total 15 items

Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno.
Tabla 6

Puntuacion del instrumento

Nivel de uso Rango
Bajo 0 — 14 puntos
Medio 15 — 44 puntos
Alto 45 — 70 puntos

Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno.
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Cuestionario de autopercepcion del pensamiento critico

Para la recoleccion de informacidn correspondiente a la variable pensamiento
critico, se aplico el Cuestionario de Autopercepcion del Pensamiento Critico,
instrumento elaborado por la investigadora a partir del modelo tedrico de
pensamiento critico propuesto por Paul, R., y Elder (2020). Este cuestionario tuvo
como finalidad identificar la percepcion que poseen los estudiantes acerca de sus

propias habilidades criticas en el contexto académico.

El instrumento se fundament6 en las habilidades cognitivas descritas por Paul
y Elder, quienes sostienen que el pensamiento reflexivo implica un proceso
intelectual disciplinado que permite analizar, interpretar, evaluar e inferir
informacidn de manera razonada y reflexiva. En funcion de estos planteamientos, el
cuestionario fue estructurado en cuatro dimensiones: analisis, interpretacion,
evaluacion e inferencia, consideradas fundamentales para el desarrollo del analisis

critico.

El cuestionario estuvo conformado por 12 items distribuidos en las cuatro
dimensiones mencionadas, utiliza una escala tipo Likert de cinco opciones de
respuesta, que oscilaron desde "Totalmente en desacuerdo” hasta "Totalmente de
acuerdo". La puntuacion obtenida permitio clasificar a los participantes segun los
niveles de pensamiento critico propuestos por Paul y Elder: pensador no reflexivo,
pensador retado, pensador principiante, pensador practicante, pensador avanzado y

pensador maestro.

La validez de contenido del instrumento fue determinada mediante juicio de

expertos, quienes evaluaron la pertinencia, claridad, coherencia y relevancia de los
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items en relacion con los objetivos de la investigacion y las dimensiones de la
variable estudiada. Las observaciones realizadas fueron incorporadas en la version

final del cuestionario.

Tabla 7

Ficha técnica del Cuestionario de Autopercepcion del Pensamiento Critico

Ficha técnica Descripcion
Nombre Cuestionario de Autopercepcion del Pensamiento Critico
Autor Elaboracion propia
Fundamentacion teorica Richard Paul y Linda Elder
Afio 2026
Modalidad Virtual (Google Forms)

Tiempo de aplicacion 5 a 10 minutos

NUmero de items 12

Escala Likert de 5 puntos
Puntuacion minima 12

Puntuacion maxima 60

Validacion Juicio de expertos
Paoblacién objetivo Estudiantes universitarios

Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno.
Tabla 8

Dimensiones del Cuestionario de Autopercepcion del Pensamiento Critico

Dimension Indicador Items
Analisis Capacidad para examinar informacion y distinguir hechos de 1,23
opiniones
Interpretacion  Comprension y explicacion del significado de la informacion 4,5,6
Evaluacion Valoracién critica de la informacién y las fuentes utilizadas 7,89
Inferencia Elaboracidn de conclusiones y toma de decisiones fundamentadas 10, 11,12
Total 12 items

Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno.
Tabla 9

Escala de calificacion del Cuestionario de Autopercepcion del Pensamiento Critico

Escala Likert Valor

Totalmente en desacuerdo 1
En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
De acuerdo

g~ W N

Totalmente de acuerdo
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Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno.

Tabla 10

Clasificacion de los niveles de pensamiento critico

Puntaje obtenido Nivel de pensador
12-20 Pensador no reflexivo
21-28 Pensador retado
29 -36 Pensador principiante
37-44 Pensador practicante
45 - 52 Pensador avanzado
53 -60 Pensador maestro

Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno.

Prueba de pensamiento critico

Para evaluar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes se aplicd una
Prueba de Pensamiento Critico basada en el andlisis de textos, elaborada por la
investigadora a partir del modelo tedrico propuesto por Paul, R., y Elder (2020). El
instrumento tuvo como finalidad evaluar el desempefio de los participantes frente a
situaciones que requerian analisis, interpretacion, evaluacion e inferencia de

informacion.

La prueba se fundamenté en la teoria del pensamiento critico desarrollada por
Paul y Elder, quienes plantean que un pensador critico debe ser capaz de examinar
informacidn de manera reflexiva, evaluar evidencias, identificar diferentes puntos de
vista y formular conclusiones fundamentadas. En funcion de estos principios, se
disefiaron diversos textos relacionados con situaciones académicas y el uso de
tecnologia emergente, acompafiados de preguntas de opcion multiple orientadas a

medir habilidades especificas del pensamiento critico.
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El instrumento estuvo conformado por cuatro textos de analisis y diez
preguntas objetivas de seleccion multiple con Unica respuesta. Cada reactivo evaluo
procesos cognitivos asociados a las dimensiones de analisis, interpretacion,
evaluacion e inferencia. La puntuacion obtenida permitio clasificar a los participantes
segun los niveles de desarrollo del pensamiento critico propuestos por Paul y Elder:
pensador no reflexivo, pensador retado, pensador principiante, pensador practicante,

pensador avanzado y pensador maestro.

La validez de contenido del instrumento fue establecida mediante juicio de
expertos, quienes evaluaron la claridad, pertinencia, coherencia y relevancia de cada
uno de los reactivos en relacion con los objetivos de la investigacion y el constructo
tedrico evaluado. Las observaciones emitidas fueron incorporadas en la version

definitiva de la prueba.

Los resultados obtenidos permitieron identificar el nivel real de pensamiento
critico alcanzado por los estudiantes, construir uno de los componentes utilizados

para la construccion del indice global de la variable pensamiento critico.

Tabla 11

Ficha técnica de la Prueba de Pensamiento Critico

Ficha técnica Descripcion
Nombre Prueba de Pensamiento Critico basada en andlisis de textos
Autor Elaboracion propia
Fundamentacién teorica Richard Paul y Linda Elder
Afio 2026
Modalidad Presencial
Tiempo de aplicacion 15 a 20 minutos
NUmero de textos 4
NUmero de items 10
Tipo de preguntas Seleccion multiple con Unica respuesta
Puntuacion minima 0 puntos
Puntuacion maxima 10 puntos
Validacion Juicio de expertos
Paoblacién objetivo Estudiantes universitarios

Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno.

38



Tabla 12

Dimensiones de la Prueba de Pensamiento Critico

Dimension Indicador items
Interpretacion  Comprension e identificacion de ideas principales y posturas presentes 1,2, 3
en un texto
Evaluacion Valoracion critica de la informacién, argumentos y evidencias 4,5,7,
presentadas 8
Inferencia Elaboracidon de conclusiones y propuestas fundamentadas 6,9
Analisis Comparacidn, contraste y examen critico de informacion 10
Total 10
items

Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno.

Tabla 13

Sistema de calificacién de la Prueba de Pensamiento Critico

Criterio de evaluacion Puntaje
Respuesta correcta 1 punto
Respuesta incorrecta 0 puntos

Puntaje total Nivel de pensador

0 — 2 puntos Pensador no reflexivo
3 — 4 puntos Pensador retado
5 — 6 puntos Pensador principiante
7 — 8 puntos Pensador practicante
9 puntos Pensador avanzado
10 puntos Pensador maestro

Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno.

Validez de los instrumentos

La validez de los instrumentos utilizados en la investigacion se establecio
mediante el juicio de expertos, quienes evaluaron la pertinencia, claridad, coherencia
y relevancia de cada uno de los items en funcion de los objetivos de investigacion y
de las variables estudiadas. Para ello, se cont6 con la participacion de profesionales
con experiencia en el ambito educativo, psicopedagdgico y metodolégico, cuyas

observaciones permitieron realizar los ajustes necesarios para fortalecer la calidad de

los instrumentos aplicados.
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Los tres instrumentos empleados en el estudio: el Cuestionario de uso de
herramientas de Inteligencia Artificial, el Cuestionario de Autopercepcion del
Pensamiento Critico y la Prueba de Pensamiento Critico, fueron elaborados
considero los fundamentos teoricos de las variables investigadas y posteriormente

fueron sometidos a revision por expertos antes de su aplicacion definitiva.

Asi se fortalecio la rigurosidad metodoldgica del estudio y se asegurd que el

analisis realizado fuera consistente con las caracteristicas de los datos obtenidos.

2.5 Analisis de datos

Una vez recolectada la informacién mediante la aplicacion de los
instrumentos de investigacion, los datos fueron organizados, codificados y tabulados
en una base de datos elaborada en Microsoft Excel para facilitar su procesamiento y
andlisis. Posteriormente, se realizd una revision de la informacion obtenida con la

finalidad de verificar su integridad, consistencia y correcta codificacion.

En una primera etapa se efectud un andlisis descriptivo de las variables de
estudio mediante tablas de frecuencia y porcentajes, lo que permitio caracterizar el
comportamiento de los estudiantes respecto al uso de plataformas digitales y al nivel

de pensamiento critico.

Para la variable pensamiento critico se consideraron los resultados obtenidos
en la Prueba de Pensamiento Critico y en el Cuestionario de Autopercepcién del
Pensamiento Critico. Con base en ambos instrumentos se construy6 un indice Global
de Pensamiento Critico, integra los puntajes obtenidos por cada participante con la

finalidad de obtener una valoracion general de la variable. Posteriormente, los
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resultados fueron clasificados en tres niveles: bajo, medio y alto, permitié una

interpretacion mas integral del pensamiento critico de los estudiantes.

Una vez obtenidos los resultados de ambas variables, se procedi6 a realizar el
analisis inferencial. Se optd por utilizar el coeficiente de correlacion de rangos de
Spearman (p), estadistico no paramétrico recomendado para analizar la relacién entre
variables ordinales o datos que no cumplen el supuesto de normalidad (Hernandez

Sampieri, 2014).

El procesamiento estadistico y el calculo de la correlacion se realizaron
mediante el programa Statistical Package for the Social Sciences (SPSS),
herramienta que permitio obtener los coeficientes de correlacion, niveles de
significancia y demas indicadores necesarios para la comprobacion de las hipotesis

planteadas en la investigacion.

Los resultados fueron interpretados en base la direccion, magnitud vy
significancia estadistica del coeficiente de correlacion obtenido, lo que permitio
determinar la existencia o no de una relacion significativa entre las variables, por la

respuesta a los objetivos e hipotesis establecidos en el estudio.

2.6 Planteamiento de hipdtesis

Se establecen las siguientes hipotesis:

. Hipotesis nula (Ho): No existe una relacion significativa entre la
utilizacion de herramientas de inteligencia artificial y el nivel de pensamiento critico

en los estudiantes.
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. Hipotesis alternativa (Hi): Existe una relacion significativa entre la
utilizacion de herramientas de inteligencia artificial y el nivel de pensamiento critico

en los estudiantes.

Para confirmar estas hipétesis se empled el coeficiente de correlacion de

Spearman, el cual permitié medir la relacién lineal entre las variables.

El nivel de significancia para la prueba fue de p < 0,05, lo que permitio ver si
los resultados obtenidos son significativos o si pueden ser al azar. De esta manera, Si
el valor de significancia es menor al nivel establecido, se rechazara la hipotesis nula

y se aceptara la hipdtesis alternativa.
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CAPITULO Il
3 Resultados y discusiones

3.1 Analisis y discusion de resultados

Los datos obtenidos durante el proceso investigativo permitieron analizar la
relacion existente entre las variables de estudio en los estudiantes de la carrera de
Psicopedagogia de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion de la
Universidad Técnica de Ambato. Para ello, se contd con la participacion de 124

estudiantes, quienes conformaron la muestra de estudio.

La recoleccion de datos se realizd mediante la aplicacion de tres instrumentos
disefiados especificamente para la investigacion y validados mediante juicio de
expertos. El primer instrumento correspondio6 al Cuestionario de uso de herramientas
basadas en 1A, elaborado con el propdsito de identificar la frecuencia de utilizacion,
las herramientas empleadas y la finalidad académica del uso de estas plataformas por
parte de los estudiantes. Los resultados obtenidos evidenciaron que las tecnologias
digitales emergentes forman parte de las actividades académicas de la mayoria de los
estudiantes. Entre las plataformas mas utilizadas se identificaron ChatGPT, Gemini,
Claude, Perplexity Al, Grok, Copilot y otras aplicaciones de apoyo académico.
Asimismo, los hallazgos mostraron que una gran parte de los participantes
empleaban estas herramientas de manera frecuente para la busqueda de informacion,
generacion de ideas, elaboracion de tareas, resolucién de dudas y apoyo en procesos

de aprendizaje.

Para la evaluacion de la variable pensamiento critico se utilizaron dos

instrumentos complementarios. El primero fue el Cuestionario de Autopercepcion
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del Pensamiento Critico, fundamentado en el modelo teérico de Richard Paul y Linda
Elder. Este instrumento estuvo conformado por 12 items distribuidos en las
dimensiones de analisis, interpretacion, evaluacion e inferencia, las cuales
permitieron conocer la percepcion que tenian los estudiantes acerca de sus propias
habilidades de pensamiento critico. La valoracion de las respuestas se realizd
mediante una escala tipo Likert de cinco categorias, obteniéndose una puntuacion
total que posteriormente fue clasificada segin los niveles de desarrollo del

pensamiento critico propuestos por los autores.

El segundo instrumento correspondi6 a una Prueba de Pensamiento Critico
basada en el analisis de textos y situaciones problematicas, también fundamentada en
el modelo de Paul y Elder. Esta prueba estuvo integrada por diez preguntas objetivas
de seleccion mdltiple que evaluaron el desempefio real de los estudiantes frente a
situaciones que requerian analisis, interpretacion, evaluacion e inferencia de
informacion. La puntuaciéon obtenida permitid clasificar a los participantes en los
niveles de pensador no reflexivo, pensador retado, pensador principiante, pensador

practicante, pensador avanzado y pensador maestro.

Los resultados obtenidos en ambos instrumentos fueron integrados para
construir un Indice Global de Pensamiento Critico, con la finalidad de obtener una
medida mas completa y representativa de la variable. Este indice combiné la
evaluacion objetiva del desempefio de los estudiantes con la valoracion subjetiva de
sus propias capacidades, permitio reducir posibles sesgos derivados de la utilizacion
de un Unico instrumento de medicién. A partir de esta integracion se establecieron

tres niveles globales de pensamiento critico: bajo, medio y alto.
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Para el andlisis de la relacion entre las variables se utilizé el coeficiente de
correlacion de Spearman, considerar las caracteristicas de los instrumentos de
medicién y el interés de analizar la asociacion entre los puntajes obtenidos por los
participantes. Los resultados obtenidos constituyeron la base para la verificacion de

las hipétesis planteadas y para la discusion de los hallazgos.

3.2 Andlisis e interpretacion de los instrumentos
Andlisis e interpretacion del cuestionario de uso de herramientas de inteligencia
artificial.
Tabla 14

Tabla global del cuestionario de uso de herramientas de inteligencia artificial

TABLA GLOBAL
Nivel de uso Frecuencia Porcentaje
Alto 68 65%
Medio 36 35%
Bajo 0 0%
TOTAL: 124 100%

llustracién 2

llustracion global del cuestionario de uso de herramientas de inteligencia artificial
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Andlisis

De acuerdo con los resultados del cuestionario sobre el uso de herramientas
de plataformas virtuales, se observa que la mayor parte de los estudiantes presenta un
nivel alto de uso (65%), sequido de un nivel medio (35%), mientras que no se
registran estudiantes en el nivel bajo (0%). Estos datos evidencian que la totalidad de
la poblacion evaluada utiliza asistentes virtuales en sus actividades académicas, con

una predominancia significativa de uso frecuente o intensivo.

Interpretacion

Los resultados indican que el uso de estas herramientas se encuentra
altamente generalizado entre los estudiantes, lo cual refleja su integracion en el
proceso educativo actual. Este comportamiento sugiere que dichas herramientas se
han convertido en un recurso habitual para el desarrollo de actividades académicas,

otorga de forma sencilla el acceso a la informacion y la generacion de contenidos.

Anélisis e interpretacion de la preferencia de plataformas digitales a utilizar

Tabla 15

Tabla global del cuestionario de uso de herramientas de IA en la preferencia de
plataformas digitales a utilizar

TABLA GLOBAL
Nivel de uso Frecuencia Porcentaje
ChatGPT 58 48%
Gemini 26 22%
Claude 12 10%
Perplexity Al 7 6%
Grok 3 2%
Copilot 2 2%
Dola 3 2%
Otras (Grammarly, NotebookLM, You, Google, Meta IA, etc.) 9 8%

TOTAL: 124 100%
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lustracion 3
llustracion global del cuestionario de uso de herramientas de inteligencia artificial

en la preferencia de plataformas digitales a utilizar.
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Analisis

De acuerdo con los resultados del cuestionario sobre el uso de herramientas
digitales, se evidencia que la herramienta mas utilizada por los estudiantes es
ChatGPT con un 48%, seguida de Gemini con un 22%. En menor proporcién se
encuentran Claude con un 10%, Perplexity Al con un 6%, mientras que herramientas
como Grok, Microsoft Copilot y Dola presentan un 2% cada una. Un 8% de los
estudiantes indico el uso de otras herramientas, entre las que se incluyen aplicaciones

como Grammarly, NotebookLM y otras plataformas digitales.

Interpretacion

Los resultados reflejan una clara preferencia de los estudiantes por asistentes
virtuales orientadas a la generacion de texto y apoyo académico, destacandose
especialmente ChatGPT como la més utilizada. Esto nos da a conocer que los
estudiantes prefieren herramientas que realicen tareas y que proporcionen

informacion rapida.
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Anélisis e interpretacion global de la prueba de pensamiento critico
Tabla 16

Tabla global de la prueba de pensamiento critico

TABLA GLOBAL
Nivel de Pensador Frecuencia Porcentaje
Calificacion de 0 a 2 Pensador no reflexivo 2 2%
Calificacion de 3 a 4 Pensador retado 3 2%
Calificacion de 5 a 6 Pensador principiante 9 7%
Calificacion de 7 a 8 Pensador practicante 41 33%
Calificacion de 9 Pensador avanzado 39 31%
Calificacion de 10 Pensador maestro 30 24%
TOTAL.: 124 100%

llustracién 4

llustracion global de la prueba de pensamiento critico
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Andlisis

De acuerdo con los resultados obtenidos en la prueba de pensamiento critico,
se evidencia que la mayor concentracién de estudiantes se encuentra en los niveles
pensador practicante (33%), pensador avanzado (31%) y pensador maestro (24%), lo
que nos da un total del 88% de la poblacion evaluada. Esto indica que la mayoria de
los participantes alcanzan niveles medios y altos en el desarrollo del pensamiento
critico.
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Los niveles inferiores presentan menor frecuencia, observandose un 7% en el
nivel de pensador principiante, y apenas un 2% tanto en pensador retado como en

pensador no reflexivo, lo que nos da en conjunto el 11% del total.

Interpretacion

Los resultados evidencian un predominio de niveles superiores de
pensamiento critico en los estudiantes, lo cual sugiere que estos han desarrollado
habilidades cognitivas como el andlisis, la evaluacién y la inferencia, en
concordancia con el modelo de Richard Paul y Linda Elder. Esto puede estar
relacionado por el nivel de formacion académica de esta poblacion. La presencia del
grupo que se encuentra en niveles bajos nos da a conocer la necesidad de estrategias

que promuevan el pensamiento critico.

Andlisis e interpretacion global del cuestionario de autopercepcion del
pensamiento critico
Tabla 17

Tabla global del cuestionario de autopercepcion del pensamiento critico

TABLA GLOBAL

Nivel de Pensador Frecuencia Porcentaje
Calificacion de 12 a 20 Pensador no reflexivo 0 0%
Calificacion de 21 a 28 Pensador retado 4 3%
Calificacion de 29 a 36 Pensador principiante 18 15%
Calificacion de 37 a 44 Pensador practicante 40 32%
Calificacion de 45 a 52 Pensador avanzado 39 31%
Calificacion de 53 a 60 Pensador maestro 23 19%

TOTAL: 124 100%
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lustracion 5
llustracion global del cuestionario de autopercepcion del pensamiento critico
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De acuerdo con los resultados del cuestionario de autopercepcion del
pensamiento critico, se observa que la mayor parte de los estudiantes se ubica en los
niveles pensador practicante (32%), pensador avanzado (31%) y pensador maestro
(19%), por lo que es un total del 82% de la poblacion evaluada. Esto evidencia que la
mayoria de los estudiantes percibe su nivel de analisis critico como medio y alto. En
cuanto a los niveles inferiores, se registra un 15% en el nivel de pensador
principiante y un 3% en pensador retado, mientras que no se evidencian estudiantes
en el nivel de pensador no reflexivo (0%). En conjunto, estos niveles representan un

18% del total.

Interpretacion

Los resultados reflejan que los estudiantes poseen una percepcion positiva de
sus habilidades de pensamiento critico, ubicandose mayoritariamente en niveles

intermedios y superiores, de acuerdo con la clasificacion propuesta por Richard Paul
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y Linda Elder. Esto nos dice que los estudiantes cuentan con habilidades como el
analisis, la interpretacion, la evaluacion y la inferencia en el &mbito académico. Esta
medicién es de manera autoperfectiva los resultados tal vez estan influenciados por la
subjetividad de cada uno. Al momento de comparar estos resultados con la prueba

objetiva se puede constatar que hay una diferencia.

Construccién del indice global del pensamiento critico

En la presente investigacion, la variable dependiente pensamiento critico
(niveles) fue evaluada mediante dos instrumentos: una prueba objetiva y un
cuestionario de autopercepcién, ambos basados en la clasificacion Paul, R., & Elder,

(2021).

Con el proposito de integrar ambas mediciones en un solo indicador
cuantitativo, se procedié a la construccion de un indice global del pensamiento
critico, el cual permite representar de manera conjunta el nivel real y la percepcion

subjetiva de los estudiantes.

Procedimiento de calculo

Con el propdsito de obtener una medida integral del pensamiento critico, se
procedi6 a la construccion de un indice Global de Pensamiento Critico, el cual
integré los resultados obtenidos en la Prueba de Pensamiento Critico y en el
Cuestionario de Autopercepcion del Pensamiento Critico. Debido a que ambos
instrumentos presentaban escalas de puntuacion diferentes, inicialmente se realizé un
proceso de normalizacion de los puntajes a una escala comun de 0 a 100 puntos, con

el fin de garantizar la comparabilidad de los resultados.
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Para la Prueba de Pensamiento Critico, cuya puntuacién maxima fue de 10

puntos, la transformacion se efectu6 mediante la siguiente formula:

Calificacion obtenida
) % 100

Puntaje Normalizado de la Prueba = ( 10

Para el Cuestionario de Autopercepcion del Pensamiento Critico, cuya
puntuacion oscilo entre 12 y 60 puntos, se aplicé la siguiente férmula de
normalizacion:

Calificacion obtenida — 12
48

Puntaje Normalizado del Cuestionario = ( ) x 100

Posteriormente, una vez obtenidos los puntajes normalizados de ambos
instrumentos, se calculé el indice global de pensamiento critico mediante el

promedio aritmético de las dos puntuaciones, se ocupd la siguiente expresion:

indice Global de Pensamiento Critico = Puntaje Normalizado de la Prueba +

Puntaje Normalizado del Cuestionario / 2

Los resultados obtenidos fueron clasificados en tres niveles de interpretacion,

establecidos de la siguiente manera:

Tabla 18

Niveles de interpretacion del indice global

Rango (%) Nivel
0-33 Bajo
34 - 66 Medio
67 — 100 Alto

Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno.
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Tabla del indice global de pensamiento critico
Tabla 19

indice global del pensamiento critico (muestra parcial)

Estudiante  Prueba Prueba Autopercepcion Auto (0-100) indice Global
(0-10) (0-100)  (12-60)

1 9 90 49 77,08 83,54
2 10 100 60 100 100

3 9 90 44 66,67 78,34
4 4 40 43 64,58 52,29
5 10 100 40 58,33 79,17
6 10 100 59 97,92 98,96
7 9 90 44 66,67 78,34
8 8 80 47 72,92 76,46
9 9 90 60 100 95,00
10 10 100 41 60,42 80,21

Nota: Elaboracion propia con base en los datos de la investigacion (N = 124)

Analisis e interpretacion del indice global del pensamiento critico

Tabla 20

Tabla global del indice global del pensamiento critico

TABLA GLOBAL
Nivel de Pensador Frecuencia Porcentaje
Alto 105 85%
Medio 18 14%
Bajo 1 1%
TOTAL: 124 100%

lustracion 6

Ilustracion global del indice global del pensamiento critico
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Andlisis

En la tabla global del indice de pensamiento critico se observa que el nivel
alto presenta la mayor frecuencia con 105 estudiantes, lo que corresponde al 85% de
la poblacién total. Por su parte, el nivel medio registra 18 estudiantes, equivalente al

14%, mientras que el nivel bajo presenta Unicamente 1 estudiante, es asi el 1%.

Estos datos evidencian una clara concentracién de los resultados en el nivel

alto, con una minima presencia en los niveles inferiores.

Interpretacion

Los resultados obtenidos indican que la mayoria de los estudiantes poseen un
alto nivel de pensamiento critico, lo cual refleja un adecuado desarrollo de
habilidades como andlisis, interpretacion, evaluacion e inferencia. Lo que nos da a

conocer que los participantes logran desempefarse de manera eficiente.

Uso del indice para el andlisis correlacional

El indice global fue utilizado como variable dependiente en el andlisis de
correlacion con la variable independiente. Para ello, se aplicd el coeficiente de

correlacion de Spearman, con el fin de determinar la relacion entre ambas variables.

3.3 Verificacion de hipotesis
La verificacion de hipdtesis constituye un procedimiento estadistico
fundamental en la investigacion cientifica, mediante el cual se determina si los datos

recolectados proporcionan evidencia suficiente para aceptar o rechazar una
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afirmacion formulada previamente sobre la poblacion de estudio (Herndndez

Sampieri, 2014). Se planted las siguientes hipdtesis de investigacion:

Hipotesis nula (Ho): La inteligencia artificial NO incide significativamente
en el pensamiento critico de los estudiantes de quinto, sexto y septimo semestre de la

carrera de Psicopedagogia de la Universidad Técnica de Ambato.

Hipétesis alternativa (H:): La inteligencia artificial SI incide
significativamente en el pensamiento critico de los estudiantes de quinto, sexto y
séptimo semestre de la carrera de Psicopedagogia de la Universidad Técnica de

Ambato.

Para la comprobacidn de las hipotesis se empled el coeficiente de correlacion
Rho de Spearman en el programa estadistico SPSS, con un nivel de significancia de o
= 0,05 (95% de confianza), considerado como el criterio estandar en investigaciones
de las ciencias sociales y educativas. Este estadistico permite establecer si la relacion
entre dos variables de escala ordinal es producto de una asociacién real en la
poblacién o si, por el contrario, obedece al azar muestral. Los resultados obtenidos se

presentan en la Tabla 21.

Tabla 21

Tabla de correlacion de las dos variables con la correlacion de Rho de Spearman

Fensamiento Inteligencia
critico artificial

Rho de Spearman  Pensamiento critico  Coeficiente de correlacian 1,000 -,138
Sig. (bilateral) . 123

¥ 124 124

Inteligencia arificial Coeficiente de correlacidn -,139 1,000

Sig. (bilateral) 123 .

I 124 124

Nota: Elaborado por Saskia Nayeli Guano Moreno. Datos obtenidos mediante el
software SPSS.
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Interpretacion de resultados

Los resultados obtenidos evidenciaron que no existe una relacion
estadisticamente significativa entre las dos variables de estudio en los estudiantes de
quinto, sexto y séptimo semestre de la carrera de Psicopedagogia. El anélisis
realizado mediante el coeficiente de correlacion de Spearman arrojé un valor de p = -
0,139 con una significancia de p = 0,123, lo que indica una correlacion negativa muy

débil y estadisticamente no significativa entre las variables estudiadas.

Estos hallazgos sugieren que el nivel de utilizacion de estos sistemas de
procesamiento de informacién por parte de los estudiantes no se encuentra asociado
de manera significativa con el desarrollo de su pensamiento critico. En consecuencia,
el uso frecuente de estas herramientas no implica necesariamente un mayor 0 menor

nivel de analisis critico dentro de la poblacion analizada.

Los resultados descriptivos mostraron que la mayoria de los estudiantes
presento un nivel alto de utilizacion de estas plataformas (65%), por lo cual ChatGPT
la herramienta més utilizada (48%). Asimismo, el Indice Global de Pensamiento
Critico evidencio que el 85% de los participantes alcanz6 un nivel alto, el 14% un
nivel medio y Unicamente el 1% un nivel bajo. Estos resultados permiten observar
que, aunque ambas variables presentan niveles elevados dentro de la muestra

estudiada, no existe una asociacion estadisticamente significativa entre ellas.

Los datos obtenidos reflejan que los estudiantes poseen habilidades de
analisis, interpretacion, evaluacion e inferencia que les permiten desenvolverse
adecuadamente en las actividades académicas, aparte del nivel de uso de estas

plataformas. Esto permite inferir que el pensamiento reflexivo constituye una
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competencia compleja que puede estar influenciada por diversos factores educativos,

personales y contextuales.

Los datos obtenidos no permiten afirmar que dicha tecnologia favorezca o
perjudique directamente el desarrollo del pensamiento critico. Més bien, sugieren que
estas herramientas pueden ser utilizadas como recursos complementarios dentro del
proceso de aprendizaje, cuyo impacto dependera de la forma en que sean integradas
en las actividades académicas y de las estrategias pedagdgicas implementadas por

docentes y estudiantes.

La investigacion aporta evidencia empirica relevante sobre la relacion entre
las variables en estudiantes universitarios, demostré que, en la poblacién estudiada,
ambas variables se comportan de manera independiente. Estos hallazgos resaltan la
importancia de continuar investiga otros factores que podrian influir en el desarrollo
del pensamiento critico, tales como las metodologias de ensefianza, la
autorregulacion del aprendizaje, la motivacion académica y las competencias

digitales de los estudiantes.

Justificacion del uso del coeficiente de correlacion de Spearman

Para determinar la relacion entre la variable independiente y la variable
dependiente del presente estudio, se empled el coeficiente de correlacion de
Spearman (p). Este estadistico no paramétrico es ampliamente utilizado en
investigaciones educativas y sociales para analizar el grado de asociacion entre
variables medidas mediante escalas ordinales o derivadas de instrumentos tipo

Likert.
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La eleccion de Spearman resultd pertinente debido a que las variables de
estudio fueron obtenidas a partir de cuestionarios y pruebas que generaron
puntuaciones susceptibles de ser ordenadas jerarquicamente, permitio establecer
rangos de comparacién entre los participantes. Asimismo, este coeficiente posibilita
identificar la direccion y la intensidad de la relacion existente entre dos variables,

independientemente de que dicha relacion sea estrictamente lineal.

El coeficiente de Spearman permite determinar si el incremento o
disminucion de una variable se encuentra asociado con cambios en la otra variable,
proporciona una medida de asociacion basada en rangos. Su aplicacion resulto
adecuada para el presente estudio, ya que permitié analizar la relacion entre los

puntajes obtenidos en las variables.

La utilizacion de este estadistico contribuyé a obtener resultados consistentes
y objetivos respecto al comportamiento de las variables investigadas, permitid
establecer el grado de asociacion existente entre ellas y proporciona evidencia

empirica para la verificacion de las hipdtesis planteadas en la investigacion.

Validacion de hipotesis

Los resultados de la correlacion de Spearman mostraron un valor de p = -
0,139 y una significancia de p = 0,123. Debido a que el valor de significancia fue
mayor a 0,05, la relacion entre las variables de estudio no fue estadisticamente
significativa. Por lo que, se aceptd la hipotesis nula (Ho) y se rechazo6 la hipotesis
alternativa (Hi:), se concluy0 que no existe una relacion significativa entre las

variables estudiadas en los estudiantes de la carrera de Psicopedagogia.

58



Discusiéon de Resultados

Los resultados obtenidos en la presente investigacion evidenciaron que no
existe una relacion estadisticamente significativa entre las variables de los
estudiantes de la carrera de Psicopedagogia, debido a que el coeficiente de
correlacion de Spearman fue de p = -0,139 con un valor de significancia de p =
0,123. Estos hallazgos permitieron establecer que el nivel de uso de estas plataformas
no se encuentra asociado de manera significativa con el desarrollo del pensamiento

reflexivo en la poblacion estudiada.

Los resultados difieren de los reportados por Zhang, W., & Liu (2025),
quienes encontraron que las herramientas basadas en IA favorecen el desarrollo del
pensamiento critico mediante procesos de analisis, reflexion y verificacion de la
informacién. Los autores sefialaron ademas que variables como la motivacién y el
aprendizaje autorregulado intervienen en esta relacion. En este sentido, los resultados
de la presente investigacion sugieren que la presencia de estos factores podria influir
en que la relacion entre ambas variables no se manifieste de manera significativa en

todos los contextos educativos.

Los hallazgos no coinciden con los obtenidos por Mora y Arteaga (2023),
quienes determinaron que el uso de tecnologias avanzadas influyen positivamente en
el andlisis y la valoracion de la informacién por parte de los estudiantes
universitarios. Asimismo, difieren de los resultados presentados por Santana y
Romero Maza (2025), quienes identificaron una relacion positiva entre la

alfabetizacion en 1Ay el desarrollo del pensamiento reflexivo en futuros docentes.
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Los resultados guardan cierta relacion con lo expuesto por Melisa Rahyuni
etal. (2025), quienes concluyeron que las plataformas digitales puede favorecer
habilidades cognitivas superiores Unicamente es utilizada de manera adecuada,
sefialar ademas que un uso excesivo o dependiente de estas herramientas podria
limitar algunos procesos de razonamiento autdnomo. Desde esta perspectiva, la
ausencia de una relacion significativa encontrada en la presente investigacion podria
explicarse porque el simple uso de herramientas de inteligencia artificial no garantiza

el fortalecimiento del pensamiento critico.

Los planteamientos de Dwyer et al. (2020), Contreras Cuba Ana (2026) y
Prieto Galindo (2020) permiten comprender que el analisis critico constituye una
competencia compleja que involucra habilidades de anélisis, interpretacion,
evaluacion e inferencia, las cuales se desarrollan a traveés de diversos factores
pedagogicos y experiencias formativas. En consecuencia, el pensamiento reflexivo
no depende exclusivamente del uso de herramientas tecnoldgicas, sino también de
metodologias de ensefianza, estrategias de aprendizaje y procesos de reflexion

académica.

Los resultados obtenidos sugieren que, aunque los asistentes virtuales
inteligentes constituyen un recurso cada vez mas utilizado en la educacion superior,
su uso por si solo no determina el nivel de analisis critico de los estudiantes. Esto
evidencia la necesidad de promover estrategias pedagdgicas que integren estas
herramientas de manera reflexiva y critica, favorecio el desarrollo de habilidades

cognitivas superiores dentro del proceso de formacion universitaria.
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CAPITULO IV

4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1 Conclusiones

En relacion al objetivo general, el anélisis estadistico mediante el coeficiente
de correlacion Rho de Spearman revel6 que no existe una relacién estadisticamente
significativa entre el uso de herramientas de IA y el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de quinto, sexto y séptimo semestre de la
carrera de Psicopedagogia de la Universidad Técnica de Ambato, si bien se identifico
una correlacion negativa leve, esta no alcanzd el umbral de significancia establecido
(o = 0,05), por lo que no es posible afirmar que el uso de plataformas avanzadas
incida de manera directa y significativa sobre el pensamiento reflexivo de los

estudiantes en el contexto analizado.

En relacion al primer objetivo especifico, se determind que las plataformas
virtuales més utilizadas por los estudiantes de educacion superior fue la plataforma
de CHATGPT, asi también los propositos por la cual la utilizan que la mayor parte es

por investigacion académica.

Por el segundo objetivo especifico, se determind los niveles de pensamiento
reflexivo de los estudiantes estudiados por medio de instrumentos validados permitio

identificar en qué nivel se encuentran actualmente esta poblacion.

En relacion al tercer objetivo especifico, la determinacion de la relacion

estadistica entre ambas variables confirmo la ausencia de asociacion significativa
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entre el uso de IA y el pensamiento critico (p = 0,123 > a = 0,05). Este resultado es
coherente con las caracteristicas de la muestra: estudiantes universitarios con un
perfil académico intermedio-avanzado, en una institucion con estructura curricular
solida, cuyo analisis critico se encuentra en proceso de consolidacion a través de la

practica disciplinar y profesional propia de la carrera de Psicopedagogia.

4.2. Recomendaciones

A las autoridades de la carrera de Psicopedagogia de la Universidad Técnica
de Ambato, se recomienda incorporar en la malla curricular espacios formativos
especificos que promuevan el uso critico y reflexivo de las herramientas digitales, de
modo que los estudiantes no solo las utilicen de manera instrumental, sino que
desarrollen la capacidad de evaluar, cuestionar y contrastar la informacion generada
por estas tecnologias. La integracion de la alfabetizacién en sistemas avanzados
como competencia transversal contribuiria significativamente al fortalecimiento del

pensamiento critico en los futuros profesionales de la educacion.

A otros investigadores, se sugiere ampliar la muestra a otras carreras y
niveles de la Universidad Técnica de Ambato, y considerar variables mediadoras
como el tipo de herramienta utilizada, la frecuencia de uso, la orientacién pedagodgica

del docente y el nivel de alfabetizacion digital del estudiante.
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ANEXOS
Anexos 1: Carta de Compromiso

Universidad Técnica de Ambato

Consejo Académico Universitario

Av. Colombia 02-11 y Chile (Cdla. Ingahurco) - Teléfonos: $93 (03) 2521-081 / 2822-960; correo-e: heusecregeneral@uta.edu.ec

Ambato ~ Ecuador

ANEXO 3
FORMATO DE LA CARTA DE COMPROMISO.

CARTA DE COMPROMISO
Ambato, 27/02/2026

Doctora

Dr. Marina Zenaida Castro Solérzano, Mtr.
Presidente de la Unidad de Titulacién.

Carrera de Psicopedagogia.

Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion.

Psic. Edu. MSc. Danny Gonzalo Rivera Flores, en mi calidad de Decano de la Facultad de Ciencias
Humanas y de la Educacién, me permito poner en su conocimiento la aceptacién y respaldo para el
desarrollo del Trabajo de Titulacién: “Inteligencia Artificial y Pensamiento Critico' propuesto por el/la
estudiante SASKIA NAYELI GUANO MORENO , portador/a de la Cédula de Ciudadania 2000150157,
estudiante de la Carrera de Psicopedagogia Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacién de la
Universidad Técnica de Ambato.

A nombre de la Institucién a la cual represento, me comprometo a apoyar en el desarrollo del proyecto.

es pertinentes.

g Te¥es A ag

Psic. Edu. MSc. Damy Gonzalo Rivera Flores
1804012969

2410021 extension 102

0984425320

dannveriveraf@uta.edu.ec

INSTRUCTIVO DEL REGLAMENTO PARA LA TITULACION DE GRADO EN LA UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

69



Anexo 2: Designacion de Tutor

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CONSE]O DIRECTIVO

SECRETARIA GENERAL

RESOLUCION: 0559-CD-FCHE-2026

El Honorable Censejo Directivo de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacidn de la Universidad
Térmica de Ambato.

CONSIDERANDO:

Que, conforme a las atribuciones previstas en el Art. 99, literal g) del Estatuto Universitario, este cuerpo
colegiado, en sesidn extraordinaria del jueves 12 de marzo de 2026, analizd el ACUERDO Nro. UTA-UT-
FCHE-0015-2026-A, emitido el 04 de marzo de 2026 por la Dra, Marina Zenaida Castro Soldrzano, Mtr,
presidenta de la Unidad De Titulacidn de la Facultad;

RESUELVE

Aprobar la modalidad de titulacion: Trabajo de Titulacion, opcion: Proyecto de Investigacion, a la sefiorita
GUANO MOREND SASKIA NAYELL estudiante de la carrera de Psicopedagogia con el tema: “Inteligencia
Artificial ¥ pensamiento critice.” y designar como tutor a la Psic. Edu. Diana Elizabeth Abril
Armendariz, Mag. en el periedo académico enero - julio 2026, quien deberd acompafiar y orientar el
desarrollo del mismo en conformidad con lo establecido en el Art. 17 del Reglamento parala Titalacion de
Grado en la Universidad Técnica de Ambate, que sefiala: Articule 17.- Del tiempe para el desarrollo del
trabajo de titularion. E1 estudiante deberd asistir @ las tutorias planificadas conjuntamente con el tutor para
el desarrollo del trabajo de titulacion, concluir y aprobar la medalidad de titulacidn escogida en el periodo
academico destinado en la malla curricular. Se entenderd que el estudiante concluye ¥ aprueba su trabajo de
titulacidn inicamente cuando haya realizado la sustentacicn de este,

Se recomienda que, en la ejecucion del Trabaje de Titulacidn se tome en cuenta lo establecido en el
Instructive para la Titulacion de grado, el Cronograma de actividades de tutorias de Trabajo de Titulacidn,
la redaccidn, ortografia, el nombre de la carrera y el tiulo correcto a obtener,

Ambato, 12 de marzo de 2026

Atentamente,

Documente firmado electronicamente

Psic. Edu, Danny G. Rivera Flores M.5c.

Presidente

Anexo bo indicds en archives digitales .0 Archivo numérice Decanats
#  Tutorde Proyectn
s  Zecretaria de Carrera - Carpeta Estudiant]
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Anexo 3: Indice global del pensamiento critico

90 77,08 83,54 Alto
100 100,00 100,00 Alto
90 66,67 78,33 Alto
40 64,58 52,29 Medio
100 58,33 79,17 Alto
100 97,92 98,96 Alto
90 66,67 78,33 Alto
80 72,92 76,46 Alto
90 100,00 95,00 Alto
100 60,42 80,21 Alto
90 60,42 75,21 Alto
90 52,08 71,04 Alto
80 83,33 81,67 Alto
90 66,67 78,33 Alto
80 43,75 61,88 Medio
80 68,75 74,38 Alto
80 72,92 76,46 Alto
80 83,33 81,67 Alto
90 70,83 80,42 Alto
90 89,58 89,79 Alto
60 66,67 63,33 Medio
90 77,08 83,54 Alto
100 75,00 87,50 Alto
100 85,42 92,71 Alto
40 81,25 60,63 Medio
80 56,25 68,13 Alto
70 43,75 56,88 Medio
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Anexo 4: Registro Fotografico
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Anexo 5: Validacion del cuestionario de inteligencia artificial

BEULTAD BE G MRS spbmnas

¥ DE LA EDUCACION

il
- UNIVERSIDAD
[] TA TECNICA DE AMBATO

Ambato 08 de abril del 2026

Mg. Héctor Fernando Gomez Alvarado

DOCENTE DE LA FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS YDELA
EDUCACION

Presente.

De nu consideracion: Conun saludo cordial y conocedor de su alta capacidad profesional,
me permito solicitar muy comedidamente su valiosa colaboracion en la Validacion del
Cuestionario Estructurado a utilizarse en la recoleccion de informacion para el
desarrollo del proyecto de investigacion: “Inteligemcia artificial v pensamiento
critice™

Mucho agradeceré considerar las instrucciones que se detallan a contimuacion:

* Lea detendamente los objetivos, la matriz de operacionalizacion de vanables
v el cuestionarnio, gque se adjuntan a la presente.

»  Evalie la correspondencia entre objetivos, vanables e indicadores con los
items del instnumento.

*  Determine la relevancia de cada item, es decir 51 son o no son importantes en
el estudio.

*  Valore la claridad de la redaccidn de cada imo de los ftems.

*  De ser necesario, escriba en observaciones: “modifique”™ o “cambie”™ el item.

*  Fealizar la misma actividad para cada uno de los items.

Aprovecho la oportunidad para reiterarle mis sentimientos de consideracién y estima

Atentamente,

Saskia Nayeli Guano Moreno Recibido por:
2000150157 Mg. Héctor Fernando Gomez Alvarado
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Instrumenta para fines especificos de validacion de contenids (juicio de expertos)

Cuestionario sobre el: US0O DE HERRAMIENTAS DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

NE Freguntas Ttems Claridad 1 Congruencia 1 Contexto 3 Dominie del Lenguaje & | Observacioness
constructe 4 ugerencias
sI NO SI | NO SI | NO 5I NO 51 NO
DIMENSION 1
1 ;Utilizo herramientas de intelizencia n
artificial en mis actividades académicas? X X X
4y ;Fecurro 3 la intelizencia artificial para | x
resolver dudas relacionadas con mis X X X
esmdios? X
3 2Con que frecusncia uwdlizo b4
herramientas de inteligencia artificizl X X X
para realizar tareas academicas?
DIMENSION
4 Uilizo inteligencia artficial para b4
buscar informacion academica? X X X
5 Utlizo inteligencia artficial para b4
alaborar trabajos académicos? X
X X
] Unilizo intelizencia artificial para X
comprender temas dificiles? X X X
7 Utilizo intelizencia artificial para A
generar ideas para wabajos académicos? X X X
8 JUtilizo intelizencia artficial como b4
apoyo para estudiar? X X X
o i Verifice Iz informacion proporcionads | x
por l1a inteligencia anificial antes de X X X
ufilizaria?
DIMENSION 3
10 | jUtilizo ChatGPFT para realizar tareas b4
academicas? X X X
11 | ;Utilizo Geminl para buscar b4
informarion académica? X X X
1@ | ;jUtilizo Microsoft Copilot como apoye | X
en actividedes académicas? X X X
13 | jUtilizo Perplexity Al para investigar b4
temas academicos? X X X X
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14 | ;Utilizo Grammarly para mejorar mis x
escritos académicos?

15 | Mencione otras herramientas de x
intelizencia artificial que wriliza en sus
actividades académicas:

3. Validador

VALIDADOR

Apellidos ¥ Mombres: Hector Fernando Gomez Alvaradoe
Cadula: 1103474580

Celular: 0038644363

FORMACTON ACADEMICA
Titulos / Grado Académico: PhD

EXPERIENCIA PROFESIONAL
INSTITUCION LABORAL

Institucion en la qua labora:Universidad Tecnica de Ambato
Funcidn / Cargo que desempetia: Docente
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Anexo 6: Validacion del cuestionario y prueba del pensamiento critico

vV, \ -
ALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Cuestionario sobre el: AUTOPERCE

Instrumento para fines especificos de validacion de contenido

(juicio de expertos)

PCION DEL PENSAMIENTO CRITICO
| —— — e ) Observaciones/
| Preguntas/items T Claridad 1 | Congruencia 2 | Contexto 3 | Dominio del Lenguaje 5 s
(| ; constructo 4 | B¢
ba - — - ]
' |S1[No SI lNo SI 1.\0!
1 Analizo la iformacion obtenida de | '
internet antes de aceptarla como ‘ / / | [
" 1 | ‘ / | J
2 Identifico las ideas principales en un ‘ ‘
texto / / / Vs
3 Distingo con claridad entre los hechos
comprobables y las opiniones del autor. ,/ / / / /
DIMENSION 2
4 Com el significado de la
Compenaciol Sgatice ‘ / /
informacion que estudio. / /
| /
| |
BEISINICES o e RIS
5 Expreso con mis propias palabras las /
ideas principales de un autor sin alterar / /
su sentido. L
ot
6 Relaciono la informacién nueva con
conocimientos previos. / / / / / ’_’J
oo e B
i N e
DIMENSION 3
=1
7 Cuestiono la veracidad de la
informacion que encuentro en internet. / / / / /
e e o ]
8 Evaliio si una fuente de informacion es
confiable antes de utilizarla. / / / /
9 Identifico rapidamente falacias o / Hed¢ Q;c{jr lo
di en los ar de / / / redoeclay W
otros textos. tEeminos fties
DIMENSION 4
10 | Formulo conclusiones que se derivan
16gicamente de las evidencias / / / /
analizadas.
11 | Expreso propuestas de solucién ante / / /
;n el andlisis de evidencias objetivas.
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3. Validador

VALIDADOR

Apellidos y Nombres: N 14 i
Cédula: ___2ROWSU%39

Celular: __ 099 325185

FORMACION ACADEMICA
Titulos / Grado Académico: /y:c()

EXPERIENCIA PROFESIONAL

INSTITUCION LABORAL
Institucion en la que labora: _| )p.x
Funcién / Cargo que desempefia:

VALIDACION

Fecha de Validaci¢ m uhlos ] 2esk
Firma: ()

-~

VALIDACION DE 5 b 10N
T AR B EA ontenido (juicio de expertos)

s e
st para fines ificos de validacion de
In el

Cuestionario sobre: PRUEBA DE PENSAMIENTO CRITICO

iones/
Dominio del | Lenguaje 5 Obsmz::i:s
Ne Preguntas/ftems Claridad 1 | Congruencia 2 constructo 4 S
‘ ST 1 NO |SI
DIMENSION 1
1 ¢Cual es la idea principal del texto? / \ \ / \ \ / \
2 (Qué tipo de postura presenta el
texto? / / /
a oo
3 | {Qué habilidad se requiere para / / / 3;; r:l?::do
comprender este texto? / / ‘me{n\(oz ficicdh
DIMENSION 2
4 | ;Cual fue el principal error del
estudiante? / / / / /

81

-~
Integro diversos puntos de vista parn I R——
proponer una solucion integral a un / / /
problema.



s &Qué habilidad de pensamiento

critico falto?

4Qué deberia haber hecho o
estudiante?

L2

"

&Qué accion refleja pensamiento
Gt

tico?

8 | ;Qué habilidad se estd utilizando?

DIMENSION 4 J
EE=ETTT V1T 1
10 | ;Qué habilidades estan presentes? . \ \ / \ \ / / V4

3. Validador

VALIDADOR W
Apellidos y Nombres: i iind .
Cédula: AROMSRYY

Celular: 0992 33183;

FORMACION ACADEMICA b e ! ?Eo\%og\m
Titulos / Grado Académico: wmmm

EXPERIENCIA PROFESIONAL

INSTITUCION LABORAL
Institucion en la que labora: s L %
Funcion / Cargo que desempefia: ook it

.

VALIDACION
Fecha de Validacic() 0 08 oy /80l

Firma:
B

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Instrumento Ppara fines especificos de vali de

(uicio de exp )

CNn:sﬂonlrlo sobre el: AUTOPERCEPCION DEL PENSAMIENTO CRITICO

Preguntas/ftems Claridad 1 | Congruencia 2 \Conlexlol del |1 i 5\0""" oot

SI_|NO T‘W ‘51 \NO ‘Sl lno \5| \NO\ J

L DIMENSION 1
1 Analizo la informacion obtenida de
svmemclurlesdencelemmn ’ i ‘ \ X \ \ X \ \ X\ \
N

2 ll::n‘;.iﬁcnllsideasprilwipllcsenun } " h \\/\ \X \ \
\

3 Distingo con claridad entre los hechos
comprobables y las opiniones del autor. % > N\ *

4 Comprendo el significado de la
informacién que estudio.

HRE
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ideas Principales

Su sentido,

Relnci~uno lainformacion nueva con
conocimientos previos.

Cuestiono la veracidad de la
informacién que encuentro en internet.

Propias palabras lng
de un autor iy alterar

DIMENSION

Evaliio si una fuente de informacion es
confiable antes de utilizarla.

9

Identifico rapidamente falacias o
di en los ar de

otros textos,

X X

‘ Hk
\\

DIMENSION

Formulo conclusiones que se derivan
l6gicamente de las evidencias
analizadas,

= P de solucion ante

'y PP Ginit 4

en el andlisis de evidencias objetivas,

>

Integro diversos puntos de vistg para
Proponer una solucign integral a un
problema.

3. Validador

VALIDADOR

Apellidos y Nombres: Gl
Cédula: 2002

itevc

Celular: OR8S1)G6 9

FORMACION ACADEMICA

Titulos / Grado Académico: ler _en
EXPERIENCIA PROFESIONAL
INSTITUCION LABORAL

Institucion en la que labora: _0 Ta
Funcién / Cargo que desempefia: _Decenie

lolls

VALIDACION

Firma:

Fecha de Validacion: ow /oy /202¢
é‘ Rolb -
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Anexo 7: Anti plagio

Certificado de andlisls
Compilatio Magisters | UTA - ECU (Universidad Técnica de Ambato)

Informe final_Guano Moreno Saskia Mayeli - B
|0 7405Ted5T 1beb2ef 1698201461 25d52a5cB6dd37 Textos sospechosos
Nombre del fichero : Informe final_ Guano Morena Saskia Nayeli txt Depositante : Abril Armendaris Diana Elizabeth
Tamafio del archivo original : 192,57 ki Fecha de depdsito : 13 de mayo de 2026
Mdmero de palabras : 5802 Tipo de carga : interface
Ndmero de caracteres - GE2ES fecha de fin de andlisis : 13 de mayo de 2026

@, Resumen iseccidn 1/2)

Localizaddn de los textos sospechosos en el documentao :

Incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

@ Similitudes 0%

[y Sintéctica 0% [y Semdintica Mo medido

Pasapes con similitudes a fuentes encontradas en diferentes colecciones,

@ Deteccion de 1A B

Tewtos estlisticamente proximos a un texto generado por una LA
Este indice &5 un indicador y no wna prueba. Comprueba con el autor si domina los conocimientos mencionados en el
documento.

e Idismas no reconocidos O

Pasajes en los que parte del vocabulario utilizado no forma parte del dicdonario de la lengua.
Puede tratarse de un Intento del autar de modificar el texto para evitar ser detectado.

- 1 i —H—H—1 i | I i H I
Mo incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

0 Textos entre comillas D

Pasajes entre comillas, a menudo indicativos de una cita.
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