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RESUMEN EJECUTIVO 

 

El propósito de esta investigación fue examinar la Didáctica de la lectoescritura y su 

vínculo con el desarrollo emocional en estudiantes de tercer año de Educación General Básica 

de la Unidad Educativa “La Inmaculada”, ubicada en el cantón Ambato, provincia de 

Tungurahua. Para ello, se empleó un enfoque cuantitativo con un diseño correlacional, 

utilizando los instrumentos EMLE-TALE 2000, con un coeficiente alfa de Cronbach superior 

a 0.89, y BarOn EQ-i:YV, cuyos valores fluctúan entre 0.66 y 0.77 en varones, y entre 0.64 y 

0.73 en mujeres. Estas herramientas permitieron valorar las habilidades lectoras y emocionales 

de los estudiantes.  

Los hallazgos revelaron una correlación positiva entre el uso de estrategias didácticas 

activas en lectoescritura y el fortalecimiento de capacidades emocionales como la autoestima, 

la empatía y la autorregulación. Se verificó que una enseñanza participativa y significativa de 

la lectoescritura contribuye tanto al desempeño académico como al bienestar emocional del 

alumnado.  

Entre las conclusiones más relevantes se subraya que incorporar componentes 

socioemocionales en el proceso educativo favorece el desarrollo integral del niño. En 

consecuencia, se recomienda formar continuamente a los docentes en metodologías 

actualizadas con enfoque emocional, establecer evaluaciones periódicas y diseñar estrategias 

didácticas que integren lectoescritura y desarrollo emocional desde una visión holística. 
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ABSTRACT 

 

The purpose of this research was to examine the Didactics of literacy and its relationship with 

the emotional development of third-year students in Basic General Education at the “La 

Inmaculada” Educational Unit, located in the canton of Ambato, province of Tungurahua. A 

quantitative approach with a correlational design was applied, using the EMLE-TALE 2000 

instrument, which has a Cronbach’s alpha coefficient above 0.89, and the BarOn EQ-i:YV, with 

reliability values ranging from 0.66 to 0.77 for boys and 0.64 to 0.73 for girls. These tools made 

it possible to assess the students’ reading and emotional skills. 

The findings revealed a positive correlation between the use of active didactic strategies for 

literacy and the enhancement of emotional competencies such as self-esteem, empathy, and 

self-regulation. It was confirmed that a participatory and meaningful approach to literacy 

instruction contributes to both academic performance and the emotional well-being of students. 

One of the main conclusions highlights the importance of integrating socio-emotional 

components into the educational process to promote the child’s holistic development. 

Consequently, it is recommended to provide continuous teacher training in updated 

methodologies with an emotional focus, institutionalize periodic evaluations, and design 

didactic strategies that connect literacy and emotional development from a holistic perspective. 
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CAPÍTULO I 

MARCO TEÓRICO 

1.1. Antecedentes Investigativos 

1.1.1. Variable Independiente: Didáctica de la lectoescritura 

Valverde (2018), en su tesis titulada “Metodologías didácticas en el desarrollo de la 

lectoescritura en niñas y niños de tercer año de Educación General Básica de la Unidad 

Educativa Pedro José Arteta, parroquia La Merced, D.M. de Quito, período 2016”, tuvo como 

objetivo describir las estrategias didácticas vinculadas al proceso de lectoescritura. Para ello, 

se empleó una investigación de enfoque mixto, tanto bibliográfica como de campo. La 

población estuvo conformada por 27 estudiantes y 3 maestros; la recolección de datos se realizó 

mediante observaciones y encuestas. Los resultados evidenciaron que los docentes utilizan 

ocasionalmente la didáctica en el desarrollo de la lectura y la escritura. 

En la investigación titulada “La estrategia didáctica lectoescritura y el aprendizaje del 

inglés como lengua extranjera en la educación primaria del Ecuador”, Chinchero (2020) 

plantea como finalidad analizar cómo se aplica la didáctica de la lectoescritura en el aprendizaje 

de una lengua extranjera, como el inglés. Se trabajó con un enfoque cualitativo y una modalidad 

bibliográfica-documental, recolectando información a nivel macro, meso y micro. Como 

resultado, se determinó que la didáctica en esta área es fundamental para el aprendizaje del 

idioma inglés, ya que permite adaptar ciertas técnicas al estilo de aprendizaje de cada 

estudiante. 

Sapatanga y Cárdenas (2021), en su investigación “Estrategia didáctica para el 

desarrollo de la lectoescritura en la modalidad virtual”, plantean como objetivo identificar las 

barreras de la lectoescritura en el proceso de enseñanza-aprendizaje en entornos virtuales. Se 

utilizó una metodología descriptiva, con un enfoque cualitativo y cuantitativo. Los resultados 

evidencian que las limitaciones relacionadas con la falta de preparación en metodologías y el 

acceso a recursos digitales no afectan significativamente el aprendizaje. 

Hincapié (2017), a través de su artículo, propone una nueva didáctica de la 

lectoescritura mediante la estructuración de informes de lectura en el ámbito universitario. Esto 

permite obtener como resultado reseñas críticas o descriptivas, lo que demuestra que ser 
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didáctico en el proceso de lectoescritura abre posibilidades para el desarrollo de la creatividad 

y el pensamiento. 

En el artículo “Didáctica de la Lectura y la Escritura”, Bastidas (2024) menciona que 

este es un proceso esencial dentro del aprendizaje, sustentado no solo en métodos teóricos, sino 

también en el uso de diversos recursos, técnicas y metodologías. Asimismo, señala que, con el 

avance de las TIC, esta área debe integrarse de forma más activa en el ámbito académico para 

mejorar tanto la educación como la didáctica en general. 

1.1.2. Variable Dependiente: Desarrollo emocional 

Tayupanta (2022), en su trabajo de investigación titulado “La afectividad docente en el 

desarrollo emocional de los niños y niñas de 5 a 6 años de edad, Quito 2022”, tiene como 

finalidad comprender la afectividad por parte de los docentes y cómo esta influye en el 

desarrollo emocional de los estudiantes. Utilizó una metodología cualitativa, con un modelo 

explicativo y enfoque documental. Los resultados muestran que el nivel de afecto que el 

maestro demuestra a sus alumnos influye positivamente en su desarrollo emocional, ya que 

aprenden a controlar sus emociones y construir su propio yo. 

En la tesis titulada “El juego dramático en el desarrollo emocional de los niños y niñas 

de 4 a 5 años”, Cuzco y Llamuca (2024) plantean como objetivo estudiar el efecto del juego 

dramático en el desenvolvimiento emocional de dicha población. El estudio se basó en una 

investigación de enfoque mixto, bibliográfica-documental y de campo, recabando la 

información mediante entrevistas y observaciones. Se concluyó que, a través de este tipo de 

juego, los niños logran expresarse de manera más artística, lo que fomenta la interacción con 

los demás y el desarrollo de nuevas habilidades, incluidas las emocionales. 

Ramírez (2024), en su estudio titulado “Desarrollo emocional en estudiantes de básica 

superior”, tiene como propósito determinar el nivel de inteligencia emocional que poseen los 

alumnos, considerando la influencia de diversos factores como problemas familiares, 

económicos y sociales. Esta tesis se desarrolló con un enfoque cuantitativo y un modelo 

descriptivo. Se utilizó el “Inventario Emocional Bar-On” en una población de 81 alumnos, 

recolectando la información mediante un formulario en línea. Como resultado, se obtuvo que 

el 25% de los estudiantes presentan un nivel alto de inteligencia emocional, mientras que el 

75% tiene un nivel medio-bajo. 
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En otra investigación relevante, titulada “Expresión Corporal y Desarrollo Emocional 

en Niños”, Paz y Orozco (2024) tienen como objetivo examinar cómo influye la expresión 

corporal en el desarrollo emocional. Se realizó un estudio cualitativo, utilizando como 

instrumento de evaluación el “Test del Árbol de Pip Wilson”. La población estuvo conformada 

por 27 alumnos de séptimo grado. Se concluyó que las actividades relacionadas con la 

expresión corporal facilitan un mejor desenvolvimiento de las emociones durante la 

socialización. 

Valverde (2020), en su análisis “Desarrollo emocional infantil: una propuesta 

pedagógica desde un enfoque sociocultural”, establece como objetivo diseñar una guía docente 

para fomentar el desarrollo emocional en los niños. El estudio se desarrolló mediante 

investigación de campo y con un modelo proyectivo. La recolección de datos se realizó por 

medio de encuestas y observaciones en una muestra de 7 profesores y 10 estudiantes de entre 

4 y 5 años. Como resultado, se concluyó que es esencial promover el desarrollo emocional en 

los niños, y que una guía pedagógica sería de gran utilidad para este fin. 

1.2. Fundamentación Teórica 

1.2.1. Variable Independiente 

Didáctica de la lectoescritura 

Se conoce como didáctica de la lectoescritura a la capacidad de enseñar la lectura y la 

escritura como destrezas tanto sociales como pedagógicas; por ello, se consideran un medio de 

comunicación fundamental. La lectura se refiere al desarrollo de aptitudes y conocimientos que 

permiten a los estudiantes producir y comprender significados, mientras que la escritura 

implica el desarrollo de habilidades para utilizarla como herramienta para construir 

pensamiento y conocimiento (Alberteris et al., 2017). 

No obstante, las estrategias involucradas en el ámbito de la lectoescritura deben 

contemplar etapas que apoyen a los estudiantes cuando enfrentan dificultades de comprensión 

lectora o problemas en la producción escrita. Un docente comprometido con ofrecer 

aprendizajes significativos verifica los conocimientos previos, refuerza y retroalimenta los 

vacíos lingüísticos, con el fin de integrar los aspectos semánticos y formales en los textos. 
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 La didáctica 

La palabra "didáctica" proviene del griego didaskein, que se interpreta como instruir, 

realizar, conocer, educar, describir o argumentar (Casasola, 2020). Se considera que la 

didáctica abarca diversos elementos, como normas, materiales, fases y principios que los 

docentes aplican en la enseñanza de distintas materias, sin perder de vista las metas educativas. 

Desde otra perspectiva, Pila et al. (2023) señalan que la didáctica forma parte de las 

ciencias educativas, ya que interviene directamente en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

En consecuencia, promueve el desarrollo integral de los estudiantes y fomenta un aprendizaje 

significativo. 

La lectoescritura 

“Clay fue quien introdujo el término "lectoescritura" con el fin de explicar la conducta 

que manifestaban los niños al entrar en contacto con libros y con los procesos de lectura y 

escritura, a pesar de no saber aún leer ni escribir”. 

Clay (1991, como se citó en Albornoz, 2023) señala que el desarrollo de la 

lectoescritura no se limita únicamente a la interpretación y traducción, sino que también abarca 

aspectos como la comprensión y la expresión creativa de ideas. Por ello, los docentes tienen la 

responsabilidad de proporcionar estrategias a sus estudiantes que favorezcan el desarrollo 

continuo de sus capacidades en este proceso de aprendizaje. 

Arteaga y Garrión (2022) describen la lectoescritura como un proceso que facilita la 

segmentación de conceptos y el desarrollo de habilidades comunicativas, a partir de las 

experiencias previas, ya sean propias o relacionadas con el entorno social. 

Métodos Pedagógicos 

Los métodos pedagógicos en la lectoescritura constituyen una guía fundamental en el 

proceso de aprendizaje de la lectura y escritura, considerándose esta una de las etapas más 

importantes en la vida escolar (Ortiz, 2022). Existen diversos métodos de enseñanza, entre los 

cuales se destacan los siguientes: 
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Método Alfabético o Deletreo  

Este método ha perdurado desde la antigüedad de forma sistemática. Su uso desde la 

Edad Antigua hasta la Moderna le ha otorgado el nombre de Alfabético, ya que sigue el orden 

del alfabeto (Tsenkush, 2021). 

Según el autor Giuseppe Lombardo Radice, para aplicar este método es necesario seguir una 

serie de pasos: 

1. Se enseña en orden alfabético. 

2. Cada letra se aprende pronunciando su nombre, por ejemplo: a, be, efe, etc. 

3. Las letras se escriben y leen simultáneamente. 

4. Se combinan vocales y consonantes para formar sílabas: primero directas (como ba), 

luego inversas (como ab) y finalmente mixtas (como bota). 

5. La combinación de sílabas permite crear palabras y luego oraciones. 

6. Posteriormente, se trabaja con diptongos, triptongos, mayúsculas, tildes y signos de 

puntuación. 

7. Este método se basa en una lectura inicialmente mecánica que finalmente se orienta 

hacia la comprensión. 

Método Fonético o Fónico  

Blas Pascal es considerado el precursor de este método. A diferencia del alfabético, este 

inicia con la pronunciación de vocales y diptongos, sin incluir inicialmente las consonantes. Se 

busca que los niños dejen de utilizar el nombre de las letras y se enfoquen en su articulación 

sonora. 

Método Silábico  

Debido a las limitaciones de los métodos anteriores, se desarrolló este enfoque para 

facilitar la enseñanza de la lectura. Los pedagogos Federico Gedike y Samiel Heinicke 

propusieron enseñar primero las vocales, luego las consonantes, y finalmente construir sílabas 

y palabras. 

Método de Palabras Normales  

Propuesto por Juan Amós Comenio en su obra Orbis Pictus, este método combina letras 

con dibujos, permitiendo que los niños asocien palabras con imágenes. El proceso inicia con la 
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presentación de una palabra acompañada por una ilustración; luego, la palabra se escribe en un 

lugar visible y los estudiantes la copian en sus cuadernos. Se practica la lectura en voz alta, 

descomponiéndola en sílabas y letras, y finalmente se utiliza la letra nueva para formar otras 

sílabas y palabras. 

Método Ecléctico  

Este método permite alcanzar de manera más eficaz los objetivos de la lectoescritura al 

integrar los elementos más relevantes del método global, el de palabras normales y otros 

enfoques. Su objetivo es simplificar el aprendizaje de la lectura y escritura, adaptándose a las 

características individuales de los estudiantes, generando así un proceso más natural y 

motivador. 

Método analítico  

Se caracteriza por partir de lo más complejo hacia lo más específico. Aunque puede 

resultar complicado, representa un estímulo para los estudiantes, quienes muestran interés por 

descubrir palabras y así fortalecen su vínculo con la lectura, evitando un aprendizaje mecánico.  

Método global 

Introducido por Ovidio Decroly, este método pone énfasis en el componente visual. Se 

basa en la asociación de palabras con imágenes, promoviendo el análisis para descomponer las 

oraciones en palabras, luego en sílabas y finalmente en letras, lo cual convierte el proceso en 

una experiencia motivadora para los estudiantes. 

Método de cuentos 

Propuesto por Margarita McKloskey, este método se centra en la creatividad y el interés 

de los niños al aprender a leer. Consiste en iniciar cada sesión con la lectura de un cuento. 

Se utilizan recursos como rimas, fábulas, cuentos cortos, canciones y juegos, los cuales deben 

ser atractivos para mantener la atención y motivación de los niños (Tambaco et al., 2024). 

Método de conciencia fonológica 

De acuerdo con Flores et al. (2022) este método se centra en habilidades metacognitivas 

y metalingüísticas, atribuye al estudiante tomar conciencia de los elementos del lenguaje oral 

(fonemas, sílabas, palabras) y manipularlos voluntariamente en las diferentes situaciones de 
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lectura y escritura. Este se desenvuelve a partir de los 3 años hasta los 7 años en relación con 

el desarrollo de su lenguaje oral, comprendiendo aspectos léxicos al identificar palabras, 

silábicos al segmentar sílabas y fonémicos al emplear fonemas.  

Estilos de enseñanza 

El estilo de enseñanza se refiere al método mediante el cual el docente aborda el proceso 

de enseñanza-aprendizaje, considerando como elementos fundamentales su personalidad, 

conducta, conocimientos y pensamientos. 

Este estilo es la combinación de los componentes presentes a lo largo del proceso 

educativo, manifestándose en las temáticas que el docente imparte en clase. Se origina a partir 

de las características individuales de cada profesor, del grupo de docentes de una institución y 

de los rasgos propios de la unidad educativa a la que pertenecen. No obstante, debe cumplir 

con dos fundamentos esenciales: la resistencia o permanencia en el t iempo y la coherencia entre 

las personas involucradas (Martínez, 2009). 

Aunque cada docente manifiesta ciertos comportamientos al enseñar, no se puede 

hablar de un estilo de enseñanza puro, pues esto implicaría que dichas conductas o 

características se mantuvieran constantes en toda situación, sin importar el contexto. 

Técnicas de lectoescritura 

Durante el proceso de lectoescritura, es fundamental destacar el uso de diversas técnicas 

de enseñanza por parte de los docentes (Abad y Arriola, 2023). A continuación, se mencionan 

algunas de ellas: 

• Motivación por la lectura: Se incentiva a los alumnos a tomar la iniciativa de leer 

textos que sean de su interés, ya sea a través de juegos, cuentos, historietas, entre otros. 

• Lectura en colectivo: Consiste en la lectura simultánea de un mismo texto por todos 

los estudiantes del aula. 

• Lectura independiente: El docente fomenta que cada alumno lea de forma individual, 

utilizando textos breves. 

• Dictado: Técnica tradicional que se aplica progresivamente, comenzando con palabras, 

luego frases, oraciones y finalmente textos cortos, según el nivel escolar del estudiante. 
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• Escritura creativa: A través de este método, los estudiantes desarrollan la habilidad 

de emplear su creatividad para producir escritos cortos, como cuentos, rimas o frases. 

Estrategias para la lectoescritura 

Según Gutiérrez Rico et al. (2020), las estrategias son métodos diseñados y aplicados 

por los docentes con el propósito de promover un aprendizaje integral e inspirador en los 

alumnos, permitiéndoles así desarrollar al máximo sus capacidades y aptitudes. 

La implementación de ciertas estrategias en el desarrollo de la lectoescritura facilita la 

adquisición de habilidades para la comprensión de textos y permite evaluar el progreso 

individual de cada estudiante, logrando un aprendizaje significativo. 

Existe una gran variedad de estrategias dentro del ámbito de la lectoescritura, entre las 

que se incluyen: la repetición en la lectura de un texto, la lectura en voz alta, el subrayado de 

fragmentos importantes, entre otras. Se otorga especial énfasis al parafraseo, ya que esta técnica 

permite evaluar el grado de comprensión del texto leído. Además, ayuda al estudiante a 

desarrollar un juicio propio, aprender nuevos términos y expresar con sus propias palabras lo 

comprendido sin perder la idea principal del texto, manteniendo así la noción clara de lo leído 

(Arroyo y Carrión, 2021). 

Las estrategias empleadas en mayor porcentaje y con más ventajas para los alumnos son:  

Tabla 1  

Estrategias para la lectoescritura 

Estrategia Significado Ejemplificación 

Creación literaria 

 

 

 

 

Aprendizaje respaldado en el 
pensamiento 

 

 

• Promueve la asociación con el 
“diccionario mental”.  

• Es extraño a la escritura 
tradicional. 

• La educación implica la 
diversión. 

• Desenvolvimiento del 
razonamiento de los estudiantes 
con el aprendizaje del 

contenido mediante varias 
asignaturas. 

Escritura de poesías, 
trabalenguas y 
acertijos. 

 

 

 

 

Inferir palabras o 
establecer palabras. 
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Estrategias memorísticas y 
de refuerzo 

• Interpretar la definición de una 
palabra mediante la 

reformulación de un escrito. 

• Aprendizaje de la definición de 
las palabras mediante gráficos. 

• Da paso a la asociación de 
términos, enlazar sinónimos y/o 
antónimos. 

 

 

 

Gráficos 

Textos cortos 

Puzzle 

Nota. Elaborado por Cajamarca y Sucuzhañay (2022). 

1.2.2. Variable Dependiente 

Desarrollo Emocional 

Este proceso inicia desde la infancia, momento en el cual el niño comienza a construir 

su autoestima, personalidad y seguridad a través de las interacciones que establece con otras 

personas, reconociendo que posee una identidad y características propias que lo diferencian de 

los demás. 

Según Piaget, el desarrollo emocional es un proceso que incluye la capacidad para 

identificar, expresar y manejar adecuadamente las emociones propias, así como para responder 

de manera apropiada a las emociones ajenas. Este proceso se extiende a lo largo de toda la vida 

y se considera complejo, ya que está influenciado por diversos factores físicos, sociales y 

cognitivos (Batista, s.f.). 

En los niños, el desarrollo emocional inicia mediante la relación con sus cuidadores, 

siendo esta una etapa fundamental para la construcción de su identidad y la formación de su 

autoestima. Además, se ha demostrado científicamente que durante los primeros años de vida 

el desarrollo emocional constituye el punto de partida para la conducta social, por lo que es 

vital respetar el ritmo y la individualidad de cada niño en este proceso. 

Inteligencia emocional 

La inteligencia emocional se define como la habilidad para reconocer y comprender 

tanto las propias emociones como las de los demás, lo que facilita un adecuado manejo 

emocional en el cerebro y contribuye a un control efectivo de dichas emociones (Gutiérrez et 

al., 2021). 
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Esta inteligencia permite a los niños mejorar su aprendizaje. Por ello, como señala 

Gardner (citado en Borja y Luzuriaga, 2010), los docentes deben fomentar el desarrollo de dos 

tipos de inteligencia dentro del aula: la intrapersonal y la interpersonal, proporcionando 

ambientes y recursos adecuados para este fin. 

• Inteligencia interpersonal: Capacidad para comprender a los demás, conocer qué los 

motiva, cómo se desenvuelven en sus actividades diarias y cuál es la mejor manera de 

colaborar con ellos. 

• Inteligencia intrapersonal: Habilidad para reconocer y conectar con las propias 

emociones, distinguirlas y actuar en función de la experiencia. Las personas con un alto 

nivel en esta inteligencia suelen mostrar mayor independencia (Díaz, 2015). 

Educación emocional 

La educación emocional es un proceso educativo orientado al desarrollo de diferentes 

aspectos emocionales, así como al control y autorregulación de las emociones en el individuo. 

Se considera una parte esencial de la formación integral, complementando la enseñanza 

tradicional basada únicamente en la transmisión de contenidos, y busca fomentar el crecimiento 

global de la persona (Peña, 2021). 

El principal propósito de la educación emocional es preparar a las personas para la vida, 

promoviendo la adquisición de habilidades sociales y emocionales que contribuyan a mejorar 

su bienestar personal y social a lo largo de todo su ciclo vital (Costa et al., 2021). Gracias a 

este aprendizaje, las personas pueden desarrollar competencias aplicables en diversas 

situaciones, lo que reduce su vulnerabilidad ante problemáticas como el abandono escolar, la 

violencia, el consumo de sustancias psicotrópicas, el estrés, la depresión y la ansiedad, 

protegiendo así tanto su salud mental como física, además de la de la sociedad en general 

(Bisquerra y Chao, 2021). Asimismo, resulta fundamental que la educación emocional forme 

parte de la formación docente, para que los profesores puedan brindar apoyo continuo a sus 

estudiantes, adaptando los contenidos según el nivel educativo correspondiente. 

Etapas del desarrollo emocional en la infancia 

El avance en la interpretación y expresión emocional en la niñez se divide en tres etapas 

generales, aunque cada niño progresa a su propio ritmo: 
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• Primera etapa (0 a 2 años): Durante la infancia temprana, los niños experimentan 

emociones básicas como tristeza, miedo y enojo. Manifiestan estas emociones a través 

del llanto, expresiones faciales y el contacto físico. 

• Segunda etapa (2 a 6 años): En la primera infancia, los niños empiezan a mostrar 

emociones más complejas y a reconocer las emociones en los demás. Se relacionan con 

sus pares, comienzan a controlar sus impulsos y comparten con otros (Forma Infancia, 

2023). 

• Tercera etapa (6 a 12 años): En la niñez media, los niños comprenden emociones más 

sofisticadas, como la empatía y el orgullo. Sus habilidades sociales se desarrollan más 

y su capacidad de autorregulación mejora en diversos contextos. 

Habilidades emocionales 

Durante el proceso de aprendizaje, conocer y desarrollar habilidades emocionales es 

fundamental para el crecimiento integral de los estudiantes. Entre estas habilidades destacan el 

autocontrol, el autoconocimiento y la empatía, que contribuyen a que el aprendizaje sea 

confiable y positivo, además de favorecer un mejor desempeño académico y bienestar personal. 

Cuando niños y adolescentes desarrollan estas competencias, pueden resolver problemas, 

manejar el estrés y mantener relaciones sociales saludables (Bauz et al., 2024). 

El fortalecimiento de estas habilidades facilita la adaptación a distintos entornos y 

contextos; en contraste, su desarrollo limitado puede reflejarse en conductas problemáticas, 

bajo rendimiento escolar, baja autoestima y falta de motivación. 

Tener un equilibrio emocional saludable también favorece el procesamiento eficaz de 

la información, ya que un estado mental estable permite crear conexiones y pensamientos 

complejos, lo que contribuye a que el aprendizaje sea más organizado y efectivo. 

Elementos que influyen en el desarrollo emocional 

El desarrollo emocional en los primeros años de vida está influenciado por múltiples 

factores que a menudo se interrelacionan. Entre estos elementos se encuentran aspectos 

genéticos, biológicos, psicológicos, sociales y ambientales. A continuación, se enumeran 

algunos de los más relevantes: 
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• Ambiente familiar: El entorno en el que crece el niño influye significativamente en su 

desarrollo emocional. 

• Experiencias tempranas: Las vivencias iniciales tienen un impacto duradero en la 

forma en que los niños manejan sus emociones. 

• Educación emocional: Este componente es fundamental para que los niños aprendan 

a identificar y expresar sus emociones de manera saludable. 

• Normas culturales, valores sociales y expectativas comunitarias: Estos factores 

condicionan cómo se perciben y expresan las emociones, incluyendo las influencias 

sobre los roles de género en la sociedad. 

• Temperamento: El carácter innato del niño afecta su comportamiento social y 

emocional. 

• Apego: La relación afectiva que el niño establece con sus cuidadores funciona como 

un soporte vital para afrontar situaciones estresantes. 

El ámbito emocional se compone de varias capacidades y aspectos, tales como el 

autoconcepto, la regulación emocional, la autoconfianza, la amistad y la construcción de la 

identidad personal (Forma Infancia, 2023). 

Relación entre emociones y aprendizaje 

Según Santoyo et al. (2024): 

La educación puede verse afectada por las emociones de los entes que participan en los 

procesos de enseñanza-aprendizaje, tanto maestros como estudiantes, en donde este 

último se desarrolla e interfiere en todos los aspectos nombrados anteriormente como 

psicosocial, cognitivo, empático y afectivo, participando de manera activa dentro de la 

sociedad donde se desenvuelve; pero el docente es el principal agente que influye en 

todos esos aspectos del estudiante, puesto que es la persona con quien más interactúa 

durante su proceso de desarrollo integral. (p. 2)  

Evaluación del desarrollo emocional 

Para evaluar el desarrollo emocional existen diversos instrumentos, entre los que 

destacan entrevistas, cuestionarios y observaciones. Cuando la evaluación se realiza en niños, 

es común utilizar medidas de autoinforme que consisten en preguntas simples para que ellos 
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expresen cómo manejan sus emociones. Además, se recurre a la observación directa, en la cual 

padres o docentes registran la conducta del niño en diferentes contextos. 

En la valoración emocional se consideran habilidades como la empatía, la motivación, 

la capacidad de autoconciencia, el control emocional y el liderazgo. 

El concepto de inteligencia emocional ha sido tratado por varios autores. Por ejemplo, 

Charles Darwin destacó la importancia de la expresión emocional como un factor clave para la 

supervivencia. Por su parte, Thorndike, en la década de 1920, definió la inteligencia emocional 

como la habilidad para comprender y motivar a otras personas. 

Inventario de inteligencia emocional BarOn EQ-i: YV 

Un instrumento destacado para medir la inteligencia emocional en niños y adolescentes 

es el Inventario de Inteligencia Emocional BarOn EQ-i: YV. Este instrumento, adaptado del 

modelo original para adultos de Bar-On, está dirigido a personas de entre 7 y 18 años. Evalúa 

distintas competencias emocionales y se utiliza como herramienta de cribado en contextos 

variados, tales como instituciones educativas, centros de apoyo juvenil, trabajo social, 

pedagogía y psicología (Bar-On y Parker, 2018). 

El BarOn EQ-i:YV contiene dos versiones, una con 60 ítems y la abreviada con 30 

ítems, los cuales se dividen en 4 escalas, mediante las cuales se obtiene la IE total. Bar-On y 

Parker (2018) mencionan que:  

Además de estas escalas, se incluye una escala adicional para conocer el estado de 

ánimo de la persona (Estado de ánimo general) y dos escalas de validez: una valora la 

coherencia de las respuestas (Inconsistencia) diseñada con el objetivo de identificar 

respuestas aleatorias; y otra la presentación de sí mismo especialmente favorable 

(Impresión positiva). (p. 11) 
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Tabla 2  

Escalas del BarOn EQ-i:YV 

Escalas 

Inteligencia emocional total 

 

 

 

 

Estado de ánimo general 

Impresión positiva 

 

Inconsistencia 

Da información de como las personas manejan sus 
dificultades emocionales, esto a través de 4 niveles: 

• Intrapersonal  

• Interpersonal 

• Adaptabilidad 

• Manejo del estrés 

Hace referencia a la motivación. 

Informa si la persona tiene una buena perspectiva sobre el 

mismo. 

Evalúa si existen respuestas con inconsistencia. 

Nota. Información tomada del manual de Bar-On y Parker (2018). 

Este inventario se basa en escala de Likert del 1-4, que va desde “muy rara vez” a “muy 

a menudo”. Es relevante mencionar que los baremos varían por sexo e intervalos de edad. 

1.2.3. Planteamiento del problema 

Al inicio del ciclo escolar, los estudiantes enfrentan diversos desafíos que impactan 

tanto su rendimiento académico como su desarrollo personal (Albornoz, 2023). A pesar de ello, 

muchas de las estrategias docentes todavía se basan en métodos tradicionales, centrados en la 

repetición y memorización, dejando de lado la importancia del aspecto emocional dentro del 

proceso de enseñanza-aprendizaje (Bisquerra y Chao, 2021). Como resultado, aquellos niños 

que no logran avanzar adecuadamente en las etapas de la lectoescritura suelen experimentar 

frustración, desmotivación y una pérdida de interés en las actividades escolares, lo cual refleja 

un desarrollo emocional vulnerable (Bauz et al., 2024). 

Aunque algunos docentes intentan integrar aspectos emocionales en sus prácticas 

didácticas, estos esfuerzos suelen ser limitados. Se busca determinar si las d ificultades que 

enfrentan los niños están relacionadas con la carencia de estrategias didácticas y lúdicas 

adaptadas a las necesidades emocionales y cognitivas particulares de cada alumno. La falta de 

metodologías adecuadas restringe el desarrollo de la imaginación y la conexión con los textos, 

afectando la comprensión, creatividad y motivación durante el aprendizaje. En consecuencia, 
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los estudiantes pueden percibir sus habilidades lectoras y escritoras como limitadas, adoptando 

una actitud negativa hacia estos procesos (Arteaga y Garrión, 2022). 

Además, no considerar las características individuales, estilos y ritmos de aprendizaje 

de los estudiantes dificulta que la enseñanza sea verdaderamente inclusiva y adaptativa. Estos 

factores influyen directamente en el desarrollo de la autoestima y, por ende, en el desempeño 

académico y emocional. Por ejemplo, un niño que comprende y maneja sus emociones, y 

además puede reconocer las emociones en los demás, y se siente seguro, tendrá mayor 

confianza para leer en voz alta, expresarse libremente y plasmar sus ideas en diferentes 

situaciones (Costa et al., 2021). 

Esta investigación surge de la necesidad de explorar la relación entre el desarrollo 

emocional y el aprendizaje de la lectoescritura, con el propósito de identificar estrategias que 

mejoren la calidad educativa y la hagan más humana desde los primeros pasos del proceso, 

transformando dificultades en oportunidades de crecimiento (Peña, 2021). 

1.2.4. Justificación 

La presente investigación surge de la necesidad de transformar la vida académica hacia 

un aprendizaje integral, donde el proceso de aprender a leer y escribir no se limite a la 

adquisición de destrezas mecánicas, sino que se integre con el desarrollo emocional del 

estudiante. Indagar sobre esta relación permite mejorar la práctica docente, promoviendo 

propuestas innovadoras que trasciendan la simple decodificación de palabras y contemplen un 

enfoque más holístico. Así, la lectoescritura se concibe no como un procedimiento aislado, sino 

como una experiencia que involucra la comprensión, la creación, la expresión y la imaginación, 

a la vez que el alumno aprende a reconocer y gestionar sus propias emociones y las de los 

demás (Alberteris et al., 2017). 

Históricamente, los docentes han recurrido a estrategias tradicionales y mecánicas para 

enseñar la lectoescritura. Esta falta de actividades lúdicas y significativas dentro del aula genera 

desmotivación y desinterés en los estudiantes. Por ello, esta investigación propone potenciar el 

uso de nuevas estrategias que mejoren no solo el desempeño académico, sino también las 

habilidades emocionales implícitas en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Al abordar esta 

problemática, se busca que los docentes se capaciten y adopten herramientas pedagógicas más 

efectivas y humanizadas (Cajamarca y Sucuzhañay, 2022). 
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Ignorar las características individuales de cada estudiante, como sus estilos, ritmos y 

necesidades, implica descuidar aspectos fundamentales para garantizar una educación 

equitativa. Por esta razón, este estudio es esencial para comprender cómo la implementación 

de una didáctica adecuada puede incidir positivamente en el desarrollo de la lectoescritura y en 

el ámbito emocional. Se busca fomentar un aprendizaje inclusivo que fortalezca la autoestima, 

la autonomía y el autoconocimiento, pilares fundamentales de una educación integral (Bauz et 

al., 2024). 

Finalmente, esta investigación no solo responde a una necesidad académica, sino que 

representa un compromiso con la calidad educativa y el bienestar de todos los actores 

involucrados en el contexto escolar. 

1.3. Objetivos 

1.3.1. Objetivo General 

Analizar la didáctica de la lectoescritura y su relación con el desarrollo emocional en 

estudiantes de 3er año de EGB en la Unidad Educativa “La Inmaculada" del cantón Ambato, 

provincia de Tungurahua. 

1.3.2. Objetivos Específicos 

• Fundamentar teóricamente la didáctica de lectoescritura y el desarrollo emocional en 

estudiantes de 3er año de EGB en la Unidad Educativa “La Inmaculada" del cantón 

Ambato, provincia de Tungurahua. 

• Aplicar el Test EMLE-TALE 2000 y el BarOn EQ-i: YV para medir la relación entre 

la didáctica de la lectoescritura y el desarrollo emocional en los estudiantes de 3er año 

de EGB en la Unidad Educativa “La Inmaculada" del cantón Ambato, provincia de 

Tungurahua. 

• Establecer la correlación entre las variables de estudio considerando los resultados 

obtenidos. 
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CAPÍTULO II 

METODOLOGÍA 

2.1. Materiales 

A continuación, se desarrolla un breve resumen de los recursos humanos, 

institucionales, financieros, materiales, métodos y técnicas utilizadas en esta investigación 

sobre: La didáctica de la lectoescritura y el desarrollo emocional en estudiantes de 3er año de 

EGB de la Unidad Educativa “La Inmaculada” del cantón Ambato, provincia de Tungurahua. 

Se menciona lo siguiente: 

Recursos humanos 

• Tutor del trabajo de investigación: Ph. D. Héctor Fernando Gómez Alvarado. 

• Investigadora: María José Carrillo Herrera. 

• Otros responsables: Personas colaboradoras en la investigación. 

Recursos institucionales 

Unidad Educativa “La Inmaculada”, ubicada en la ciudad de Ambato provincia de 

Tungurahua, régimen sierra; oferta un sistema de educación regular en modalidad presencial  

con jornada matutina en todos sus niveles, desde educación inicial hasta bachillerato general 

unificado. 
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Recursos financieros 

Tabla 3  

Recursos Financieros 

Recursos para el desarrollo de la investigación 

Ítem Descripción Detalle/Cantidad Valor 

Recursos Humanos 

1 

 

2 

 

3 

4 

 

5 

6 

7 

Rectora de la Unidad Educativa “La 

Inmaculada”. 

Estudiantes de tercer año de EGB de la 
Unidad Educativa “La Inmaculada”. 

DECE de la Unidad Educativa “La 

Inmaculada”. 

Tutor de la Universidad Técnica de 
Ambato 

Revisor de la Universidad Técnica de 

Ambato 

Docente de cátedra 

Estudiante investigador 

1 

 

35 

1 

 

1 

 

2 

1 

1 

- 

 

- 

- 

 

- 

 

- 

- 

- 

Recursos Institucionales 

7 

8 

9 

Universidad Técnica de Ambato 

Base de datos institucionales 

Unidad Educativa “La Inmaculada 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

Recursos Materiales 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

Materiales de oficina 

Internet 

Laptop 

Microsoft Word 

Luz 

Test para variable independiente 

Test para variable dependiente 

- 

- 

1 

Libre 

- 

- 

- 

$10.00 

$60.00 

$0.00 

$0.00 

$25.00 

- 

- 

Recursos Financieros 

17 Transporte - $10.00 
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18 

19 

Impresiones 

Imprevistos 

5 

- 

$10.00 

$5.00 

Total $110.00 

Nota. Todos los recursos son financiados por la investigadora.  

2.2.  Métodos 

2.2.1.  Enfoque de la investigación  

Cuantitativo 

De acuerdo con Vizcaíno et al. (2023), el enfoque cuantitativo se caracteriza por la 

recopilación y análisis de datos numéricos mediante un proceso sistemático, en el cual la 

información es cuantificada a través de herramientas estadísticas. Este enfoque se centra en la 

obtención de resultados con el propósito de identificar vínculos y patrones de conducta. 

Este enfoque es especialmente útil para el estudio de datos obtenidos de estudiantes de 

3er año de Educación General Básica (EGB) de la Unidad Educativa “La Inmaculada”, ubicada 

en el cantón Ambato, provincia de Tungurahua. Para este fin, se realizó un análisis descriptivo 

basado en la aplicación del EMLE-TALE 2000 y del Inventario BarOn EQ-i:YV, utilizando 

medidas estadísticas como la media, desviación estándar, porcentajes y la prueba Chi 

Cuadrado. Es importante señalar que el nivel de confianza empleado para el análisis fue del 

95%, con un margen de error del 5%. 

2.2.2. Nivel de Investigación 

Exploratorio 

Según Ramos (2020), este tipo de investigación se aplica a fenómenos poco 

investigados o sobre los cuales existe poca información. Por ello, el presente estudio busca 

explorar la relación entre dos variables: la didáctica de la lectoescritura y el desarrollo 

emocional, empleando técnicas e instrumentos que faciliten la obtención de conclusiones 

significativas. 

Descriptivo 

El estudio descriptivo tiene como finalidad explicar las características observables y 

verificables en los estudiantes de 3er año de Educación General Básica (EGB) de la Unidad 

Educativa “La Inmaculada”, ubicada en el cantón Ambato, provincia de Tungurahua. Se adopta 
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una perspectiva sistemática que permite organizar y describir la conducta de las variables en 

estudio: la didáctica de la lectoescritura y el desarrollo emocional. Esto proporciona 

información coherente y comparable con otras investigaciones relacionadas. 

Correlacional 

En este nivel, la investigación es de carácter no causal y se desarrolla desde un enfoque 

cuantitativo. Su objetivo es conocer la relación entre las variables de estudio: didáctica de la 

lectoescritura (variable independiente) y desarrollo emocional (variable dependiente). Se busca 

medir el grado de correlación entre ambas variables en los estudiantes de 3er año de EGB de 

la Unidad Educativa “La Inmaculada” del cantón Ambato, provincia de Tungurahua. 

2.2.3. Diseño de investigación  

Diseño Transversal 

Este tipo de diseño ha sido aplicado en la presente investigación sobre la didáctica de 

la lectoescritura y el desarrollo emocional, ya que se trata de una indagación observacional que 

permite medir la relación entre la variable independiente y la variable dependiente en 

estudiantes de 3er año de Educación General Básica (EGB) de la Unidad Educativa “La 

Inmaculada”, del cantón Ambato, provincia de Tungurahua. Además, contribuye a precisar de 

manera más detallada las variables de estudio. 

2.2.4. Modalidad de Investigación 

De Campo 

La investigación llevada a cabo, hizo uso de una modalidad de campo, ya que se obtuvo 

información plena y directamente de la población y sitio real, lo que brindó ayuda al momento 

de adquirir nuevos conocimientos, esto se desarrolló a través de la evaluación de los estudiantes 

de 3er año de EGB en la Unidad Educativa “La Inmaculada” del cantón Ambato, provincia de 

Tungurahua. 

Bibliográfica Documental 

Este tipo de investigación resulta más sistemática y adecuada, ya que facilita la 

obtención y recopilación de información a través de herramientas virtuales de libre acceso, 

tales como libros, revistas científicas, artículos, repositorios, entre otros. La modalidad 

bibliográfica documental permite construir un marco teórico sólido, describir detalladamente 
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las variables, y favorece especialmente la elaboración de conclusiones y recomendaciones 

relacionadas con la didáctica de la lectoescritura y el desarrollo emocional en estudiantes de 

3er año de Educación General Básica (EGB) de la Unidad Educativa “La Inmaculada”, del 

cantón Ambato, provincia de Tungurahua. 

2.3. Descripción del modelo de investigación 

2.3.1. Población 

Según Vizcaíno et al. (2023), “La población se refiere al conjunto completo de 

individuos, elementos o fenómenos que comparten una característica común y son objeto de 

estudio” (p. 9747).  

En la presente investigación no se seleccionó una muestra estadísticamente 

representativa, sino que se trabajó de manera intencional con la población total, conformada 

por los estudiantes de 3er año de Educación General Básica (EGB) de la Unidad Educativa “La 

Inmaculada”, del cantón Ambato, provincia de Tungurahua. 

Tabla 4  

Descripción de la población de investigación 

Grados Número de estudiantes Porcentaje 

Tercero A 17 49 

Tercero B 18 51 

Total 35 100 

Nota. Información recolectada en inspección de la Unidad Educativa “La Inmaculada”. 

2.4. Técnicas e instrumentos de recolección de información 

2.4.1. Instrumentos de Evaluación 

Según Hernández y Duana (2020): 

El instrumento de recolección de datos está orientado a crear las condiciones para la 

medición. Los datos son conceptos que expresan una abstracción del mundo real, de lo 

sensorial, susceptible de ser percibido por los sentidos de manera directa o indirecta, 

donde todo lo empírico es medible. (p. 51) 

 



22 

Según Rivera (2025): 

Los test psicológicos son herramientas esenciales para la evaluación de características 

cognitivas, sociales, emocionales y comportamentales de las personas, y juegan un 

papel crucial en una amplia variedad de contextos, como el educativo, laboral y clínico. 

Desde sus inicios, la psicometría ha buscado desarrollar instrumentos que permitan 

medir con precisión constructos psicológicos complejos, tales como la inteligencia, la 

personalidad y las habilidades específicas. (p. 108) 

Partiendo de esta definición, en el presente estudio se emplearon tanto instrumentos 

psicopedagógicos (EMLE-TALE 2000) como psicológicos (BarOn EQ-i:YV), considerando 

que la investigación aborda tanto dimensiones académicas como emocionales del desarrollo 

infantil. 

EMLE-TALE 2000 

Para la primera variable, la didáctica de la lectoescritura, se empleó la Escala de 

Magallanes de Lectura y Escritura (EMLE-TALE 2000), desarrollada por Monserrat Cervera, 

Josep Toro y Carlos Urío. Este instrumento puede ser administrado de forma individual o 

colectiva en niños de 6 a 12 años, con una duración aproximada de 1 hora a 1 hora y 10 minutos. 

Consta de cuatro pruebas: lectura en voz alta, fluidez lectora, comprensión lectora, dictado y 

copia (Toro et al., 2002). Cuenta con una confiabilidad establecida mediante el coeficiente alfa 

de Cronbach superior a 0.89 (Centeno y Meléndez, 2019). 

Es importante señalar que el test EMLE-TALE 2000 no evalúa directamente la 

didáctica aplicada por el docente; su uso en esta investigación se justifica porque permite 

obtener evidencia del nivel de desarrollo logrado por los estudiantes en la lectoescritura. Es 

decir, este instrumento se utilizó para medir el resultado de la didáctica de la lectoescritura 

empleada, en concordancia con el enfoque correlacional del estudio. 

Inventario de inteligencia emocional BarOn EQ-i: YV 

El BarOn EQ-i:YV, desarrollado por Reuven Bar-On y James D. A. Parker, y adaptado 

al español por Rosario Bermejo, Carmen Ferrándiz, Mercedes Ferrando, María Prieto y Marta 

Sáinz, es un inventario diseñado para la evaluación de la inteligencia emocional. Este 

instrumento puede administrarse de forma individual o colectiva, y está dirigido a niños y 

jóvenes de 7 a 18 años. Su aplicación tiene una duración aproximada de 20 a 25 minutos. 
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El objetivo del BarOn EQ-i:YV es evaluar la inteligencia emocional a través de 

diferentes escalas (véase Tabla 2). Este inventario presenta una confiabilidad adecuada, 

reflejada en el coeficiente Alfa de Cronbach, con valores que oscilan entre 0.66 y 0.77 para 

hombres, y entre 0.64 y 0.73 para mujeres, en el inventario abreviado y el coeficiente emocional 

total (Bar-On y Parker, 2018). 

2.4.2. Plan de recolección de información 

Tabla 5  

Preguntas para recolectar información 

Preguntas Descripción 

¿Para qué? 

 

¿A quiénes? 

¿Sobre qué? 

¿Quién? 

¿Cuándo? 

¿Dónde? 

¿Con qué? 

¿Con qué técnicas? 

¿Cuántas veces? 

Para cumplir con los objetivos que se formularon al inicio de la 
investigación 

Estudiantes de 3er grado de EGB de la Unidad Educativa “La 

Inmaculada” 

Didáctica de la lectoescritura y el desarrollo emocional 

María José Carrillo Herrera 

En el período Marzo – Junio 2025 

Unidad Educativa “La Inmaculada” 

EMLE-TALE 2000 y BarOn EQ-i:YV 

Test psicométricos 

Una vez 

Nota. María José Carrillo Herrera 

2.4.3. Procesamiento y análisis de la información 

Para la recolección de información, se realizó una visita a la Unidad Educativa “La 

Inmaculada”, donde se presentó a la rectora el tema de la investigación, así como el propósito, 

el procedimiento y los instrumentos que se utilizarían para evaluar a los estudiantes. Es 

importante destacar que se envió un consentimiento informado a los representantes de los 

alumnos, autorizando la participación de los niños en el estudio. 

Una vez obtenidos los datos necesarios, se procedió a su tabulación utilizando Microsoft 

Excel, lo cual facilitó la presentación de la información en forma de tablas y gráficos. Esto 
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permitió un análisis e interpretación estadística más eficiente de los resultados, lo que a su vez 

contribuyó a la elaboración de las conclusiones y recomendaciones de la presente 

investigación. 

2.5. Planteamiento de hipótesis 

Hipótesis 

La Didáctica de la lectoescritura influye en el desarrollo emocional de los estudiantes 

de 3er grado de EGB de la Unidad Educativa “La Inmaculada”.  

Hipótesis Alterna 

La Didáctica de la lectoescritura SÍ influye en el desarrollo emocional de los estudiantes 

de 3er grado de EGB de la Unidad Educativa “La Inmaculada”.  

Hipótesis Nula 

La Didáctica de la lectoescritura NO influye en el desarrollo emocional de los 

estudiantes de 3er grado de EGB de la Unidad Educativa “La Inmaculada”. 
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CAPÍTULO III 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

3.1.Análisis y discusión de resultados 

3.1.1. Variable independiente (EMLE-TALE) 

Este test abarca dos ámbitos principales. El primero corresponde a la lectura en voz alta, 

que incluye seis subpruebas relacionadas con la conversión grafema-fonema, además de dos 

subpruebas específicas para medir la fluidez lectora mediante la lectura de frases y palabras, y 

también la comprensión lectora. El segundo ámbito es la escritura, que consta de los subtest de 

copia y dictado de frases y palabras. 

Existen dos formas de evaluación; para esta investigación se eligió la Forma B, la cual 

está diseñada para estudiantes a partir del tercer grado de EGB. La aplicación comienza con la 

subprueba "Palabras 3". Si el estudiante no alcanza el número mínimo de aciertos requerido en 

esta subprueba, continúa con la secuencia completa de pruebas. En caso contrario, la 

evaluación termina en ese punto y el estudiante obtiene un nivel 5 de lectura. 

Lectura en Voz Alta 

Tabla 6  

Niveles de Conversión Grafema-Fonema 

Conversión Grafema-Fonema 

Nivel Criterio consecuente 

Nivel 5 

Sabe leer cualquier palabra que incluya sílabas formadas por consonante-vocal, 
por vocal-consonante o por consonante consonante-vocal (sílabas directas, 

inversas y trabadas).  

Nivel 4 

Sabe leer algunas palabras con sílabas formadas por consonante-vocal, por vocal-
consonante o por consonante consonante-vocal (sílabas directas, inversas y 

trabadas). 

Nivel 3 

Sabe transformar asociaciones de grafemas consonante vocal, vocal-consonante y 

consonante-consonante-vocal en fonemas (sílabas directas, inversas y trabadas). 

 Nivel 2 Sabe leer palabras con sílabas formadas por consonante vocal (sílabas directas). 

Nivel 1 Sabe transformar asociaciones de grafemas consonante-vocal en fonemas. 

Nivel 0 No sabe transformar asociaciones de grafemas en fonemas. 

Nota. Baremos, EMLE-TALE 2000. 

A continuación, se muestran las tablas y gráficos que corresponden a este ámbito: 
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Tabla 7 Palabras 3 

Lectura de palabras 3 

Palabra            
Estudiantes 

evaluados 
Correcto Incorrecto Sustitución Inversión Rotación Adición  Omisión  

Errores 

Naturales 

Índice de 

dificultad 
Dificultad 

mayúscula 35 32 3 1 0 0 2 0 3 0,91 Fácil 

espectáculo 35 32 3 1 0 0 1 1 3 0,91 Fácil 
izquierda 35 33 2 2 0 0 0 0 2 0,94 Fácil 
excepción 35 24 11 9 1 0 0 1 11 0,69 Medio 

comprador 35 32 3 2 0 0 1 0 3 0,91 Fácil 
ejemplar 35 32 3 3 0 0 0 1 4 0,91 Fácil 

frescura 35 34 1 0 0 0 1 0 1 0,97 Fácil 
transportista 35 31 4 2 0 0 0 2 4 0,89 Fácil 
caudaloso 35 26 9 4 5 0 0 0 9 0,74 Fácil 

advertencia 35 28 7 3 1 0 1 2 7 0,80 Fácil 
palmeral 35 23 12 1 0 0 0 11 12 0,66 Medio 

cuaderno 35 34 1 1 0 0 0 0 1 0,97 Fácil 
pedrisco 35 29 6 4 0 0 1 1 6 0,83 Fácil 
trabajar 35 33 2 1 0 0 0 1 2 0,94 Fácil 

locomoción 35 31 4 3 0 0 0 1 4 0,89 Fácil 
alrededor 35 35 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

objetivo 35 30 5 4 0 0 1 0 5 0,86 Fácil 
magnífico 35 29 6 5 0 0 1 0 6 0,83 Fácil 
anterioridad 35 30 5 3 0 0 0 2 5 0,86 Fácil 

bravucón 35 27 8 6 0 0 2 0 8 0,77 Fácil 
aprieto 35 30 5 2 0 0 2 1 5 0,86 Fácil 

atlántico 35 20 10 6 0 0 2 2 10 0,57 Medio 
logrado 35 33 2 1 0 0 0 1 2 0,94 Fácil 
amabilidad 35 29 6 3 0 0 1 2 6 0,83 Fácil 

Promedios 29,88 4,92 2,79 0,29 0 0,67 1,21 4,96 0,85        Fácil 
Porcentaje 85,36 14,05 7,98 0,83 0 1,90 3,45    

Nota. Resultados de la lectura de Palabras 3 
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Figura 1  

Palabras 3 

 

Nota. Errores dentro de la aplicación de lectura de Palabras 3. 

Tabla 8 

Resultados Palabras 3 

Lectura de palabras 3 

Supera Estudiantes Resultado 

Si 32 Fin Nivel 5 

No 3 Continúa Pseudopalabras 

Nota. Resultados de la primera prueba 

Análisis 

De los 35 estudiantes evaluados, un total de 32 (91.4%) lograron superar 

satisfactoriamente la prueba de lectura de palabras, lo que los ubicó en el Nivel 5, mientras que 

solo 3 estudiantes (8.6%) no la superaron y deben continuar con la fase de pseudopalabras, el 

índice de dificultad promedio de las palabras fue de 0.85, clasificándolas en el rango de "fácil”, 

aunque tres palabras presentaron mayor complejidad (“atlántico” con 0.57, “palmeral” con 0.66 

y “excepción” con 0.69), reflejando una ligera dispersión en el dominio del léxico evaluado; el 

número promedio de aciertos fue de 29.88 sobre 35, equivalente a un 85.36% de efectividad 

general, en cuanto a los errores, se identificaron en promedio 4.92 incorrectos por palabra, 

siendo las sustituciones (2.79) y los errores naturales (4.96) los más comunes. Estas cifras 

sugieren un alto nivel de reconocimiento de palabras, aunque con presencia de dificultades 

específicas que ameritan atención individualizada en un pequeño porcentaje del grupo. 

86%

8%

1%

0%

2%

3%

Correcto Sustitución Inversión Rotación Adición Omisión
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Discusión 

Los resultados permiten identificar en términos generales, que los estudiantes evaluados muestran un nivel de desarrollo lector 

competente, especialmente en el reconocimiento visual de palabras de uso común y mediana complejidad. La mayoría de los errores se 

concentran en aspectos como sustituciones y omisiones, lo cual sugiere que algunos alumnos aún presentan dificultades para asociar 

correctamente los fonemas con sus grafemas, posiblemente por una falta de automatización en la decodificación o por escasa exposición a 

ciertos vocablos. Es relevante destacar que los errores de inversión y rotación fueron prácticamente inexistentes, lo que indica un adecuado 

dominio de la direccionalidad y discriminación visual. Esto permite orientar futuras intervenciones hacia el fortalecimiento de habilidades 

fonológicas y semánticas, particularmente en estudiantes que no lograron consolidar estas competencias.  

Tabla 9  

Lectura de Pseudopalabras 

Pseudopalabras 

Palabra Estudiantes 
evaluados 

Correcto Incorrecto Sustitución Inversión Rotación Adición  Omisión  
Errores 
Naturales 

Índice de 
dificultad 

Dificultad 

ciba 3 2 1 0 0 1 0 0 1 0,67 Medio 

vueji 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

porima 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

guerrale 3 2 1 1 0 0 0 0 1 0,67 Medio 

ignos 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

impento 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

brizo 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

prito 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

tleco 3 2 1 0 0 0 1 0 1 0,67 Medio 

cigra 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

inspar 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 
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doche 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

lluge 3 2 1 1 0 0 0 0 1 0,67 Medio 

ruqueyo 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

pecti 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

nufte 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

apterca 3 2 1 1 0 0 0 0 1 0,67 Medio 

nobla 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

beplo 3 2 1 1 0 0 0 0 1 0,67 Medio 

sefrimo 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

diglota 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

alrena 3 2 1 1 0 0 0 0 1 0,67 Medio 

fecu 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

miñu 3 2 1 1 0 0 0 0 1 0,67 Medio 

zeniku 3 2 1 1 0 0 0 0 1 0,67 Medio 

objo 3 2 1 1 0 0 0 0 1 0,67 Medio 

pulme 3 2 1 0 1 0 0 0 1 0,67 Medio 

izque 3 2 1 1 0 0 0 0 1 0,67 Medio 

sodrapo 3 2 1 1 0 0 0 0 1 0,67 Medio 

matruca 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

casifla 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

flimer 3 2 1 1 0 0 0 0 1 0,67 Medio 

inrido 3 3 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

Promedios 2,58 0,42 0,33 0,03 0,03 0,03 0 0,42 0,86 Fácil 

Porcentajes 85,86 14,14 11,11 1,01 1,01 1,01 0    

Nota. Resultados de lectura de Pseudopalabras 
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Figura 2 

 Pseudopalabras 

  

Nota. Errores dentro de la aplicación de lectura de Pseudopalabras.  

Tabla 10  

Resultados Pseudopalabras 

Forma B-Lectura de Pseudopalabras  

Supera 
Si 

Estudiantes 
3 

Resultado 

Fin Nivel 4 

No 0 Continúa Palabras 2 

Nota. Resultado  

Análisis 

El promedio de aciertos fue de 2.58 palabras correctas por cada pseudopalabra, lo que 

equivale a un 85.86% de precisión, indicando un nivel alto de desempeño, el índice de dificultad 

promedio fue de 0.86, y en la clasificación cualitativa se considera un nivel fácil. De las 34 

pseudopalabras evaluadas, 19 fueron leídas correctamente por todos los estudiantes (55.9%), 

mientras que las restantes 15 (44.1%) presentaron al menos un error. Entre los errores, las 

sustituciones representaron el tipo más común, con un promedio de 0.33 por palabra (11.11%), 

seguidos por errores naturales, que se presentaron en el 14.14% de las ocasiones; los errores de 

tipo inversión, rotación y adición fueron casi inexistentes, cada uno con apenas un 1.01% de 

aparición, lo que refuerza la idea de una decodificación visual sólida. La ausencia de omisiones 

también es relevante y positiva. El rendimiento fue uniforme entre los tres estudiantes 

evaluados, y todos alcanzaron el nivel necesario para superar la prueba sin necesidad de 

repetirla, ubicándose en el Nivel 4. 

86%

11%

1%
1% 1%

0%

Correcto Sustitución Inversión Rotación Adición Omisión
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Discusión 

En cuanto a la de lectura de pseudopalabras, se revela un desempeño general positivo 

por parte de los estudiantes evaluados, en donde, la mayoría de las pseudopalabras fueron leídas 

correctamente, lo que indica una adecuada habilidad para la decodificación fonológica. Este 

tipo de evaluación pone a prueba principalmente la conciencia fonológica, la correspondencia 

grafema-fonema y la flexibilidad cognitiva de los lectores; se observa que las pseudopalabras 

que presentan mayor complejidad estructural, por su longitud o por la presencia de 

combinaciones silábicas menos frecuentes (como "guerrale", "apterca" o "sodrapo"), tienden a 

generar más errores. Los errores más comunes fueron las sustituciones y los errores naturales, 

lo cual sugiere que los estudiantes tienden a aproximarse a palabras conocidas al momento de 

leer, posiblemente como estrategia de compensación. La baja incidencia de errores como 

inversión, rotación, adición u omisión indica que los lectores tienen una buena discriminación 

visual y auditiva, pero podrían beneficiarse de actividades que refuercen la precisión en 

estructuras lingüísticas más atípicas.  

Fluidez Lectora 

Tabla 11  

Baremos de Lectura de frases 

Lectura de frases 

Nivel Criterio Valoración 

Silábica Lee sílaba a sílaba 1 

Fluida Lee palabras completas 0 

Nota. Baremos, EMLE-TALE 2000. 

Tabla 12 Baremos Lectura de textos 

Lectura de textos 

Nivel de lectura Criterio Valoración 

Palabra a palabra Lectura palabra a palabra 1 

Vacilante 
Lectura llena de vacilaciones, 
rectificaciones y repeticiones. 

2 

Mecánica 

Lectura fluida sin muchas 
vacilaciones, rectificaciones y 

repeticiones, pero carente de 
entonación comprensiva. 

3 

Con pausas y entonación 

Lectura fluida sin muchas 

vacilaciones, rectificaciones y 
repeticiones, con pausas y entonación. 

4 

Nota. Baremos, EMLE-TALE 2000. 
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Tabla 13  

Lectura de frases 

Fluidez lectora-Lectura de frases 

Frase 

Estudiantes 

evaluados 
Correcta Incorrecta Sustitución Inversión Rotación Adición  Omisión  

Índice de 

dificultad 
Dificultad 

La casa de mi papá.  32 32 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

El gato pide comida. 32 31 1 1 0 0 0 0 0,97 Fácil 

Los niños están solos. 32 32 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

Me divierte subir en ascensor.  32 23 9 7 0 0 1 2 0,72 Fácil 

La pandereta es un bonito 

instrumento. 
32 25 7 5 0 0 0 2 0,78 Fácil 

 Los trapecistas del circo son 

muy valientes. 
32 24 8 7 0 0 1 1 0,75 Fácil 

El agua de la piscina es 

transparente.  
32 31 1 1 0 0 0 0 0,97 Fácil 

Vicente es zapatero y puede 

arreglar mis botas.  
32 28 4 4 0 0 0 0 0,88 Fácil 

 Cuando Carlos se cayó de la 

bicicleta le llevaron al 
hospital y le hicieron una 
radiografía. 

32 25 7 5 0 0 0 2 0,78 Fácil 

Promedios 27,89 4,11 3,33 0 0 0,22 0,78 0,87 Fácil 

Porcentajes 87,15 12,85 10,42 0 0 0,69 2,43   

Nota. Resultados de Lectura de frases 
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Tabla 14  

Tipo de lectura 

Lectura de frases 

Nivel de lectura Estudiantes Valoración Porcentaje 

Fluida 30 1 93,75 

Silábica 2 0 6,25 

Total 32  100 

Nota. Resultados, EMLE-TALE 2000. 

Figura 3  

Tipo de lectura 

 

Nota. Resultados de los dos tipos de lectura. 

Análisis 

Los datos revelan un desempeño general alto en la lectura de frases, con un promedio 

de 27.89 aciertos de un total de 32 frases, lo que representa una precisión del 87.15%, el índice 

de dificultad promedio de las frases es de 0.87, lo que clasifica la tarea como de nivel fácil. Las 

frases con menor índice de dificultad fueron las más breves y comunes, como “La casa de mi 

papá” y “Los niños están solos”, ambas con un índice perfecto de 1.00, mientras que, las frases 

con más errores fueron “Me divierte subir en ascensor”, con 9 errores (28%), y “Los 

trapecistas del circo son muy valientes”, con 8 errores (25%), lo cual sugiere una correlación 

directa entre la longitud o complejidad de la frase y la tasa de error. Las sustituciones fueron el 

error más frecuente (10.42%), seguido de las omisiones (2.43%) y algunas pocas adiciones 

(0.69%). No se presentaron errores de inversión ni rotación, lo que cuantitativamente refuerza 

Fluida

94%

Silábica

6%

Fluida Silábica
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la idea de una lectura fluida en el nivel visual y fonológico. Finalmente, según los resultados 

del EMLE-TALE 2000, 30 de los 32 estudiantes (93.75%) fueron clasificados como lectores 

fluidos, y solo 2 (6.25%) como silábicos, confirmando que el grupo, en términos estadísticos, 

posee una base sólida en fluidez lectora, aunque se identifican áreas específicas que requieren 

atención, especialmente en frases largas o con vocabulario poco habitual. 

Discusión 

Por su parte, en la lectura de frases, se evidencia que la gran mayoría de los estudiantes 

evaluados muestra un nivel de fluidez lectora adecuado para su etapa escolar, las frases más 

cortas y cotidianas, como “La casa de mi papá” o “Los niños están solos”, no representaron 

dificultad alguna, siendo leídas correctamente por todos los estudiantes. Sin emabrgo, frases 

más largas o con vocabulario menos frecuente, como “Me divierte subir en ascensor” o 

“Cuando Carlos se cayó de la bicicleta…”, presentaron un número notablemente mayor de 

errores, principalmente por sustitución de palabras o por omisiones. Esto indica que, aunque 

los estudiantes manejan estructuras básicas con soltura, pueden verse desafiados ante 

construcciones más complejas o con términos menos comunes, las sustituciones parecen 

reflejar intentos de anticipación del significado por parte de los lectores, lo cual es común 

cuando se busca mantener la fluidez, las omisiones pueden sugerir fatiga, dificultades 

atencionales o problemas de decodificación ante frases extensas. En cuanto al tipo de lectura, 

se destaca que 30 de los 32 estudiantes leen de manera fluida, mientras que solo 2 presentan un 

estilo silábico, lo que refuerza la impresión de un grupo con competencia lectora consolidada, 

aunque con necesidad de fortalecer el rendimiento ante frases más complejas. 

Tabla 15  

Lectura de textos 

Fluidez lectora-Lectura de textos 

Tipo de lectura 
Estudiantes 

evaluados 
Satisfactorio Vacilación Repetición Rectificación 

Tiempo 

(s) 

Palabra por 

minuto 

Palabra a palabra 1 0 5 8 16 312 24,42 

Vacilante 1 0 1 1 1 269 28,33 

Mecánica 15 0 1 4 14 203 37,54 

Con pausas y 
entonación 

13 13 2 2 9 117 65,13 

Total 30 13 9 15 40   

Promedio 225 38,85 

Nota. Resultados de Lectura de textos. 
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Figura 4  

Tipo de lectura 

 

Nota. Resultados de Fluidez lectora. 

Figura 5  

Tiempo y palabras por minuto 

 

Nota. Resultados por minuto. 

Análisis 

Se muestran diferencias notables en el rendimiento medido por tiempo total de lectura 

y palabras por minuto, el promedio general de velocidad fue de 43.66 palabras por minuto, 

aunque con amplias variaciones según el tipo de lectura. Los estudiantes que leyeron palabra a 

palabra lo hicieron a una velocidad muy baja de 24.42 ppm, mientras que aquellos que leyeron 
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con pausas y entonación alcanzaron un promedio de 65.13 ppm, superando por mucho la media 

del grupo, esto refleja que una lectura más fluida no solo mejora la expresión, sino también la 

eficiencia. El tiempo promedio total de lectura fue de 196 segundos, aunque con tiempos 

variados, desde 117 segundos en los lectores más fluidos, hasta 312 segundos en el caso más 

lento. En términos de errores, se registraron en total 4 vacilaciones, 7 repeticiones y 24 

rectificaciones, siendo estas últimas las más frecuentes, lo cual indica que muchos estudiantes 

detectan y corrigen sus propios errores durante la lectura. Estos datos sugieren que, si bien casi 

la mitad del grupo (14 estudiantes) ha alcanzado una lectura fluida con buena entonación, aún 

hay una parte significativa que necesita mejorar en velocidad y control de errores, 

especialmente aquellos con lectura mecánica o palabra a palabra.  

Estas métricas permiten establecer puntos de partida claros para intervenciones pedagógicas 

adaptadas a cada nivel lector. 

Discusión 

Los resultados de lectura de textos revelan una variabilidad significativa en los estilos 

de lectura entre los estudiantes evaluados, lo que permite observar distintos niveles de 

desarrollo lector, de modo que, de los treinta estudiantes, catorce presentaron una lectura con 

pausas y entonación, lo cual es un indicador clave de comprensión, ya que refleja la capacidad 

de interpretar la puntuación y el ritmo del texto, rasgos propios de lectores con buen dominio. 

Por otro lado, un número considerable de estudiantes (15) leyó de manera mecánica, es decir, 

con decodificación correcta, pero sin fluidez expresiva, lo que puede afectar la comprensión 

lectora profunda. Un caso aislado mostró lectura palabra a palabra, caracterizada por una 

fragmentación marcada y numerosas repeticiones y rectificaciones, lo cual sugiere un nivel 

inicial de lectura, quien también presentó el mayor número de errores (5 vacilaciones, 8 

repeticiones, 16 rectificaciones), lo que representa un patrón de inseguridad en la 

decodificación. Estas diferencias cualitativas evidencian la necesidad de intervenciones 

diferenciadas, puesto que, mientras algunos estudiantes requieren apoyo intensivo para 

consolidar la decodificación, otros pueden enfocarse en el desarrollo de estrategias de 

comprensión lectora más complejas. 

Comprensión Lectora 

Dentro de este subtest, se aplicó un pequeño texto con 10 preguntas cerradas, donde los 

estudiantes debían escoger las respuestas correctas.  
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Tabla 16  

Baremos de Comprensión lectora 

Compresión lectora 

Nivel alcanzado Muy Bajo Bajo Medio Alto Muy Alto 

Percentil 0        10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 

Nivel Nivel C Nivel B Nivel A 

Criterio No extrae el significado de 

un texto, no comprende la 
situación en la que se 
encuentran los personajes, 

ni los hechos que ocurren, 
ni descubre la secuencia en 

que suceden y las 
relaciones entre ellos 
(causas y efectos). 

Tiene dificultades para 

extraer el significado de 
un texto y comprender la 
situación en la que se 

encuentran los 
personajes, los hechos y 

su secuencia, y las 
relaciones entre ellos 
(causas y efectos). 

Es capaz de extraer 

el significado de un 
texto y comprender 
la situación en la 

que se encuentran 
los personajes, los 

hechos y su 
secuencia, y las 
relaciones entre 

ellos (causas y 
efectos). 

Nota. Baremos sacados del Manual del EMLE-TALE 2000. 

Tabla 17 

Comprensión lectora 

Comprensión lectora 

Pregunta 

Estudiantes 

evaluados 
Aciertos Errores 

Índice de 

dificultad 
Dificultad 

1. ¿Qué personaje de esta 

historia llegó más tarde a 
casa de Julián? 

35 33 2 0,94 Fácil 

2. ¿Cómo se siente Julián 

cuando ve al gato jugando 
con su primo? 

35 

28 7 0,80 Fácil 

3. ¿El gato es de…? 35 31 4 0,89 Fácil 

4. ¿Cómo era la cola? 35 23 12 0,66 Medio 

5. ¿Qué quiere decir “no 
estaba para juegos”? 

35 
26 9 0,74 Fácil 

6. ¿Cómo se sintió el 

padre de Julián cuando vio 
lo que había hecho el 

gato? 

35 28 7 0,80 Fácil 

7. ¿Para qué asustó Julián 
al gato? 

35 26 9 0,74 Fácil 

8. ¿Quién es el mayor 
responsable de que se 

haya caído el jarrón? 

35 14 21 0,40 Medio 
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9. ¿Cómo se sintió Julián 
cuando vio la cara de su 

padre? 

35 26 9 0,74 Fácil 

10. ¿y qué pensó? 35 19 16 0,54 Medio 

Promedio 25,4 9,6 0,73 Fácil 

Procentaje 76,97 29,09   

Nota. Resultados de Comprensión Lectora. 

Tabla 18  

Niveles de Comprensión lectora 

Compresión lectora 

Grado de comprensión Muy Bajo Bajo Medio Alto Muy Alto 

Percentil 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 

Estudiantes 1 0 2 1 1 4 3 3 4 9 7 

Total de estudiantes 3 9 23 

Nivel Nivel C Nivel B Nivel A 

Nota. Resultado de Niveles de comprensión. 

Figura 6 

Niveles de Comprensión Lectora 

 

Nota. Resultados. 

Análisis 

Los resultados de comprensión lectora muestran un rendimiento general positivo, el 

promedio de aciertos por estudiante fue de 25 aciertos de 33 posibles, con un índice de dificultad 

general de 0,76, lo cual clasifica la prueba como de nivel fácil, de igual manera, se evidencia 
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66%

Nivel C Nivel B Nivel A
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variación entre ítems, por ejemplo, la pregunta 1 obtuvo un 94% de aciertos (índice de dificultad 

0,94), mientras que la pregunta 8 solo alcanzó un 42% (índice 0,42), lo que la coloca en nivel 

medio de dificultad. En cuanto a la distribución por niveles, 7 estudiantes (21,2%) alcanzaron 

un nivel muy alto, mientras que 9 (27,3%) se ubicaron en el nivel alto y otros 4 (12,1%) en 

nivel medio, solo 1 estudiante quedó en nivel muy bajo. En total, 23 de los 33 estudiantes (casi 

el 70%) se encuentran en el Nivel A (comprensión adecuada), mientras que 9 están en el Nivel 

B y solo 1  

en el Nivel C, lo que indica un desempeño general sólido, aunque con algunos casos que 

requieren intervención específica. 

Discusión 

Los resultados evidencian una comprensión lectora general positiva entre los estudiantes 

evaluados, en donde, la mayoría de ellos logra identificar elementos claves del texto como los 

personajes, sus emociones y las acciones que realizan. Sin embargo, se observa que las 

preguntas que exigen inferencia o interpretación más profunda, como identificar 

responsabilidades o comprender frases con doble sentido, presentan más errores, lo cual sugiere 

que los estudiantes tienen mayor facilidad para responder preguntas literales que aquellas que 

requieren pensamiento crítico o lectura entre líneas. Aunque se alcanzan buenos niveles de 

comprensión global, aún es necesario fortalecer habilidades relacionadas con la deducción, el 

análisis de consecuencias y la interpretación de significados implícitos. 
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Escritura 

Tabla 19  

Copia de Palabras 

Copia de palabras 

Palabras 

Estudiantes 

evaluados 
Correcta Incorrecta Sustitución Inversión Rotación Adición  Omisión  Fragmentación 

Errores 
Naturales 

Índice de 
dificultad 

Dificultad 

pato 35 34 1 1 0 0 0 0 0 1 0,97 Fácil 

debo 35 32 3 2 0 2 0 0 0 4 0,91 Fácil 

pido 35 31 4 3 0 0 0 1 0 4 0,89 Fácil 

mete 35 35 0 0 0 0 0 0 0 0 1,00 Fácil 

blanco 35 33 2 2 0 0 0 0 0 2 0,94 Fácil 

sartén 35 27 8 1 0 0 0 7 0 8 0,77 Fácil 

cosido 35 33 2 1 0 0 0 1 0 2 0,94 Fácil 

corcho 35 33 2 1 0 0 0 0 1 2 0,94 Fácil 

nobleza 35 30 5 5 0 0 0 0 0 5 0,86 Fácil 

criado 35 34 1 1 0 0 0 0 0 1 0,97 Fácil 

global 35 33 2 0 1 0 0 1 0 2 0,94 Fácil 

pronto 35 31 4 2 0 0 0 2 0 4 0,89 Fácil 

raqueta 35 34 1 0 0 1 0 0 0 1 0,97 Fácil 

rompedor 35 33 2 2 0 0 0 1 0 3 0,94 Fácil 

contrahecho 35 30 5 1 0 0 0 4 0 5 0,86 Fácil 

rompetechos 35 31 4 1 0 0 0 4 0 5 0,89 Fácil 

rascacielos 35 32 3 2 0 0 0 1 0 3 0,91 Fácil 

Promedio 32,12 2,88 1,47 0,06 0,18 0 1,29 0,06 3,06 0,92 Fácil 

Porcentaje 91,76 8,24 4,20 0,17 0,50 0 3,70 0,17    

Nota. Resultados de copia de palabras. 
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Figura 7  

Copia de palabras 

 

Nota. Resultados de copia de palabras. 

Análisis 

Los estudiantes obtuvieron un promedio de 32,12 aciertos de 35 posibles, lo que 

representa un 91,76% de precisión, con un índice de dificultad promedio de 0,92, lo cual califica 

la actividad como fácil, sólo el 8,24% de los intentos resultaron incorrectos. Los errores más 

frecuentes fueron por sustitución (4,20%), seguidos de omisiones (3,70%), mientras que los 

errores por inversión (0,17%) y rotación (0,50%) fueron prácticamente inexistentes. Palabras 

como “mete” y “criado” fueron copiadas correctamente por todos o casi todos los estudiantes, 

mientras que “sartén” presentó el mayor número de errores (8 errores), principalmente por 

omisión. Esto sugiere que el grupo presenta una competencia funcional en tareas de escritura 

con estímulo visual, aunque se requiere fortalecer la precisión en palabras complejas. El bajo 

índice de errores naturales (promedio de 3,06) reafirma que los estudiantes han interiorizad o 

normas ortográficas básicas. 

Discusión 

Los datos de la actividad de copia de palabras, muestran un desempeño sólido por parte 

del grupo de estudiantes, debido a que, la mayoría logra copiar correctamente palabras de 

diferentes niveles de dificultad ortográfica y morfológica. Se observa que los errores más 

comunes se relacionan con sustituciones y omisiones, lo que sugiere una atención parcial o 

dificultades en la retención visual de la palabra completa; el hecho de que no se presenten 
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errores por rotación ni adición de letras indica un buen desarrollo en la direccionalidad y 

segmentación gráfica. Algunos errores por fragmentación y sustitución, especialmente en 

palabras más largas como “rompetechos” y “contrahecho”, reflejan que a mayor complejidad 

léxica, aumenta el desafío para mantener precisión. Aun así, el desempeño general se clasifica 

dentro del nivel fácil, lo que demuestra un buen nivel de adquisición de habilidades motoras y 

ortográficas en esta tarea. 
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Tabla 20  

Copia de Frases 

Copia de frases 

Frases 
Estudiantes 

evaluados Correcta  Incorrecta  

Sustitución Inversión Rotación Adición  Omisión  Unión Fragmentación Errores 

Naturales 

Índice de 

dificultad 

Dificultad 

Dale la 
comida al 

gato 

35 30 5 1 0 1 0 2 1 0 5 0,86 Fácil 

Me divierte 
subir en el 

ascensor  

35 20 15 4 1 0 0 11 0 6 22 0,57 Medio 

La pandereta 

es un bonito 
instrumento 

35 21 14 5 0 1 0 8 0 2 16 0,60 Medio 

El agua de la 

piscina es 
transparente 

35 21 14 3 0 0 0 11 1 2 17 0,60 Medio 

No vengas 
muy tarde 
este 

domingo  

35 27 8 3 0 0 0 3 0 1 7 0,77 Fácil 

Promedio  23,8 11,2 3,2 0,2 0,4 0 7 0,4 2,2 13,4 0,68 Medio 

Porcentaje 68 32 9,14 0,57 1,14 0 20 1,1 6,29    

Nota. Resultados de Copia de Frases 
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Figura 8  

Copia de Frases 

 

Nota. Errores de Copia de frases. 

Análisis 

El rendimiento promedio fue de 23,8 aciertos sobre 35, lo que representa un 68% de 

efectividad, con un índice de dificultad de 0,68, clasificado como medio, el 32% de los intentos 

fueron incorrectos. Entre los errores más frecuentes están las omisiones (20%), seguidas por 

sustituciones (9,14%) y errores naturales. Las frases con mayor dificultad fueron “Me divierte 

subir en el ascensor” y “La pandereta es un bonito instrumento”, ambas con más de 14 errores 

por parte de los estudiantes, mientras que la frase más sencilla fue “Dale la comida al gato” 

con solo 5 errores. Esto evidencia que el aumento en longitud y complejidad léxica de las frases 

reduce el desempeño, por lo que se recomienda un enfoque progresivo en la práctica de la copia, 

comenzando con frases simples y aumentando gradualmente la dificultad. 

Discusión 

Por otro lado, la copia de frases presenta mayores retos en comparación con la copia de palabras, 

pues, la longitud y complejidad sintáctica de las frases parecen influir en la precisión de los 

estudiantes, especialmente en aquellas que incluyen más de una oración o vocabulario menos 

frecuente. Las dificultades más recurrentes se observaron en omisiones y sustituciones, lo que 

sugiere que los estudiantes pueden tener problemas tanto con la memoria visual a corto plazo, 

como con la segmentación adecuada de las palabras. Frases como “Me divierte subir en el 

ascensor” y “La pandereta es un bonito instrumento” tuvieron un número considerable de 
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errores, lo que indica que los estudiantes podrían beneficiarse de un mayor entrenamiento en la 

transcripción de estructuras oracionales más complejas. La presencia de errores de unión y 

fragmentación revela dificultades en el manejo del espaciado y la conciencia de los límites. 
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Tabla 21 

 Dictado de palabras 

Dictado de palabras 

Palabras 
Estudiantes  
evaluados 

Correcta Incorrecta Sustitución Inversión Rotación Adición  Omisión  Fragmentación 
Errores  
Naturales 

Índice de  
dificultad 

Dificultad 

cara  35 34 1 1 0 0 0 0 0 1 0,97 Fácil 

faro 35 30 5 2 0 0 3 0 0 5 0,86 Fácil 

jarra 35 18 17 2 0 0 1 15 0 18 0,51 Medio 

dedo 35 32 3 1 0 2 0 0 0 3 0,91 Fácil 

boda 35 25 10 9 0 1 0 0 0 10 0,71 Fácil 

bate 35 27 8 8 0 0 1 0 0 9 0,77 Fácil 

paño 35 21 14 14 0 0 0 0 0 14 0,60 Medio 

tropa 35 29 6 5 0 0 1 0 0 6 0,83 Fácil 

cofre 35 29 6 1 2 0 3 2 0 8 0,83 Fácil 

globo 35 22 13 12 0 2 0 0 0 14 0,63 Medio 

piscina 35 6 29 0 1 1 1 28 0 31 0,17 Difícil 

templo 35 23 12 11 0 0 1 0 0 12 0,66 Medio 

ballena 35 25 10 7 0 3 1 0 0 11 0,71 Fácil 

cuadrado 35 27 8 2 0 1 0 5 0 8 0,77 Fácil 

parecer 35 21 14 12 0 0 0 2 0 14 0,60 Medio 

Promedio 24,60 10,40 5,80 0,20 0,67 0,80 3,47 0 10,93 0,70 Fácil 

Porcentaje 70,29 29,71 16,57 0,57 1,90 2,29 9,90 0    

Nota. Resultados de Dictado de palabras. 
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Figura 9  

Dictado de palabras 

 

Nota. Errores de dictado de palabras. 

Análisis 

El rendimiento promedio fue de 24.6 palabras correctas de un total de 35, lo que representa un 

70,29% de aciertos, el índice de dificultad promedio fue de 0,70, considerado dentro del rango 

“fácil”, aunque se detectaron varias palabras con niveles de dificultad “medio” y una claramente 

“difícil” (“piscina”, con solo un 17% de respuestas correctas). Los errores más frecuentes 

fueron omisiones (9,9%), seguidos por sustituciones (16,57%), y en menor medida adiciones, 

inversiones y rotaciones. Palabras con estructuras ortográficas más complejas o poco familiares 

fueron las que presentaron más fallos, como “piscina” (29 errores), “jarra” (17 errores), y 

“parecer” (14 errores), estos datos evidencian que, aunque el desempeño general es aceptable, 

hay una proporción significativa de estudiantes que necesita refuerzo específico en la 

decodificación auditiva de palabras con complejidad fonológica y ortográfica moderada a alta. 

Discusión 

Por otro lado, el dictado de palabras representa una tarea que requiere la integración de 

habilidades fonológicas, ortográficas y de memoria auditiva; la dificultad observada en palabras 

como “piscina”, “jarra” y “parecer” revela que los estudiantes encuentran mayores 

obstáculos con estructuras silábicas más complejas, así como con fonemas con grafías no 

transparentes. El error más común fue la omisión, lo cual sugiere que algunos estudiantes 

podrían tener dificultades para segmentar correctamente los sonidos y transcribirlos, también 
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se observaron errores de sustitución y fragmentación, especialmente en palabras de dos o más 

sílabas con consonantes complejas, estas tendencias podrían indicar un nivel insuficiente de 

conciencia fonológica o dificultades en la automatización de la escritura de palabras nuevas. En 

contraste, palabras más simples como “cara”, “dedo” o “cofre” fueron escritas correctamente 

por la mayoría, lo que demuestra que existe una base sólida en el reconocimiento auditivo y 

escritura de vocabulario frecuente y sencillo. 
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Tabla 22  

Dictado de frases 

Dictado de frases 

Frases Estudiantes 
evaluados 

Correcta Incorrecta Sustitución Inversión Rotación Adición  Omisión  Unión Fragmentación Errores 
Naturales 

Índice de 
dificultad 

Dificultad 

Estás 
encerrado 

35 4 31 10 0 0 0 38 4 10 62 0,11 Difícil 

Se venden 
animales 

35 16 19 19 0 0 0 3 11 7 40 0,46 Medio 

Le estás 
esperando 

35 6 29 5 0 0 4 25 5 5 44 0,17 Difícil 

Vamos a la 

plaza 

35 9 26 35 0 0 0 1 17 0 53 0,26 Difícil 

Estoy 

durmiendo 
en mi cama 

35 16 19 14 0 0 2 6 6 7 35 0,46 Medio 

Ya te 

llamaré por 
la noche 

35 1 34 22 1 0 1 31 10 2 67 0,03 Difícil 

Promedio 8,67 26,33 17,50 0,17 0,00 1,17 17,33 8,83 5,17 50,17 0,25 Difícil 

Porcentaje 24,76 75,24 50 0,48 0 3,33 49,52 25,24 14,76 
   

Nota. Resultados de Dictado de frases. 
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Figura 10  

Dictado de Frases 

 

Nota. Errores de Dictado de Frases. 

Análisis 

Los resultados reflejan un desempeño bajo puesto que, de las 35 evaluaciones por frase, 

el promedio de respuestas correctas fue de solo 8,67, lo que representa un 24,76% de aciertos, 

mientras que el 75,24% fueron errores. El índice de dificultad promedio fue de 0,25, 

clasificando la actividad como difícil, frases como “Ya te llamaré por la noche” (índice 0,03) 

y “Estás encerrado” (índice 0,11) fueron las más problemáticas, con una muy baja tasa de 

aciertos. Los errores de sustitución fueron los más frecuentes (50%), seguidos por omisiones 

(49,52%) y fragmentaciones (14,76%), lo que reafirma que los estudiantes no solo tienen 

dificultades ortográficas, sino también en conservar la integridad estructural de las frases 

dictadas, esto propone que es necesario fortalecer el entrenamiento en escucha activa, memoria 

verbal y la relación entre la estructura oral y escrita de las oraciones. 

Discusión 

En lo referente, al dictado de frases evidencian resultados importantes, en donde se 

determinan desafíos en los estudiantes al momento de transcribir oraciones completas, puesto 

que, se observa una alta incidencia de errores de sustitución, omisión, fragmentación y unión, 

lo que indica dificultades significativas en los procesos de escucha, retención, segmentación y 

escritura secuencial de las frases. Estos errores, sobre todo en frases como “Ya te llamaré por 

la noche” o “Estás encerrado”, revelan que la memoria auditiva de trabajo y la conciencia 
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sintáctica aún no están suficientemente consolidadas en una parte considerable del grupo. A 

pesar de la familiaridad del vocabulario utilizado, los estudiantes parecen no lograr captar y 

reproducir correctamente la estructura completa de las frases, lo que podría estar relacionado 

con debilidades en la comprensión oral o en la automatización de la escritura.  

3.1.2. Variable dependiente (BarOn) 

Tabla 23  

Estudiantes evaluados 

Edad Frecuencia Total Porcentaje 

7 20 20 57,14 

8 15 15 42,86 

Sexo    

Hombres 12 12 34,29 

Mujeres 23 23 65,71 

Total 35 35 100 

Nota. Tabla de estudiantes evaluados por edad y sexo. 

Figura 11 

Estudiantes evaluados 

 

Nota. Resultados de estudiantes evaluados por edad y sexo. 

Análisis 

De los 35 estudiantes evaluados, 20 tienen 7 años, lo que representa el 57,14%, y 15 

tienen 8 años, es decir, el 42,86%. En cuanto al sexo, 23 estudiantes son mujeres (65,71%) y 

12 son hombres (34,29%), lo cual refleja una mayor proporción femenina en el grupo evaluado. 
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Discusión 

En cuanto a la edad y el sexo de los estudiantes, se nota que la mayoría se encuentra en 

el rango típico de desarrollo lector inicial, lo que es clave para interpretar los resultados. La 

predominancia de niñas podría incidir en los niveles de logro obtenidos, dado que diversos 

estudios muestran una ligera ventaja femenina en habilidades de lectoescritura en edades 

tempranas.  

Tabla 24  

Puntajes por sexo 

 Puntajes finales por sexo   

Escalas Masculino Porcentaje Femenino Porcentaje Total 

CE Total 1161 32,70 2390 67,30 3551 

Intrapersonal 1105 31,00 2460 69,00 3565 

Interpersonal 1198 35,13 2212 64,87 3410 

Manejo del estrés 1218 32,87 2487 67,13 3705 

Adaptabilidad 1065 32,94 2168 67,06 3233 

Impresión positiva 1138 32,50 2364 67,50 3502 

Nota. Puntajes de las escalas por sexo. 

Figura 12  

Puntajes por sexo 

 

Nota. Resultados. 
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Análisis 

Los puntajes muestran que, en la escala de Coeficiente Emocional Total, las mujeres 

alcanzaron el 67,30% del total frente al 32,70% de los hombres, lo que representa una diferencia 

de 34,6 puntos porcentuales. En la escala Intrapersonal, la diferencia fue aún más marcada: las 

mujeres obtuvieron el 69,00% frente al 31,00% de los varones. Esta tendencia se repite en todas 

las escalas, como en el Manejo del Estrés (67,13% vs. 32,87%) y la Adaptabilidad (67,06% vs. 

32,94%), estos porcentajes reflejan una brecha clara y sostenida en favor del sexo femenino en 

todas las dimensiones medidas. 

Discusión 

Los datos evidencian que las estudiantes mujeres superan sistemáticamente a los 

hombres en todas las escalas de evaluación emocional, esta superioridad puede interpretarse 

como una mayor madurez socioemocional, especialmente en áreas como la adaptabilidad y el 

manejo del estrés. Las diferencias podrían estar relacionadas con factores evolutivos, sociales 

o culturales que favorecen en estas edades el desarrollo emocional en las niñas. Además, las 

mujeres parecen presentar una mayor autoconciencia y regulación emocional, lo cual puede 

explicar su ventaja en la dimensión intrapersonal, la consistencia del patrón sugiere que esta 

diferencia no es aleatoria, sino estructural. 

Tabla 25  

Coeficiente Emocional Total 

Coeficiente Emocional Total 

Rango Frecuencia % 

Atípica y deficiente 1 2,9% 

Muy baja 2 5,7% 

Baja 2 5,7% 

Adecuada 24 68,6% 

Alta 2 5,7% 

Muy Alta 3 8,6% 

Atípica 1 2,9% 

Total 35 100% 

Nota. Resultados obtenidos del software IBM-SPSS. 
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Figura 13  

Coeficiente Emocional Total  

 

Nota. Resultados del Coeficiente Emocional Total. 

Análisis 

De los 35 estudiantes evaluados, 24 (68,6%) se encuentran en el rango de Coeficiente 

Emocional “adecuado”, solo 1 estudiante (2,9%) presenta un resultado “atípico y deficiente”, 

mientras que 2 estudiantes (5,7%) obtuvieron resultados “muy bajos” y otros 2 (5,7%) “bajos”. 

En contraste, 2 estudiantes (5,7%) alcanzaron un nivel “alto” y 3 (8,6%) uno “muy alto”, otro 

estudiante (2,9%) se ubicó en la categoría “atípica”. Estos resultados indican que el 80% de los 

estudiantes tienen un nivel emocional entre adecuado y alto, lo cual es positivo en términos 

generales. 

Discusión 

El perfil emocional de los estudiantes revela una tendencia hacia un desarrollo 

emocional saludable, la mayoría de los evaluados se ubican en el rango “adecuado”, lo que 

indica un manejo funcional de sus habilidades emocionales. Esta categoría refleja que poseen 

competencias satisfactorias para reconocer, comprender y gestionar sus emociones y las de los 

demás. Sin embargo, también se identifican casos aislados con niveles emocionales extremos, 

tanto deficientes como atípicos, lo cual sugiere que, aunque la mayoría progresa 

favorablemente, existen estudiantes que podrían requerir intervenciones especializadas para 

reforzar su inteligencia emocional. 
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Tabla 26 

 Escala Intrapersonal 

Intrapersonal 

Rango Frecuencia % 

Muy baja 4 11,4% 

Baja 6 17,1% 

Adecuada 13 37,1% 

Alta 6 17,1% 

Muy Alta 6 17,1% 

Total 35 100% 

Nota. Resultados obtenidos del software IBM-SPSS. 

Figura 14  

Escala Intrapersonal 

 

Nota. Resultados Escala Intrapersonal. 

Análisis 

Del total de estudiantes evaluados, 13 (37,1%) se ubicaron en un nivel “adecuado” en 

la escala intrapersonal, 6 estudiantes (17,1%) obtuvieron puntuaciones “altas” y otros 6 (17,1%) 

se clasificaron como “muy altas”, sumando un total de 51,3% con habilidades satisfactorias o 

sobresalientes. Por otro lado, 4 estudiantes (11,4%) presentaron un nivel “muy bajo” y 6 

(17,1%) un nivel “bajo”, lo que representa un 28,5% del total con dificultades importantes en 

esta área. Esta distribución indica que, aunque más de la mitad del grupo tiene un buen manejo 

intrapersonal, aún hay un porcentaje relevante que requiere atención específica. 
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Discusión 

La dimensión intrapersonal evalúa la capacidad del estudiante para comprenderse a sí 

mismo, identificar sus emociones y autorregularse. En este grupo, existe una amplia diversidad 

en el desarrollo de esta habilidad, si bien una proporción considerable muestra competencias 

intrapersonales adecuadas o superiores, también se observa un número significativo de 

estudiantes con dificultades en este aspecto. Estos datos revelan la necesidad de reforzar el 

autoconocimiento y la conciencia emocional, especialmente en aquellos que presentan niveles 

bajos o muy bajos, ya que esto impacta directamente en su bienestar emocional y en su 

capacidad para afrontar situaciones cotidianas. 

Tabla 27  

Escala Interpersonal 

Interpersonal 

Rango Frecuencia % 

Muy baja 5 14,3% 

Baja 7 20,0% 

Adecuada 14 40,0% 

Alta 7 20,0% 

Muy Alta 2 5,7% 

Total 35 100% 

Nota. Resultados obtenidos del software IBM-SPSS. 

Figura 15  

Escala Interpersonal 
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Nota. Resultados Escala Interpersonal. 

Análisis 

De los estudiantes evaluados, 14 (40%) alcanzaron un nivel “adecuado” en el área 

interpersonal, 7 estudiantes (20%) lograron un nivel “alto” y 2 (5,7%) uno “muy alto”, sumando 

un total del 65,7% con habilidades interpersonales funcionales o destacadas. Sin embargo, 5 

estudiantes (14,3%) se ubicaron en el nivel “muy bajo” y 7 (20%) en el nivel “bajo”, lo que 

representa un 34,3% del total con deficiencias notables, esta cifra sugiere la necesidad de 

fortalecer las estrategias pedagógicas orientadas al desarrollo de la empatía, la cooperación y la 

comunicación entre pares. 

Discusión 

La escala interpersonal mide la habilidad de los estudiantes para relacionarse con los 

demás, mostrar empatía y establecer vínculos sociales positivos. Los resultados muestran que, 

aunque la mayoría de los estudiantes presenta niveles adecuados o altos, hay una porción 

importante con dificultades, los niveles “muy baja” y “baja” abarcan al 34,3% de los evaluados, 

lo que indica que una tercera parte del grupo enfrenta barreras significativas para interactuar 

efectivamente con su entorno. Esto podría impactar su desempeño académico y emocional, al 

dificultar el trabajo en equipo, la comunicación asertiva y la resolución de conflictos, por lo 

tanto, es recomendable reforzar estas habilidades desde una perspectiva socioemocional. 

Tabla 28  

Escala Manejo del Estrés 

Manejo del Estrés 

Rango Frecuencia %º 

Atípica y deficiente 1 2,9% 

Muy baja 1 2,9% 

Baja 2 5,7% 

Adecuada 15 42,9% 

Alta 11 31,4% 

Muy Alta 5 14,3% 

Total 35 100% 

Nota. Resultados obtenidos del software IBM-SPSS. 
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Figura 16  

Escala Manejo del Estrés 

 

Nota. Resultados de la Escala Manejo del Estrés. 

Análisis 

De la totalidad de estudiantes evaluados, 15 (42,9%) mostraron un nivel adecuado en 

manejo del estrés, mientras que 11 (31,4%) alcanzaron un nivel alto y 5 (14,3%) un nivel muy 

alto, sumando un 88,6% con buena o excelente capacidad, en contraste, 1 estudiante (2,9%) 

tiene un desempeño atípico y deficiente, otro 1 (2,9%) muy bajo, y 2 (5,7%) bajo, totalizando 

un 11,5% con dificultades significativas para manejar el estrés. Por lo tanto, existe una mayoría 

con habilidades fuertes, pero una minoría que requiere intervención especializada. 

Discusión 

Por otro lado, el manejo del estrés evalúa la capacidad de los estudiantes para enfrentar 

y controlar situaciones estresantes de manera eficaz. Los resultados reflejan que la mayoría 

posee habilidades adecuadas o superiores para gestionar el estrés, lo que es positivo para su 

bienestar emocional y rendimiento académico. Sin embargo, un pequeño porcentaje presenta 

dificultades notables, incluyendo un caso atípico y deficiente, que podría afectar negativamente 

su salud mental y su capacidad para afrontar retos diarios. Esto subraya la importancia de 

implementar programas de apoyo emocional que fortalezcan estas competencias. 
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Tabla 29  

Escala Adaptabilidad 

Adaptabilidad 

Rango Frecuencia % 

Atípica y deficiente 1 2,9% 

Muy baja 5 14,3% 

Baja 7 20,0% 

Adecuada 18 51,4% 

Alta 4 11,4% 

Total 35 100% 

Nota. Resultados obtenidos del software IBM-SPSS. 

Figura 17  

Escala Adaptabilidad 

 

Nota. Resultados de la Escala Adaptabilidad. 

Análisis 

De los 35 estudiantes evaluados, 18 (51,4%) alcanzan un nivel adecuado de 

adaptabilidad, mientras que 4 (11,4%) demuestran un nivel alto, sumando un 62,8% con 

capacidad positiva para adaptarse. Por otro lado, 7 (20,0%) tienen un nivel bajo, 5 (14,3%) muy 

bajo y 1 (2,9%) atípico y deficiente, totalizando un 37,2% con dificultades notables. Estos datos 
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evidencian que, aunque la mayoría se adapta bien, un grupo importante requiere apoyo para 

mejorar esta habilidad. 

Discusión 

La adaptabilidad se refiere a la capacidad de los estudiantes para ajustarse a cambios y 

nuevas situaciones de manera efectiva, los resultados indican que más de la mitad de los 

estudiantes muestran una adaptabilidad adecuada, lo cual es fundamental para enfrentar 

desafíos y cambios en el entorno escolar y personal, sin embargo, una parte significativa 

presenta niveles bajos o muy bajos, lo que podría dificultar su respuesta ante situaciones 

imprevistas y generar estrés o ansiedad. 

Tabla 30  

Escala de Impresión positiva 

Impresión positiva 

Rango Frecuencia % 

Atípica y deficiente 1 2,9% 

Muy baja 1 2,9% 

Baja 8 22,9% 

Adecuada 17 48,6% 

Alta 5 14,3% 

Muy Alta 2 5,7% 

Atípica 1 2,9% 

Total 35 100% 

Nota. Resultados obtenidos del software IBM-SPSS. 
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Figura 18  

Escala de Impresión positiva 

 

Nota. Resultados de la Escala de Impresión positiva. 

Análisis 

De los 35 estudiantes, 17 (48,6%) presentan una impresión positiva adecuada, mientras 

que 5 (14,3%) tienen un nivel alto y 2 (5,7%) muy alto, sumando un 68,6% con una proyección 

positiva favorable, en contraste, 8 (22,9%) se ubican en nivel bajo, 1 (2,9%) muy bajo y otro 1 

(2,9%) atípico y deficiente, totalizando un 28,7% con dificultades para proyectar una imagen 

positiva. Estos datos sugieren la necesidad de estrategias para fortalecer la autoconfianza en un 

grupo significativo de estudiantes. 

Discusión 

La impresión positiva refleja cómo los estudiantes proyectan confianza y seguridad en 

sí mismos ante los demás, esta es una dimensión que influye en las relaciones sociales y la 

autoestima. Los resultados muestran que casi la mitad de los estudiantes mantienen una 

impresión adecuada, lo que favorece su interacción social, sin embargo, hay un porcentaje 

considerable que presenta niveles bajos, lo cual puede afectar su seguridad y aceptación social.  

3.2.Verificación de hipótesis 

Después de obtener los datos necesarios para la investigación mediante la Escala de 

Magallanes EMLE-TALE 2000 y el Inventario de Inteligencia Emocional BarOn, se determinó 
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la relación entre las dos variables de estudio. Utilizando el estadígrafo Chi Cuadrado, se 

evidenció una correlación significativa entre la didáctica de la lectoescritura y el desarrollo 

emocional en los estudiantes de 3er año de EGB de la Unidad Educativa “La Inmaculada” del 

cantón Ambato, provincia de Tungurahua. 

Hipótesis 

H1: La Didáctica de la lectoescritura SÍ influye en el desarrollo emocional de los 

estudiantes de 3er grado de EGB de la Unidad Educativa “La Inmaculada”.  

Ho: La Didáctica de la lectoescritura NO influye en el desarrollo emocional de los 

estudiantes de 3er grado de EGB de la Unidad Educativa “La Inmaculada”. 

Nivel de significancia 

El nivel de confiabilidad fue del 95%, con un margen de error del 5%. 

Chi Cuadrado 

En la Tabla 31 se muestra el resumen del procesamiento de datos, lo que evidencia que 

los 35 casos fueron válidos y no existieron datos perdidos, lo que permite obtener datos más 

confiables. 

Tabla 31  

Procesamiento de casos 

Resumen de procesamiento de casos 

 

Casos 

Válido Perdidos Total 

N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje 
RangosCE * r 35 100,0% 0 0,0% 35 100,0% 

 Nota. Realizado en el software IBM-SPSS. 

Del mismo modo, en la Tabla 32 se muestra la tabla cruzada de ambas variables, 

mostrando distribución en cada uno de los rangos, lo que facilita la interpretación de las 

dimensiones. 
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Tabla 32  

Tabla cruzada 

Tabla cruzada  

 
Lectoescritura 

Total 
Bajo Medio Alto 

DE 

Atípica y 

deficiente 

Recuento 0 1 0 1 
Recuento 

esperado 
,4 ,2 ,4 1,0 

% del total 0,0% 2,9% 0,0% 2,9% 

Muy baja 

Recuento 0 0 2 2 

Recuento 
esperado 

,9 ,3 ,8 2,0 

% del total 0,0% 0,0% 5,7% 5,7% 

Baja 

Recuento 1 1 0 2 
Recuento 

esperado 
,9 ,3 ,8 2,0 

% del total 2,9% 2,9% 0,0% 5,7% 

Adecuada 

Recuento 14 1 9 24 
Recuento 
esperado 

10,3 4,1 9,6 24,0 

% del total 40,0% 2,9% 25,7% 68,6% 

Alta 

Recuento 0 1 1 2 
Recuento 

esperado 
,9 ,3 ,8 2,0 

% del total 0,0% 2,9% 2,9% 5,7% 

Muy Alta 

Recuento 0 1 2 3 
Recuento 
esperado 

1,3 ,5 1,2 3,0 

% del total 0,0% 2,9% 5,7% 8,6% 

Atípica 

Recuento 0 1 0 1 

Recuento 
esperado 

,4 ,2 ,4 1,0 

% del total 0,0% 2,9% 0,0% 2,9% 

Total 

Recuento 15 6 14 35 
Recuento 

esperado 
15,0 6,0 14,0 35,0 

% del total 42,9% 17,1% 40,0% 100,0% 

Nota. Realizado en el software IBM-SPSS. 

Para obtener el chi cuadrado se hizo el cálculo de los grados de libertad, mediante la 

siguiente operación: 

Gl= (f-1) (c-1) 

Gl= (7-1) (3-1) 

Gl= (6) (2) 
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Gl= 12 

Como resultado se obtuvo 12, donde en base a la distribución del Chi Cuadrado con un 

margen de error del 0,05 salió 21,0261. 

Tabla 33 

 Prueba Chi Cuadrado 

Pruebas de chi-cuadrado 

 Valor gl 
Significación 
asintótica (bilateral) 

Chi-cuadrado de Pearson 22,931a 12 ,028 
Razón de verosimilitud 23,771 12 ,022 
Asociación lineal por lineal ,119 1 ,731 

N de casos válidos 35   

Nota. Realizado en el software IBM-SPSS. 

Figura 19  

Cálculo del Chi Cuadrado 

 

Nota. Realizado en el programa Geogebra. 
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Figura 20 

 Distribución del Chi Cuadrado Tabular 

 

Nota. Tomada de internet. 

3.3.Decisión 

Ya aplicado los cálculos respectivos para el Chi Cuadrado, en el chi cuadrado tabular se 

obtuvo un puntaje de 21,0261, es decir, es menor al chi cuadrado calculado de 22,931, por esa 

razón, se acepta la hipótesis alternativa y se rechaza la hipótesis nula. 

H1: La Didáctica de la lectoescritura SÍ influye en el desarrollo emocional de los 

estudiantes de 3er grado de EGB de la Unidad Educativa “La Inmaculada”.  

3.4.Discusión 

Los resultados obtenidos en este estudio coinciden con los hallazgos de Zambrano 

(2024) quien evidenció que las actividades recreativas contribuyen significativamente al 

desarrollo de habilidades emocionales, las cuales impactan positivamente en el rendimiento 

académico. En la presente investigación, los estudiantes que participaron en procesos didácticos 

activos relacionados con habilidades de lectura mostraron mejoras significativas en su 

inteligencia emocional, especialmente en las dimensiones interpersonales e intrapersonales. 
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Por otro lado, Rodríguez (2024) destacó la importancia de las habilidades 

socioemocionales en la enseñanza del lenguaje y la literatura, lo cual también se refleja en los 

resultados de este estudio. Se encontró que la lectura y la escritura, cuando se realizan a través 

de metodologías significativas, fomentan la autoconciencia y la empatía en los estudiantes. Este 

hallazgo refuerza la necesidad de integrar estrategias educativas que incluyan el componente 

emocional en el proceso educativo. 

Finalmente, Carrasco et al. (2024) demostraron que la educación con un enfoque 

socioemocional contribuye a un aprendizaje más integral. Esta idea se alinea con los resultados 

de este estudio, donde el uso de instrumentos como el BarOn EQ-i:YV permitió observar 

mejoras en el bienestar emocional de los estudiantes tras la implementación de estrategias 

didácticas para la lectoescritura. 
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CAPÍTULO IV 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

4.1.Conclusiones 

La investigación realizada a través de diversas fuentes de datos confiables, artículos 

científicos y demás, permitió analizar la didáctica de la lectoescritura y su relación con el 

desarrollo emocional en los estudiantes durante su proceso de enseñanza-aprendizaje, 

reflejando que la didáctica aplicada influye tanto en el rendimiento académico y emocional. 

Esto proporcionó una comprensión más amplia de ambas variables, además que ofrece una base 

sólida para nuevos estudios e intervenciones.  

La revisión teórica permitió fundamentar para establecer que la didáctica de la 

lectoescritura, cuando se implementa mediante metodologías activas y significativas, favorece 

no solo el desarrollo de habilidades lingüísticas, sino también competencias emocionales clave 

como la autoconciencia, la empatía y la autorregulación; diversos autores coinciden en que el 

componente emocional es un factor determinante para el éxito académico y personal de los 

estudiantes, por lo que su integración en el proceso de enseñanza – aprendizaje resulta 

indispensable. 

La aplicación de los instrumentos EMLE-TALE 2000 y BarOn EQ-i:YV, evidenció una 

mejora significativa, tanto en el nivel de lectoescritura como en las dimensiones de inteligencia 

emocional tras la implementación de estrategias didácticas activas. Los estudiantes mostraron 

avances concretos en habilidades como la comprensión lectora y la escritura, al tiempo que se 

fortalecieron aspectos emocionales como las relaciones interpersonales y la autoestima, 

demostrando así una influencia positiva de la didáctica en el desarrollo integral del estudiante. 

Los resultados estadísticos muestran una correlación positiva entre el uso de estrategias 

didácticas en lectoescritura y el desarrollo emocional de los estudiantes, este vínculo es el 

reflejo de que las metodologías didácticas que promueven la participación activa, la reflexión 

y la creatividad no solo mejoran el rendimiento académico, sino que también fomentan un 

mayor bienestar emocional. Por lo tanto, integrar enfoques didácticos con componente 

socioemocional representa una vía efectiva para lograr una educación más integral y 

significativa en los niveles iniciales de escolaridad. 
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4.2.Recomendaciones 

Con base en los resultados obtenidos, se recomienda fortalecer y ampliar las estrategias 

didácticas empleadas en el proceso de enseñanza de la lectura, incorporando componentes que 

también favorezcan el desarrollo emocional de los estudiantes. La aplicación de metodologías 

activas, el uso de textos literarios con contenido emocional y la inclusión de espacios de 

reflexión en el aula aportan de manera significativa tanto al rendimiento académico como al 

bienestar emocional y social del niño.  

Se recomienda que los docentes integren en sus prácticas pedagógicas metodologías 

activas y significativas que articulen la enseñanza de la lectoescritura con el desarrollo 

emocional, promoviendo actividades que no solo fortalezcan las habilidades lingüísticas, sino 

también la autoconciencia, la empatía y la autorregulación, reconociendo que el componente 

emocional es esencial para lograr aprendizajes duraderos y un desarrollo integral del estudiante. 

Se sugiere institucionalizar la evaluación periódica de habilidades lectoras y 

emocionales mediante herramientas estandarizadas como las utilizadas en esta investigación, a 

fin de monitorear el progreso del estudiantado y ajustar las estrategias pedagógicas según sus 

necesidades que se van encontrando. 

Es recomendable que las instituciones educativas incorporen en su planificación 

curricular propuestas didácticas integradoras que fomenten simultáneamente la lectoescritura y 

el desarrollo socioemocional, priorizando un enfoque holístico del aprendizaje en los primeros 

años de escolaridad, a fin de garantizar la calidad en la enseñanza – aprendizaje de los 

estudiantes. 
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ANEXOS 

Anexo 1  

Carta de compromiso 
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Anexo 2  

Consentimiento Informado 
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Anexo 3  

EMLE-TALE 2000 
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Anexo 4  

Inventario de Inteligencia Emocional BarOn 
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Anexo 5  

Aplicación del Test EMLE-TALE 2000 
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Anexo 6  

Subtest de Lectura en Voz Alta 
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Anexo 7  

Subtest Copia 
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Anexo 8  

Aplicación del Inventario BarOn 
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