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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion aborda la ensefianza de la suma en el tercer grado de
Educacion General Bésica, una temética de alta relevancia y actualidad pedagogica
debido a la necesidad urgente de superar metodologias tradicionalistas y memoristicas
que limitan el desarrollo del pensamiento I6gico-matematico. El estudio propone una
alternativa innovadora mediante el uso de material concreto. Metodoldgicamente, se
aplico un enfoque mixto de alcance explicativo y disefio preexperimental,
fundamentado en una investigacion de campo y bibliogréfica; se trabajé con una
muestra de 11 estudiantes de la Unidad Educativa "4 de Febrero", se utiliz6 una prueba
estructurada (pretest y postest) como instrumento de recoleccion de datos. La novedad
cientifica y propuesta final del trabajo radica en la implementacion y validacion
estadistica de una secuencia didactica basada en las Regletas Cuisenaire, la cual
demostro ser determinante para facilitar la transicion del pensamiento concreto al
abstracto; los resultados evidenciaron un incremento significativo en el rendimiento
academico, elevando el promedio grupal de 6.4 a 9.1 puntos, concluyendo que la
manipulacion fisica de la cantidad y la visualizacién de la reagrupacion son factores

claves para alcanzar el dominio de las operaciones matematicas

Descriptores: Regletas Cuisenaire, ensefianza-aprendizaje, suma, material didactico,

pensamiento I6gico-matematico.



ABSTRACT

The present research addresses the teaching of addition in the third grade of Basic
General Education, a topic of high relevance and pedagogical relevance due to the
urgent need to overcome traditionalist and memoristic methodologies that limit the
development of logical-mathematical thinking. The study is part of the research line
of didactics of the exact sciences, proposing an innovative alternative through the use
of concrete material. Methodologically, a mixed approach of explanatory scope and
pre-experimental design was applied, based on a field and bibliographic research; we
worked with a sample of 11 students of the Educational Unit "4 de Febrero", using the
structured test (pretest and postest) as a data collection instrument. The scientific
novelty and final proposal of the work lies in the implementation and statistical
validation of a didactic sequence based on the Cuisenaire Rules, which proved to be
decisive to facilitate the transition from concrete to abstract thinking; the results
showed a significant increase in academic performance, raising the group average from
6.4 to 9.1 points, concluding that the physical manipulation of the quantity and the
visualization of the regrouping are key factors to achieve the mastery of mathematical

operations

Descriptors: Cuisenaire strips, teaching-learning, addition, didactic material, logical-
mathematical thinking.
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CAPITULO I.- MARCO TEORICO

1.1.  Antecedentes investigativos

La investigacion llevada a cabo por Martinez et al. (2019) tuvo como objetivo
primordial analizar los cambios en la comprension de la adicion de fracciones,
conceptualizandolas como parte de un todo; para ello, utilizaron el juego con las
regletas A3 como una estrategia didactica en un grupo de estudiantes de cuarto grado
de una institucién educativa en Cérdoba, Colombia. El estudio empled un disefio de
investigacion cualitativa que aplica el método de investigacidn-accion participativa: la
poblacién estuvo conformada por 350 estudiantes de la institucion educativa Juan
Pablo Il de la ciudad de Cali en 2017, de la cual se tomd una muestra de 30 alumnos
de quinto grado; para la recoleccion de datos, se empled la observacion en el aula, de
instrumento un cuaderno de campo y como técnicas una prueba diagnéstica y una
prueba final, con el objetivo de evaluar el conocimiento sobre la adicion de fracciones

antes y después de la intervencion.

Los resultados del estudio presentados a través de un analisis descriptivo, demostraron
que el uso de las regletas Cuisenaire fomento un aprendizaje significativo; la mayoria
de los estudiantes disfrutaron notablemente de la actividad, lo que se reflejo en su
disposicion y participacion activa, antes de la intervencion, todos los estudiantes (10
de 10) presentaban dificultades para plantear y resolver problemas de fracciones; sin
embargo, después de la implementacion de la estrategia, lograron superar estas
dificultades, comprendieron la conceptualizacion de las fracciones y su adicion, y
pudieron crear y solucionar problemas relacionados. El estudio concluyé que el uso de
las regletas es una herramienta valiosa que ayuda a los estudiantes a conectar lo
abstracto con lo concreto, facilitando la comprensién y resolucion de problemas de

forma mas efectiva.

La investigacion, llevada a cabo por Cardenas et al. (2004) cuyo objetivo central fue
la elaboracion de una estrategia didactica para fortalecer el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la adicion y sustraccién en estudiantes de segundo grado. La



investigacion fue de enfoque cuantitativo, descriptivo; el estudio se apoyd en el trabajo
de campo, utilizando como técnicas principales la encuesta, la observacion pedagdgica
directa, la revisién documental y dos pruebas pedagogicas; la poblacion y muestra
estuvieron conformadas por 30 estudiantes de la Unidad Educativa "Juan Pio

Montufar" de Quito, Ecuador, cuyas edades oscilaron entre los cinco y seis afios.

Los resultados del estudio arrojaron que hubo una mejora significativa en el promedio
de las puntuaciones en todos los indicadores que se midieron después de la
intervencion, y los datos de la encuesta a los padres mostraron que el 50% de ellos
pensaba que sus hijos tenian dificultades para entender y realizar la suma y la resta, y
que resolver problemas contextualizados era una de sus mayores dificultades. Para
concluir, la investigacion muestra que la estrategia didactica influye positivamente en
el rendimiento académico de los estudiantes en las operaciones de adicion y

sustraccion.

Ramos et al. (2025) tuvo como principal objetivo proponer y evaluar la efectividad de
estrategias neuro didacticas para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
suma en estudiantes de cuarto afio de Educacion General Bésica. La metodologia del
estudio se basé en un enfoque cuantitativo con un nivel explicativo y un disefio
preexperimental, que incluyd una preprueba y una posprueba para medir el impacto;
la investigacion se llevo a cabo en la Unidad Educativa "El Porvenir” con una muestra
de 26 estudiantes, a quienes se les aplicd una prueba estandarizada como instrumento
de recoleccion de datos para evaluar su desempefio antes y después de la intervencion.

Los resultados indicaron que las estrategias neurodidacticas mejoraron
significativamente el aprendizaje de la suma en los estudiantes, ya que aumentaron los
niveles alto y muy alto; la prueba t confirmé la eficacia de la intervencion, con
significancia (p < 0,05) en todas las habilidades evaluadas, fortaleciendo la
neurodidactica para mejorar el aprendizaje de la sumay las habilidades matematicas;
sin embargo, aln existen habilidades por fortalecer, como la aplicacion de la propiedad
asociativa, la alineacion en sumas decimales y las estrategias estimativas. Por lo cual,

la investigacién concluye que estas estrategias, al ser multisensoriales y ludicas,
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favorecen la comprension y aplicacion de la suma, logrando un aprendizaje

significativo y perdurable.

La investigacion realizada por Meléndez et al. (2023) busco reconocer y describir el
conocimiento especializado de tres profesores de matematicas al manipular una
secuencia didactica para ensefiar la suma de fracciones con Regletas de Cuisenaire.
Este estudio adopt6 una metodologia cualitativa bajo un paradigma interpretativo; de
esta manera, la intervencion con los docentes se llevo a cabo durante cinco sesiones;
como instrumentos para la recoleccion de informacion, se utilizaron entrevistas
semiestructuradas, una secuencia de actividades y una version digital de las Regletas
de Cuisenaire para caracterizar los conocimientos, los investigadores se basaron en el

modelo del conocimiento especializado del profesor de matematicas (MTSK)

Los resultados demostraron que el uso de este recurso generé una mayor motivacion
y facilitd un aprendizaje mas significativo, evidenciado por una notable mejora en la
I6gica matematica y en la realizacién de célculos sencillos. Por consiguiente, la
investigacion concluyé que la aplicacion de las regletas de Cuisenaire como
herramienta didactica tuvo un impacto significativo en el aprendizaje de la sumay la
resta en los estudiantes, el mismo que es un elemento dinamizador que fortalece el

reconocimiento de cantidades y la capacidad de resolucién de problemas,

La investigacion realizada por Villegas et al. (2025) tuvo como objetivo principal
proponer una estrategia lGdica para mejorar el aprendizaje de la suma y resta en
estudiantes de segundo afio de Educacion Bésica Elemental. Para lograr este proposito
se desarrolld un estudio con enfoque mixto, de nivel explicativo y disefio
preexperimental que incluyd preprueba y posprueba; este enfoque metodolégico
combind datos cuantitativos, obtenidos a través de una prueba estandarizada, y datos
cualitativos, recopilados mediante entrevistas a docentes y cuestionarios a expertos; la
poblacién del estudio, se compone por treinta estudiantes y cuatro docentes de la
institucion educativa "20 de Septiembre™ en Ecuador, lo cual permitio diagnosticar las
dificultades iniciales de los estudiantes en areas clave como la descomposicion de

nameros y la aplicacion de las propiedades de las operaciones.
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Los resultados de la investigacion mostraron que la estrategia ludica con regletas de
Cuisenaire mejoro el rendimiento de los estudiantes, siendo mas notable la mejora en
la capacidad para resolver problemas de suma y resta y para utilizar propiedades
matematicas. Ademas, para concluir, el estudio comprob6 que el diagnostico inicial
antes de la intervencién habia dado como resultado dificultades en la mayoria de los
alumnos, que se encontraban en niveles bajos 0 medios en las competencias valoradas,

demostrando la eficacia de la estrategia didactica.

El estudio de Benson, Marriott y McCandliss (2022) tuvo como objetivo analizar los
efectos del enfoque Cuisenaire—Gattegno en el desarrollo del razonamiento
matematico y la comprension de las operaciones béasicas en educacion primaria,
mediante una revision sistematica de investigaciones empiricas realizadas en distintos
niveles escolares. La metodologia consistio en la recopilacion y andlisis de estudios
que evaluaban la implementacion de las regletas de Cuisenaire como recurso
manipulativo en la ensefianza de la aritmética, identificando patrones comunes en el

disefio pedagogico, los grupos etarios y los resultados de aprendizaje.

Los resultados mostraron que las regletas apoyan la comprension numérica, la
visualizacion de relaciones y la introduccion al pensamiento algebraico temprano.
Ademas, se encontrd que su eficacia esta relacionada con la fidelidad de aplicacion a
la metodologia original y su integracién al curriculo escolar. En sus conclusiones
sefialan que las regletas de Cuisenaire son un material didactico que favorece el
aprendizaje significativo de las matematicas en los primeros grados de educacion
bésica, siempre y cuando su uso se apoye en estrategias pedagdgicas que fomenten la

exploracion, la reflexion y la construccion del conocimiento.

El articulo de Machuca et al. (2021) tiene como objetivo crear un objeto virtual de
aprendizaje (OVA) basado en las Regletas de Cuisenaire para apoyar el desarrollo del
pensamiento ldgico-matematico. La metodologia utilizada tuvo un enfoque cuali-
cuantitativo, un nivel de investigacion cuasi experimental y un método analitico-
sintético para analizar el software libre; las técnicas e instrumentos incluyeron la
observacién participativa y la validacion a través del criterio de expertos, en este caso,

los profesores de Educacidn Basica, la poblacion o muestra consistio en 20 profesores
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de Educacion Baésica de 11 instituciones educativas (9 publicas y 2 privadas) en el
cantén Santo Domingo, seleccionados mediante un muestreo no probabilistico por
bola de nieve y un muestreo aleatorio por conveniencia, ademas, se incluyo la
participacion de un hijo de 8 afios y una hija de 4 afios de uno de los autores para la

creacion de prototipos.

Los resultados del estudio revelaron que el Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA)
cumplioé con su objetivo de replicar la manipulacién de las regletas de Cuisenaire de
forma digital, lo que fue validado por un grupo de 20 profesores de Educacién Bésica,
la evaluacion demostrd que la herramienta es Gtil para ayudar a los estudiantes a
comprender conceptos matematicos; sin embargo, se identificaron areas de mejora.
Por consiguiente, los autores concluyeron que el OVA ofrece un 44.7% de usabilidad,
un porcentaje que podria aumentar con la resolucion de problemas como la dificultad
de uso en pantallas pequefias, en consecuencia, el articulo destaca que, aunque
herramientas de software libre como EdiLim son Utiles, la creacion de objetos virtuales
mas complejos y dindmicos requiere una programacion especifica; en definitiva, las
conclusiones subrayan que el OVA, al estar alojado en la nube, es un recurso didactico
interoperable y reutilizable, ideal para las necesidades educativas actuales.

El articulo escrito por Vargas et al. (2025) tuvo como objetivo principal elaborar
orientaciones metodoldgicas para mejorar la ensefianza-aprendizaje de la suma y la
resta en el tercer afio de Educacion Bésica del CECIB "Sangu Yaku" utilizando la
taptana. La metodologia empleada fue un enfoque mixto que combind informacion
cuantitativa y cualitativa; el nivel de investigacion fue evaluativo, con una modalidad
cuasiexperimental para determinar la efectividad de la intervencion educativa, se
utilizaron diversas técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, incluyendo
observaciones, entrevistas a seis docentes y evaluaciones diagnosticas a los
estudiantes; la poblacion de estudio estuvo compuesta por los 20 estudiantes de tercer
afo del CECIB "Sangu Yaku", quienes fueron divididos en un grupo experimental y

un grupo de control de 10 estudiantes cada uno.

Los resultados de este estudio arrojaron que el grupo experimental que utilizd la

taptana para aprender mejoro; su nota promedio en el post-test fue de 9.01, ubicandose
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en el nivel "Domina los aprendizajes requeridos”, en cambio, el grupo control que
utilizé los métodos tradicionales solo alcanzé un promedio de 7.55, que corresponde
al nivel "Alcanza los aprendizajes requeridos”, resultados que fueron verificados con
una prueba estadistica, demostrando la efectividad de la taptana. Entonces, los
resultados sefialan que la utilizacion de este instrumento ancestral mejora el
rendimiento académico en adicién y sustraccion, y motiva la participacion de los

estudiantes.

El articulo escrito por Villegas et al. (2025) busc6é proponer una estrategia lddica,
usando las regletas de Cuisenaire, para mejorar el aprendizaje de la suma y resta en
estudiantes de segundo afio de la institucion educativa 20 de Septiembre". La
metodologia fue de enfoque mixto, de tipo explicativo, disefio preexperimental con
preprueba y posprueba; para la recogida de datos se utilizaron instrumentos como una
prueba estandarizada aplicada a los 30 estudiantes que conformaron la muestra,

entrevistas a docentes y cuestionarios a expertos.

Los resultados mostraron que las estrategias convencionales resultaban muy abstractas
para los alumnos, ya que el 37.1% y el 22.9% obtuvieron niveles "Deficiente” y "Muy
deficiente" en la resolucién de sumas hasta de cuatro cifras, pero tras la intervencion
con las regletas de Cuisenaire, el aprendizaje de las operaciones mejord
significativamente, resolviendo problemas y aplicando propiedades matematicas. La
investigacion concluye que el uso de regletas Cuisenaire como herramienta didactica
concreta y visual tuvo un impacto significativo en el aprendizaje de la sumay la resta
en los estudiantes; se demostrd que esta estrategia fue altamente efectiva para superar
las deficiencias iniciales en la comprension de las operaciones matematicas,

fortaleciendo las habilidades de céalculo.

El articulo escrito por Morales et al. (2024) tuvo como objetivo principal disefiar y
validar una estrategia ltdica para mejorar la ensefianza y el aprendizaje de la suma sin
reagrupacion con numeros de hasta cuatro cifras. Para ello, se empled una metodologia
con un enfoque mixto y un disefio pre-experimental de una sola muestra, donde los

instrumentos de recoleccion de datos fueron una prueba estandarizada y un
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cuestionario; la investigacion se aplic a una poblacion de 158 estudiantes de segundo
afio y a una muestra de 9 docentes de la Unidad Educativa Ciudad de Tena, en Ecuador.

Los resultados del estudio demuestran una mejora significativa en el rendimiento de
los estudiantes en la suma sin reagrupacion con nimeros de hasta cuatro cifras, a raiz
de la implementacion de la estrategia lidica, misma que se enfoco en fortalecer
habilidades que el diagndstico inicial habia identificado como deficientes en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, por consiguiente, la validacion de esta estrategia ludica
confirmd que contribuye de manera significativa al desempefio académico de los
estudiantes de segundo afio. En conclusién, la aplicacion de esta metodologia es una
herramienta efectiva para superar las dificultades identificadas y potenciar el

aprendizaje de estas operaciones basicas.

Fundamentacion Tedrica

Variable “Regletas Cuisenaire”

La Educacién

La educacién de manera general es la accion y efecto de educar, viene de educare que
significa criar o nutrir desde una accion externa y educere sacar o potenciar desde
dentro del educando (Camino y Murua, 2021). Es una actividad para la construccion
de si mismo y el reconocimiento del otro, capacita para decidir el proyecto de vida
(Tourinan Lopez, 2018). De este modo, es el perfeccionamiento integral del ser
humano, de manera continua como un proceso complejo, cultural y humano (Renés,
2020).

Sus principales caracteristicas son la humanizacion que es adquirir nuevas capacidades
para adaptarse al medio; la accion-intervencion, interrelacién desarrollada entre el
educador y el alumno; y la ensefianza- aprendizaje relacion entre la transmision y
adquisicion de conocimientos(Camino y Murua, 2021). Esta determinado por un

caracter axioldgico, es decir la educacion en valores y un sentido que la cualifica
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(Tourifian, 2018). Asi mismo la educacion parte de la interaccion entre el educador y
el educando, relacion que desarrolla creatividad, dignidad, autonomia e interaccion
social (Renés, 2020).

El Curriculo

El curriculo es un proceso complejo no solo un simple documento con una naturaleza
dindmica en constante evolucion, que se puede transformar segun el contexto y las
necesidades del alumno y del educador (Ortiz y Salcedo, 2016). Es una herramienta
de transformacion social que actia como puente entre las expectativas que tiene la
sociedad de laeducacion y la realidad de la misma (Opertti et al., 2021). ES un proyecto
que establece las metas en el proceso de ensefianza aprendizaje a traves de objetivos
educativos claros, materializando posibilidades de crecimiento y aprendizaje (Zabalza,
1995).

El curriculo se compone de diversos elementos: propdsitos formativos (objetivos y
metas que guian el proceso educativo), contenidos, métodos o estrategias de
ensefianza; recursos didacticos y la evaluacion o valoracion del proceso (Ortiz y
Salcedo, 2016). El eje central del curriculo es el estudiante permitiéndole desarrollar
valores tanto éticos como morales, atendiendo a sus necesidades, inclusive genera
campos de educacion hibrida con modalidades tanto presencial y virtual(Opertti et al.,
2021). Este proceso permite seleccionar y organizar el conocimiento, asi como,
conocer cuando y como ensefiar, sin olvidar la aplicacion de un sistema integral de

evaluacion (Zabalza, 1995).

En cuanto al curriculo se puede mencionar que una de sus caracteristicas importantes
es gque el protagonista del mismo es el estudiante, no el profesor, manifestandose como
un acto de amor y dialogo, en una dimension afectiva y comunicativa (Ortiz y Salcedo,
2016). El curriculo se caracteriza por ser local, integrando perspectivas globales y
locales en su disefio; se presenta como hibrido al combinar diferentes modalidades y
enfoques de aprendizaje, siendo este un modelo centrado en la libertad, ya que
promueve activamente la autonomia y el pensamiento critico del estudiante (Opertti

et al., 2021). Por consiguiente, es prescriptivo, ya que establece pautas y orientaciones
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claras para la ensefianza; es de caracter publico, lo que garantiza que sea transparente
y accesible a toda la comunidad y su funcion principal es ser orientador, sirviendo

como guia fundamental para la practica educativa (Zabalza, 1995).

En conclusion, la relacion con la practica en el curriculo se define por la importancia
de la indagacion, ya que considera que las preguntas son mas importantes que las
respuestas para promover el pensamiento critico; su aplicacion debe dar protagonismo
al estudiante, garantizando que el aprendizaje permanezca centrado en el alumno
(Ortiz y Salcedo, 2016). A nivel de implementacion y relaciones, el curriculo avanza
hacia modos hibridos, integrando asi distintas modalidades de ensefianza; tiene la
capacidad de inspirar afecto hacia los educadores, lo que contribuye al fortalecimiento
de vinculos positivos dentro de la comunidad educativa (Opertti et al., 2021). El
curriculo es de ayuda como una guia para orientar la practica, ya que actda como un
marco de referencia esencial que proporciona una base sélida para la accién docente y

la toma de decisiones pedagdgicas (Zabalza, 1995).

Recursos Didacticos

Los recursos didacticos son materiales e instrumentos (impresos, audiovisuales o
software) que apoyan el proceso de aprendizaje del estudiante, al mismo tiempo que
sirven de guia al educador para la planificacion y evaluacion de la practica educativa
(Vazquez, 2021). Son todos aquellos elementos que facilitan la ensefianza para lograr
los objetivos de aprendizaje propuestos en un plan de ensefianza, ademas, todos
aquellos medios que el docente emplea para ensefiar, apoyar, complementar,
acompafar o evaluar el proceso educativo que dirige u orienta (Cafizares y Carbonero,
2016). A saber, los recursos didacticos son productos y elementos o materiales
disefiados para facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el desarrollo de las

actividades formativas en cualquier contexto educativo (Villacreses et al., 2016).

Una de las principales caracteristicas de los recursos didacticos es que se da a entender
que no son buenos o0 malos, sino méas bien adecuados para la propuesta docente; deben
estar al servicio de las propuestas didacticas, no al revés, y fomentar y acompafiar la

labor creativa de los docentes (Vazquez, 2021). Es sumamente extenso y abierto a
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nuevas propuestas, especialmente las de tipo multimedia; su importancia no radica en
la cantidad y variedad, sino en el grado de conocimiento que el docente tiene de ellos,
estos recursos, por si mismos, condicionan la realizacion de las actividades (Caifiizares
y Carbonero, 2016). En efecto, los recursos didacticos proporcionan experiencias
sensoriales que representan el conocimiento y despiertan un alto grado de interés en
los estudiantes, demostrando que su uso se justifica plenamente cuando se integran

adecuadamente al proceso educativo (Villacreses et al., 2016).

Los recursos didacticos tienen como funcion principal cumplir una funcién innovadora
y motivadora en la ensefianza, a la vez que son estructuradores de la realidad y
configuradores de la relacion con los contenidos; actian como controladores y guias
metodoldgicas, fomentando la comunicacion y el aprendizaje formativo (Vazquez,
2021). Facilitan el desarrollo del curriculum y poseen de un gran potencial de
estimulacion y motivacion (Caiizares y Carbonero, 2016). Estos contribuyen a que los
estudiantes logren el dominio de un conocimiento determinado, ademas, estimulan la
actividad de los alumnos, desarrollando la continuidad del pensamiento y contribuyen

al aumento de los significados (Villacreses et al., 2016).

Definicion de las Regletas Cuisenaire

Las regletas de Cuisenaire son un material didactico manipulativo usado ampliamente
en el aprendizaje de las matematicas, en nifios de todos los niveles de Educacion
Bésica (Machuca et al., 2021). Este material facilita el desarrollo de actividades, en
donde los alumnos construyen conceptos matematicos por medio de experiencias
concretas, de forma tal que las matematicas se transforman en un instrumento para
identificar, analizar y solucionar problemas de la vida diaria (Gonzalez, 2011). Son un
recurso ladico y manipulativo que facilita la asimilacion del aprendizaje matematico,
especificamente para mejorar la comprension de la suma y la resta; su uso se

fundamenta en la teoria de la asimilacion del conocimiento (Villegas et al., 2025).
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Descripcion y propositos de las Regletas Cuisenaire

Este recurso esta compuesto por un conjunto de regletas que varian en 10 tamarfios con
distintos colores, y representan valores numéricos (Gonzalez, 2011). Por lo general se
constituyen de la siguiente manera: 10 regletas color naranja de 10 cm de longitud, 11
azules de 9 cm, 12 cafés de 8 cm, 14 negras de 7 cm, 16 verde oscuro de 6 cm, 20
amarillas de 5 cm, 25 moradas de 4 cm, 33 verde claro de 3 cm, 50 rojas de 2 cm y
100 regletas blancas de 1 cm (Machuca Vivar et al., 2021). La correspondencia entre
longitud y ndmero permite concretar las nociones matematicas al manipularlas

visualmente (Gonzalez, 2011).

El objetivo fundamental de las regletas Cuisenaire es desarrollar el pensamiento
matematico manipulando un material concreto y ludico, que permite transitar de lo
concreto a lo abstracto. (Gonzalez, 2011). Con ellas aprenden a identificar nimeros,
patrones y relaciones entre cantidades, preparandolos para operaciones y problemas
de la vida diaria (Machuca et al., 2021). Su uso fomenta el pensamiento logico-
matematico, mejora el analisis y razonamiento, y hace las matematicas mas accesibles,
dinamicas y significativas (Villegas et al., 2025). Asi, se fortalecen destrezas clave
como la resolucion de problemas, la descomposicion numérica y la aplicacion de

propiedades matematicas (Machuca et al., 2021).

Contenidos a trabajar con las Regletas Cuisenaire

Las Regletas Cuisenaire se utilizan para potenciar el calculo mental, la comprension
de las cuatro operaciones basicas, las fracciones, el area y el volumen, adicionalmente,
son una herramienta valiosa que ayuda en la descomposicion, comparacion y
ordenacion de nimeros (Machuca et al., 2021). Abordan contenidos que el educador
debe plantearse al momento del proceso ensefianza-aprendizaje; como el sentido
numérico y pensamiento algebraico, en donde, por ejemplo; al momento de leer y
escribir numeros de grandes cifras se sugiere la separacion en grupos de tres digitos
comenzando por la derecha, método que facilita la comprension de su valor posicional
(Gonzalez, 2011). De este modo, las regletas fortalecen destrezas como la resolucion

de problemas, ademas, son empleadas para trabajar la recta numérica, la
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descomposicion de numeros y el reconocimiento de patrones; su uso también mejora
la capacidad de aplicar las propiedades matematicas de forma comprensiva (Villegas
et al., 2025)

Beneficios de uso de las Regletas Cuisenaire

Las regletas de Cuisenaire también son aplicables en la educacion virtual a través de
programas informaticos permitiendo a estudiantes de educacion béasica desarrollar el
pensamiento légico-matematico, por consiguiente como se facilita la comprension de
conceptos abstractos como la suma y la resta (Machuca et al., 2021). Al usar las
regletas en la formacion educativa de las matematicas los alumnos participan en un
proceso creativo y motivador que logra un aprendizaje significativo y perdurable, no
solo memoristico (Gonzalez, 2011). En definitiva, las Regletas Cuisenaire han
demostrado una mejora significativa en el rendimiento de los estudiantes,
especificamente, estas mejoras se notaron en la resoluciéon de problemas de suma y
resta, lo que confirma que son una herramienta eficaz para el aprendizaje de

operaciones bésicas (Villegas et al., 2025).

Variable “Ensefianza-Aprendizaje de la Suma”

Ciencias de la Educacion

Las Ciencias de la Educacion constituyen un campo interdisciplinario que estudia de
manera sistematica y rigurosa los fendmenos educativos, integrando aportes
provenientes de diversas disciplinas como la filosofia de la educacidn, la sociologia,
la pedagogia, la didactica, la antropologia y la epistemologia. Este conjunto de
conocimientos permite interpretar la realidad educativa en su totalidad, desde la teoria

a la préctica.

Las Ciencias de la Educacion se distinguen del "arte de ensefiar" en que basan su
practica en la investigacion cientifica, la observacion sistematica y la teorizacion. Para
Kalantzis y Cope (2018), su objetivo no es solo resolver problemas inmediatos de la

practica pedagdgica, sino construir conocimiento que pueda informar teorias robustas
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sobre aprendizaje y ensefianza. En ese sentido, Trejo y Huayta (2024) sefiala que la
epistemologia educativa intenta explicar cdmo se genera, justifica y transmite el
conocimiento en el contexto escolar, creando un nexo entre la practica pedagodgica y

la filosofia del conocimiento.

Ademas, la filosofia de la educacion da el marco para pensar los fines de la educacion;
la sociologia, los modos de relacion entre educacion y sociedad; la pedagogia, los
procesos de aprendizaje; la didactica, la manera de organizarlos; la antropologia de la
educacién, el estudio del ser humano como animal social y cultural del proceso
educativo. Estas disciplinas, enmarcadas en la mirada cientifica, constituyen las
Ciencias de la Educacion en un campo de estudio preocupado por el conocimiento
sistematico, la reflexién critica y la mejora de la practica educativa. Como sostienen
Biesta y Sé&fstrom (2011), la educacion no solo informa, sino que forma al sujeto ético-
politico, reivindicando el lugar de las Ciencias de la Educacion en la edificacion de

una sociedad mas reflexiva y justa.

Pedagogia

La Pedagogia se adscribe al criterio de ciencia, sustentando que posee su propio objeto
de estudio, que es la educacion; se relaciona directamente con el conocimiento, la
teoriay la metodologia de la educacion, conformando asi su campo disciplina (Tamayo
et al., 2019). Es la ciencia que estudia la crianza y la educacion; se diferencia de la
educacién porque la pedagogia es un saber (teoria y conocimiento), mientras que la
educacion es la accion (practica) (Caeiro y Caeiro, 2009). Por consiguiente, se presenta
como la disciplina que estudia la teoria y los conceptos de la ciencia de la educacion,
ademas, es la ciencia que tiene como objeto de estudio la formacién del hombre
abarcando asi el desarrollo integral del ser humano (Kuper, 1993).

El objeto de estudio principal de la Pedagogia es la educacién, que abarca dimensiones,
procesos y particularidades; esto incluye el estudio del proceso educativo tal como se
ha desarrollado desde la comunidad primitiva hasta la actualidad (Tamayo et al.,

2019). Se incluye la direccién de la educacion de las nuevas generaciones; se centra
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ademéas en el proceso educativo, abordando sus experiencias, contenidos y el
desarrollo del ser humano en toda su complejidad (Caeiro y Caeiro, 2009).

La pedagogia y su relacién con la educacion parte de que es una ciencia con sistema
categorial y principios; es la teoria que orienta y justifica el proceso de la educacién,
estableciendo sus fundamentos y direccion (Tamayo et al., 2019). La Pedagogia es un
saber que se diferencia de la educacion, la cual es una accion o practica; la misma se
encarga, por tanto, del estudio del fendmeno educativo (Caeiro y Caciro, 2009).
Propiamente la Pedagogia introduce la didactica de la Educacion Bilingle
Intercultural, fundamental dado que la educacion moderna se universaliz6 como forma

de ensefianza sistematica (Kuper, 1993).

La Pedagogia y su relacion social se constituye como la base de la educacion,
orientando su desarrollo, sin embargo, no es la base exclusiva para la educacion de la
personalidad, indicando un rol fundamental pero delimitado en la formacién social
(Tamayo et al., 2019). Es una guia a las personas hacia la humanidad; su tarea
primordial es la orientacion y conservacion de la humanidad misma, asegurando el
desarrollo y la transmision cultural a las generaciones futuras (Caeiro y Caeiro, 2009).
De este modo, se reconoce que la autoeducacién juega un rol primordial como funcién
y supuesto de la educacion; propone que la educacion general debe ser para todos y
enfocarse en la autodeterminacion, la cogestién y la solidaridad, guiando el desarrollo

social y humano

Didactica

La Didéactica es una disciplina esencial en el &ambito educativo, que se ocupa de los
problemas fundamentales de la ensefianza; su naturaleza no es estatica, sino que se
conforma y determina histéricamente, lo que significa que sus principios y enfoques
evolucionan en funcion de los contextos sociales, culturales y pedagogicos (Asprelli,
2012). Deriva del griego didaskein, cuyo significado es ensefiar, instruir o exponer
claramente; en sus inicios, primariamente era un género literario, antes de evolucionar

hacia su concepcion actual (Asprelli, 2012). La preocupacion por la Did&ctica no es
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reciente en teorias educativas; sus origenes se remontan a la modernidad (Lesteime,
2021).

No se define como disciplina, ciencia o arte en sentido estricto, sino que se ha
construido con el discurso pedagdgico; es un punto de partida esencial para conocer
los elementos constitutivos de la ensefianza (Lesteime, 2021). Asi pues, la Didactica
es el aprender, entendido como la magnitud de fuerzas que intervienen entre el sujeto
y su mundo, considerandolo una rama de la pedagogia que se ocupa del estudio del

arte y la ciencia de la ensefianza (Ortiz y Salcedo, 2016).

La funcidn de la didactica posee una clara razon de ser: la intervencion y la ensefianza,
siempre con un profundo compromiso con la practica educativa, su proposito
fundamental es encargarse de los problemas que surgen en la ensefianza, buscando
soluciones metodoldgicas y estrategias que permitan optimizar el proceso de
aprendizaje actual (Asprelli, 2012). Se erige como un punto de partida fundamental
para el estudio y la mejora del proceso educativo; su propdsito es conocer en
profundidad los elementos constitutivos que conforman la ensefianza, analizar su
especificidad como acto pedagogico, y comprender claramente los propésitos que
guian toda accidén educativa (Lesteime, 2021). Por consiguiente, tiene como proposito
la transmision de saberes entre generaciones para afianzar la insercién social, dar a
conocer los elementos constitutivos y propésitos de la ensefianza; ademas, el
aprendizaje implica intercambio entre pares y respeto por los puntos de vista de los
demés, promoviendo un entorno de colaboracion (Ortiz y Salcedo, 2016).

La Didactica siempre ha ido de la mano de la Pedagogia; tienen el mismo campo, pero
la pedagogia es mas filosofica, le da un marco més amplio a la didactica (Asprelli,
2012). La Didéctica y la Pedagogia siempre han ido de la mano, pero aun existen
vacios para diferenciarlas y vincularlas; la Didéactica siempre se ha enfocado en
aspectos instrumentales o procedimentales y la Pedagogia siempre se ha enfocado mas
en aspectos filosoficos, definiendo sus campos (Lesteime, 2021). Asi, la Didactica es
una de las ramas de la Pedagogia que se ocupa del estudio del arte y la ciencia de la

ensefianza, y consolida asi su vinculo intrinseco (Ortiz y Salcedo, 2016).
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Definicion de Ensefianza-Aprendizaje de la Suma

La suma es una operacion aritmetica la cual consiste en agregar cantidades; este
proceso, centrado en la adicion, es fundamental en el desarrollo de habilidades
numericas y del pensamiento légico-matemaético (Arceo y Pérez, 2022). ES un proceso
esencial en la educacion primaria, ya que se enfoca en que los estudiantes dominen la
adicion, considerada una de las operaciones matematicas fundamentales, la suma se
basa en la comprension de que la suma implica combinar dos o mas numeros para
obtener un total (Sanchez, 2018). El proceso de ensefianza-aprendizaje de la suma es
importante porque consiste en combinar nimeros para obtener un total. Su dominio es
esencial para el desarrollo de las habilidades matematicas fundamentales en los
estudiantes, sirviendo como base para conceptos numéricos mas complejos (Corredor
et al., 2008).

Importancia de la Ensefianza-Aprendizaje de la Suma

La importancia de la ensefianza-aprendizaje de la suma reside en su capacidad para
vincularse con la vida cotidiana de los estudiantes; para que el aprendizaje sea
significativo, las actividades y ejercicios de suma deben ser relevantes y
contextualizados en su entorno (Arceo y Pérez, 2022). La ensefianza-aprendizaje de la
suma radica en reconocer que este proceso se ve profundamente influenciado por el
contexto social y cultural del estudiante, por ello, la matematica escolar debe
transformarse en un espacio disefiado para generar conocimiento préctico (Sanchez,
2018). La importancia de la ensefianza-aprendizaje de la suma reside en establecer una
conexion solida entre la teoria matematica y su aplicacion préactica; para lograr un
aprendizaje mas completo es fundamental integrar recursos de otras disciplinas, lo que
enriquece la ensefianza y permite a los estudiantes ver la suma no como un concepto
aislado, sino como una herramienta relevante en diversos campos del conocimiento
(Corredor et al., 2008).
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Fundamentos de la Ensefianza-Aprendizaje de la Suma

Los fundamentos de la ensefianza-aprendizaje de la suma se establecen principalmente
en el conocimiento pedagogico del contenido; se integra dos pilares esenciales: por un
lado, el dominio profundo de la matemaética subyacente a la suma y, por otro, la
comprension clara de los procesos de aprendizaje que experimentan los estudiantes
(Arceo y Pérez, 2022). La teoria socio epistemologica, postula que el conocimiento
matematico no es neutral, sino que se construye directamente a través de practicas
sociales y culturales, lo cual tiene una influencia determinante en cémo se concibe y
se lleva a cabo la ensefianza y aprendizaje de la suma (Sanchez, 2018). Ademas, Un
fundamento clave en la ensefianza-aprendizaje de la suma es que las estrategias
pedagdgicas deben ser contextualizadas y adaptadas a las necesidades especificas de
los estudiantes; esto implica considerar sus experiencias y conocimientos previos

como punto de partida para construir nuevos saberes (Corredor et al., 2008).

Metodologia de la Ensefianza-Aprendizaje de la Suma

Esta se sustenta en la auto-evaluacion constante de la practica pedagogica, a través de
estrategias como estudios de caso y de la observacion directa de interacciones en el
aula entre un docente y sus alumnos (Arceo y Pérez, 2022). Paralelamente, es crucial
que el docente integre y aplique ejemplos concretos y situaciones de la vida real para
facilitar la comprensién de la suma por parte del estudiante (Sanchez, 2018). En este
sentido el educador debe ser capaz de disefiar actividades significativas y relevantes
para el aprendizaje del alumno, utilizando marcos como la teoria de situaciones
didacticas, la cual resulta clave para facilitar el aprendizaje de la suma (Corredor et al.,
2008).

1.2 Objetivos
Obijetivo General
e Analizar la aplicacion de las Regletas Cuisenaire en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la suma en los estudiantes de tercer grado de la “Unidad Educativa
4 de febrero”.
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Objetivos Especificos
e Fundamentar tedricamente las Regletas Cuisenaire y la ensefianza-aprendizaje de

la suma.

Se consiguid a través de una revision bibliografica exhaustiva de fuentes académicas
y antecedentes investigativos (Capitulo 1). Esta indagacion permitio establecer las
bases conceptuales sobre la transicion del pensamiento concreto al abstracto y definir

las caracteristicas didacticas del recurso manipulativo.

e Determinar el nivel de ensefianza-aprendizaje de la suma en los estudiantes de

tercer grado.

Se logré mediante la aplicacion de un instrumento diagnéstico estructurado (pretest) a
toda la muestra (11 estudiantes). Esta prueba hizo posible identificar las primeras
dificultades en algoritmos y pensamiento logico, estableciendo una linea base de

rendimiento cuantitativa con un promedio inicial de 6.4/10.

e Intervenir el uso de las Regletas Cuisenaire en la ensefianza-aprendizaje de la suma

con estudiantes de tercer grado.

Se llevo a cabo a través de la planificacion y ejecucién de una sesion didactica
intensiva (clase demostrativa) en la Unidad Educativa. En esta intervencion se siguié
una secuencia metodoldgica en la que primero se manipuld el material, luego se
representaron concretamente colecciones y por ultimo se tradujo simbdlicamente,

sustituyendo la memorizacién por la manipulacion.
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CAPITULO Il.- METODOLOGIA
2.1. Materiales

Para el desarrollo de la investigacion se emplearon diversos recursos materiales,
tecnoldgicos y humanos. Como recurso didactico central se utilizé un Kit de Regletas
de Cuisenaire, el cual se compuso de piezas de diez colores y longitudes distintas; el
set estandar incluy6 10 unidades de cada color (naranjas, azules, cafés, negras, verde
oscuro, amarillas, moradas, verde claro, rojas y blancas). Respecto a los instrumentos
metodoldgicos, se aplicé una Prueba Estructurada impresa con preguntas cerradas,
cuyo disefio abarcd dos dimensiones: suma y resta sin reagrupacion, y operaciones con
reagrupacion junto a problemas contextualizados. De igual forma, se contd con una
Guia de Secuencia Didactica destinada a la planificacion de la sesion. El soporte
tecnoldgico constd de un equipo de computo con procesador de textos y un software
estadistico especializado para el procesamiento de datos. En definitiva, el recurso
humano estuvo integrado por el estudiante investigador, la docente titular y una
muestra de 11 estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa "4 de Febrero",
quienes utilizaron material de papeleria y Utiles varios como hojas bond, impresiones,

l&pices y borradores.

2.2. Métodos

La investigacion fue de enfoque mixto con predominio cuantitativo, para medir la
eficacia pedagdgica de las regletas Cuisenaire en el aprendizaje de la suma. Segln
Hernandez et al. (2014), el enfoque cuantitativo se fundamenta en la recoleccion de
datos medibles y su posterior analisis estadistico. En este caso, la aplicacién de un
pretest y un postest permitio determinar con precision el nivel de mejora alcanzado por

los estudiantes después de la intervencion didéactica.

La investigacion es bibliografica y de campo. Es bibliogréfica, ya que se revisaron
tedricamente articulos cientificos que hablen sobre la ensefianza de la matematica con
materiales concretos; y de campo, porque se aplicd directamente en la Unidad

Educativa “4 de Febrero”.



La poblacién la constituyen los estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa “4
de Febrero”, y la muestra estuvo conformada por la totalidad del grupo (11

estudiantes), lo que permite una observacion rica e individualizada.

La prueba estructurada fue la principal técnica de esta investigacion para recolectar
datos sobre el nivel de aprendizaje alcanzado por los estudiantes en las operaciones de
adicion y sustraccion. Esta herramienta permiti6 medir de manera objetiva y
estandarizada el desempefio individual y grupal y garantizar la validez de los
resultados antes y después de la intervencién pedagdgica con las Regletas Cuisenaire.
La aplicacion de la prueba en dos momentos, pretest y postest, midié la eficacia del

recurso didactico en el fortalecimiento del razonamiento numérico de los estudiantes.

El primer instrumento, el pretest, el cual tenia como objetivo sondear el conocimiento
previo de la suma sin soporte manipulativo. Este diagnostico proporcioné una linea
base para medir el progreso posterior e identificar las dificultades conceptuales que

enfrentan los nifios cuando resuelven problemas de distintos niveles de complejidad.

Luego de la clase demostrativa utilizando las Regletas Cuisenaire como material
didactico, se administrd el segundo test o postest. En esta etapa se pretende establecer
los logros cognitivos alcanzados y verificar si la manipulacidn concreta de las regletas
favorecio la comprension de las relaciones numeéricas, la exactitud en el célculo y la

seguridad en la resolucion de problemas.

Ambas pruebas se administraron dentro de la jornada escolar habitual, en coordinacion
con la docente responsable del tercer grado de la Unidad Educativa “4 de Febrero”,
bajo un entorno controlado, ético y de confidencialidad. Los resultados obtenidos
cumplen como evidencia empirica para valorar la efectividad del uso de las Regletas
Cuisenaire en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las operaciones basicas y, en
consecuencia, para fundamentar futuras estrategias didacticas en el area de

Matematica.

El instrumento de recoleccion de datos sera una prueba estructurada de preguntas

cerradas, elaborada conforme a los objetivos especificos del estudio y a las
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dimensiones establecidas en la operacionalizacion de variables. Este instrumento
permitié medir el nivel de dominio que los estudiantes poseen sobre las operaciones
de suma, asi como los avances alcanzados tras la aplicacion del recurso didactico
basado en las Regletas Cuisenaire. La estructura de la prueba respondera a los
indicadores definidos en el documento de operacionalizacion, mismos que evaluaron
tanto ejercicios sin reagrupaciéon como con distintos grados de complejidad en

unidades, decenas y centenas

El cuestionario se organizard en dos dimensiones fundamentales. La primera
dimension estuvo enfocada la capacidad de los estudiantes para resolver problemas de
suma sin reagrupacion, con el fin de identificar su nivel inicial de comprensién de las
operaciones bésicas. La segunda dimensién midié la habilidad para realizar
operaciones con reagrupacion y resolver problemas contextualizados, permitiendo
observar el desarrollo del pensamiento Idgico y la aplicacion de estrategias adquiridas

mediante el uso de las Regletas Cuisenaire.

El mismo instrumento fue utilizado en dos momentos: antes (pretest) y después
(postest) de la implementacion de la clase demostrativa, asegurando la coherencia
metodoldgica y la comparabilidad entre los resultados. Esto permitié obtener datos
cuantificables que reflejen el impacto real del uso de las Regletas Cuisenaire en el
fortalecimiento del aprendizaje de la suma en el tercer grado de la Unidad Educativa
“4 de Febrero”.
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CAPITULO I11.- RESULTADOS Y DISCUSION

3.1. Analisis e Interpretacion

Suma sin reagrupacion

Tabla 1
Suma sin reagrupacion pretest

NAA PAA AA DA
Suma sin reagrupacion 27% 0% 0% 73%

Nota. Datos del pretest aplicado a estudiantes de tercer grado (2025).

Anélisis e interpretacion

Los resultados del pretest en la suma sin reagrupacion muestran que el 73% de los
estudiantes dominan el aprendizaje, en tanto el 27% no alcanza los aprendizajes. De
este modo, més de la mitad de los alumnos no presentan dificultad porque la suma sin

reagrupacién no precisa cambio de drdenes superiores a inferiores.

Tabla 2

Suma sin reagrupacion postest

NAA PAA AA DA

Suma sin reagrupacion 18% 0% 0% 82%

Nota. Datos del postest aplicado a estudiantes de tercer grado (2025).

Analisis e interpretacion

La evaluacion efectuada en el postest en la suma sin reagrupacion muestra que el 82%
de los estudiantes dominan el aprendizaje, en tanto el 18% no alcanza los aprendizajes.
Por ende, aunque no se tenia dificultad en la suma sin reagrupacion, existe una ligera

mejora tras la clase didactica.



Suma con reagrupacion
Problemas de suma con dificultad en las unidades
Tabla 3

Suma con reagrupacion en las unidades pretest

NAA PAA AA DA

Suma con reagrupacion
) 0% 0% 0% 100%
en las unidades

Nota. Datos del pretest aplicado a estudiantes de tercer grado (2025).

Analisis e interpretacion

Los resultados del pretest en la suma con reagrupacién en las unidades muestran que
el 100% de los estudiantes dominan el aprendizaje. Esto muestra que, que todos los

estudiantes manejan de forma correcta la suma con reagrupacion en las unidades.

Tabla 4

Suma con reagrupacion en las unidades postest

NAA PAA AA DA

Suma con reagrupacion
) 0% 0% 0% 100%
en las unidades

Nota. Datos del postest aplicado a estudiantes de tercer grado (2025).
Anélisis e interpretacion
La respuesta obtenida en el postest en la suma con reagrupacion en las unidades

muestra que el 100% de los estudiantes dominan el aprendizaje, al igual que en el

pretest. Todos los estudiantes muestran dominio en este apartado.
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Problemas de suma con dificultad en las unidades y decenas
Tabla 5

Suma con reagrupacion en las unidades y decenas pretest

NAA PAA AA DA
Suma con reagrupacion
en las unidades y82% 0% 0% 18%

decenas

Nota. Datos del pretest aplicado a estudiantes de tercer grado (2025).

Analisis e interpretacion

Los resultados del pretest en la suma con reagrupacion en las unidades y decenas
muestran que Unicamente el 18% de los estudiantes dominan el aprendizaje, mientras
que el 82% no alcanza los aprendizajes. De este modo, un bajo porcentaje de los
alumnos pueden efectuar la suma con reagrupacién en las unidades y decenas

presentando dificultad en el cambio de 6rdenes superiores a inferiores.

Tabla 6

Suma con reagrupacion en las unidades y decenas postest

NAA PAA AA DA
Suma con reagrupacion
en las unidades y0% 0% 0% 100%

decenas

Nota. Datos del postest aplicado a estudiantes de tercer grado (2025).
Analisis e interpretacion
El postest en la suma con reagrupacion en las unidades y decenas, refleja que el 100%

de los estudiantes dominan el aprendizaje. Presentandose una mejora en todos los

estudiantes, con respecto al 18% obtenida en el pretest.
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Problemas de suma con dificultad en las unidades, decenas y centenas
Tabla 7

Suma con reagrupacion en las unidades, decenas y centenas del pretest

NAA PAA AA DA
Suma con reagrupacion
en las unidades, decenas36% 0% 0% 64%
y centenas

Nota. Datos del pretest aplicado a estudiantes de tercer grado (2025).

Analisis e interpretacion

Tras la aplicacion de pretest en la suma con reagrupacion en las unidades, decenas y
centenas, se evidencia que el 64% de los estudiantes dominan el aprendizaje, mientras
que el 36% no alcanza los aprendizajes. En consecuencia, mas de la mitad de los
alumnos no tienen inconvenientes en la suma con reagrupacion en las unidades,
decenas y centenas, mientras que, un porcentaje significativo presentan dificultados en

el cambio de 6rdenes superiores a inferiores.

Tabla 8

Suma con reagrupacion en las unidades, decenas y centenas postest

NAA PAA AA DA
Suma con reagrupacion
en las unidades, decenas18% 0% 0% 82%

y centenas

Nota. Datos del postest aplicado a estudiantes de tercer grado (2025)
Analisis e interpretacion
La evaluacién efectuada en el postest en la suma con reagrupacion en las unidades,

decenas y centenas demuestra que el 82% de los estudiantes dominan el aprendizaje,
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en tanto el 18% no alcanza los aprendizajes. En conclusion, la mayoria presenta una

mejora con respecto a los resultados obtenidos en el pretest.

Resultados del pretest
Tabla 9
Calificacion pretest

NAA PAA AA DA
Calificacion pretest 0,0% 45% 55% 0,0%

Nota. Datos del pretest aplicado a estudiantes de tercer grado (2025)

Analisis e interpretacion

Los resultados obtenidos en el pretest demuestran que el 45% de los estudiantes estan
préximos a alcanzar el aprendizaje, mientras que, el 55% alcanza los aprendizajes.
Este es un indicador de que menos de la mitad presentan problemas con el
entendimiento en la suma sin reagrupacién y con reagrupacion en la unidad, decena y
centena, mientras que mas de la mitad alcanza los aprendizajes. En general los

estudiantes evaluados presentan un rendimiento medio-bajo.

Resultados del postest
Tabla 10

Calificacidn postest

NAA PAA AA DA
Calificacion postest 0,0% 9% 18% 73%

Nota. Datos del postest aplicado a estudiantes de tercer grado (2025)

Analisis e interpretacion

El postest presenta que, unicamente el 9% de los estudiantes estan proximos a alcanzar
el aprendizaje, mientras que, el 18% alcanza los aprendizajes y el 73% restante domina

los aprendizajes. Este es un indicador de que un porcentaje significativo presentan

problemas en la suma sin reagrupacion y con reagrupacion en la unidad, decena y
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centena, mientras que la mayoria domina los aprendizajes. Los estudiantes presentan

una mejoria significativa en el entendimiento de las sumas con y sin reagrupacion.

Diferencia de medias en el pretest y postest
Tabla 11
Medias de las pruebas grupo experimental pretest y postest

Suma pretest Suma postest
Media Media

Grupo Experimental 6.4 9.1

Nota. Resultados de la media del pretest y postest (2025)

Anélisis e interpretacion

Se observa que, en el pretest, el promedio general del curso se ubicé en 6.4 puntos, lo
que refleja un desempefio inicial medio-bajo. Tras la intervencidn educativa, la media
en el postest ascendid a 9.1 puntos, evidenciando un incremento directo de 2.7 puntos

en el rendimiento global del grupo.

La elevacion de la media demuestra que la estrategia didactica utilizada es efectiva.
Este cambio nos muestra que el grupo supero las dificultades de aprendizaje que se
identificaron en un inicio, pasando de tener un nivel regular a dominio. Esta diferencia
nos indica que la utilizacién del material manipulativo fue crucial para que el promedio
del aula subiera casi tres puntos y se reforzara la comprension de la suma en los

alumnos.
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Cuadro 1

Andlisis de la entrevista

Namero Pregunta Informacidn relevante Interpretacion

de

pregunta

1 Qué material La profesora declara que La incorporacion de las regletas
didactico ha utilizado emplea diversos Cuisenaire al arsenal cotidiano de
para la ensefianza de la materiales manipulables la profesora demuestra
Matematica? (Base 10, abacos, permeabilidad metodoldgica

Regletas Cuisenaire, hacia el aprendizaje

etc.) para apoyar la manipulativo, muy en lineacon el

comprensién, ya que constructivismo de la

manipulando construyen investigacion y que permite

sus conceptos. implementar la propuesta
didactica.

2 ¢Queé material Menciona el uso de Si bien apela a material
didactico concreto ha fichas, tapitas, palitos y manipulable diverso, la alusion a
utilizado  para  la material Base Diez como material de conteo uno a uno
ensefianza de la suma?  recursos principales (fichas, tapitas) indica que la

recursos para ensefiar la progresién hacia modelos de

suma. longitud continua (regletas) es
una evolucién necesaria para
reforzar el pensamiento l6gico
més alla del conteo.

3 ¢Qué conocimiento La profesora las describe La profesora evidencia un
tiene usted sobre las como un material conocimiento tedrico que va mas
Regletas Cuisenaire? manipulable para alla de la descripcion fisica, al

representar nimeros con hacer hincapié en el
barras de diferentes "razonamiento" por encima de la
colores, siendo  lo memorizacién, justificando la
importante que el nifio idoneidad del recurso para el
deduzca el valor que desarrollo del pensamiento
representan. l6gico-matematico, en
concordancia con la justificacién
tedrica de la investigacion.

4 ¢De qué esta Explica claramente que La identificacion adecuada de la
compuesto las Regletas son barras rectangulares estructura (largo-color-nimero)
Cuisenaire? de diferentes longitudes evidencia que la profesora

y colores, y que cada domina las caracteristicas propias

color representa un del material, conocimiento

numero del 1 al 10. necesario para orientar la etapa de
familiarizacion en que consiste la
metodologia de la intervencion.

5 ¢Para qué cree que se Indicaque son Gtilespara El reconocimiento de funciones

puede utilizar las
Regletas Cuisenaire?

ndmero,
basicas,

varios fines:
operaciones
equivalencias,
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"descomposicion” evidencia que
el material es apropiado para



¢;De qué manera cree
que las  Regletas
Cuisenaire se pueden
utilizar para la suma?

¢Considera que los
estudiantes  aprenden
mejor con el uso de
material concreto? ;Por
qué?

descomposicion;
enfatizando el
razonamiento como idea
principal.

Explica el procedimiento
de representar nimeros
con barras y unirlas para
comparar la longitud
resultante con una barra
mayor.

Afirma categ6ricamente
que si, argumentando
que permite manipular,
observar y experimentar
directamente con los
conceptos matematicos.

ejercitar la reversibilidad del
pensamiento, fundamental para
que logren la suma con y sin
reagrupamiento.

La explicaciéon de "juntar
longitudes™ revela un
conocimiento  practico  del

procedimiento. Esto valida la
posibilidad de la intervencién, ya
que la profesora entiende la
I6gica de sustitucion para ensefiar
visualmente la suma.

La experiencia docente valida
que la abstraccion matemaética se
alcanza de manera mas efectiva
tras la experimentacion concreta,
justificando la necesidad de la
intervencion realizada.

Discusién de resultados

Los resultados de esta investigacion revelan que el rendimiento académico global ha
mejorado. En el pretest obtuvo un rendimiento medio-bajo con una media de 6.4, pero
después de la intervencion con las regletas Cuisenaire, la media subi6 a 9.1,
consiguiendo que el 73% del grupo lograra dominar los aprendizajes (DA). Estos
resultados coinciden con la investigacion de Vargas et al. (2025), quienes utilizaron
una herramienta manipulativa similar (la taptana) y encontraron que el promedio
aumento de 7.55 a 9.01, lo que ubico a los estudiantes en el nivel de dominio. Asi
mismo, Villegas et al. (2025) corroboran que la aplicacion de estrategias ludicas con
regletas genera mejoras sustanciales en el rendimiento frente a métodos tradicionales.
Por ello, se afirma que la incorporacion de recursos tangibles es determinante para

elevar los promedios grupales y reducir la brecha de aprendizaje en matematicas.

Al desglosar los resultados, el impacto mas contundente se produjo en las sumas con
reagrupacion en unidades y decenas, donde inicialmente el 82% de los estudiantes no
alcanzaba los aprendizajes, se evidencia dificultad en la comprensién del manejo del

orden superior. Tras la intervencion, se alcanz6 un 100% de dominio en este indicador.
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Los resultados se alinean con lo expuesto por Benson, Marriott y McCandliss (2022),
cuyos resultados evidencian que el uso de regletas favorece significativamente la
visualizacion de relaciones entre cantidades, en el cual se facilita la transicion hacia el
pensamiento l6gico. De igual forma, Martinez et al. (2019) concluyen que las regletas
ayudan a conectar lo abstracto con lo concreto. Como resultado, la manipulacion
concreta del material permitio a los estudiantes visualizar el canje de decenas,

convirtiendo una debilidad cognitiva en una habilidad fortalecida.

En conclusion, la triangulacion de datos valida la estrategia. La prueba de los Rangos
con Signo de Wilcoxon dio una significancia de p=0.003, demostrando que la mejora
no fue casual. Esto concuerda con la investigacion de Ramos et al. (2025), quienes
también reportaron valores de significancia (p < 0.05) al aplicar estrategias
neurodidacticas para la suma. No obstante, en las operaciones de mayor complejidad
(centenas), persiste un 18% de estudiantes que necesitan refuerzo. Esto resuena con lo
mencionado por Machuca et al. (2021), quienes identifican que, aunque las
herramientas son Utiles, existen areas de mejora que requieren adaptaciones

especificas.

La convergencia entre la vision pedagogica de la docente y el rendimiento académico
valida el éxito del estudio. La entrevista mostro que la maestra prioriza el razonamiento
I6gico sobre la memoria; esta postura hall6 sustento en los datos cuantitativos, pues el
promedio grupal subié de 6.4 a 9.1 puntos tras la intervencién. Especificamente, la
coherencia entre el conocimiento tedrico de la docente y el uso del material concreto
facilité la comprension de la suma con reagrupacion, rubro que alcanz6 un dominio
total del 100%. En conclusion, el avance estadistico (p=0.003) ratifica que la
manipulacion fisica resultd el factor decisivo para que los estudiantes asimilaran la

estructura de la operacion
3.2.  Verificacion de hipdtesis
Para el procesamiento de la informacion recolectada a traves de los instrumentos de

evaluacion, se empled un software estadistico especializado que permitié organizar y

sistematizar los datos obtenidos.
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Tabla 12.
Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Vilidos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Calif pre 11 100.0% 0 0.0% 11 100.0%
Calif po 11 100.0% 0 0.0% 11 100.0%
S

En una primera fase, se llevo a cabo un andlisis descriptivo mediante la tabulacion de
las calificaciones de los 11 estudiantes que conformaron la muestra. Este
procedimiento incluy6 el céalculo de frecuencias y porcentajes para determinar los
niveles de logro de aprendizaje, asi como la obtencion de medidas de tendencia central,
especificamente la media aritmética, con el fin de comparar el rendimiento promedio

del grupo antes y después de la intervencion educativa.

Tabla 13.
Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desuv. tip.
Calif_pre 11 5.00 7.50 6.3636 1.30558
Calif_pos 11 5.00 10.00 9.0909 1.68550
N valido (segun lista) 11

Como puede verse en la tabla 14, la media inicial de los estudiantes fue 6.4 (DE =
1.30), con notas entre 5.00 y 7.50. Después de la intervencion, la media en el postest
fue de 9.1 (DE = 1.68), con una puntuacién maxima de 10.00. Esto demostr6 que el

grupo mejord su rendimiento académico en un promedio de 2.7 puntos.

Tabla 14.
Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig.
Calif pre .649 11 .000
Calif pos .619 11 .000

a. Correccion de la significacion de Lilliefors
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Luego, se llevo a cabo la etapa de andlisis inferencial para probar la hipotesis de
investigacion. Como la muestra fue pequefia (n < 50), se aplico la prueba de
normalidad de Shapiro-Wilk para verificar la distribucion de los datos. Los resultados
arrojaron una significancia menor a 0.05 (p < .05), lo que corroboré que las

calificaciones no seguian una distribucién normal.

Tabla 15.
Rangos
N Rango Suma de
promedio rangos
Rangos 0? .00 .00
' negativos
Cal?f_p 08~ Rangos positivos 10° 5.50 55.00
Calif pre
Empates 1€
Total 11

a. Calif pos < Calif pre

b. Calif pos > Calif pre

c. Calif pos = Calif pre

En consecuencia, y dada la naturaleza no paramétrica de los datos, se selecciond la
Prueba de los Rangos con Signo de Wilcoxon para muestras relacionadas como el

estadistico de contraste adecuado.

Tabla 16.
Estadisticos de contraste”

Calif pos - Calif pre
-2.972°
.003

Z

Sig. asintot. (bilateral)

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
b. Basado en los rangos negativos.

La diferencia promedio entre el pretest y el postest fue de -2.7 (el signo negativo

muestra que la segunda medicion fue mayor).
El analisis dio como resultado t = -6.708 con 10 gl. El valor de significancia (Sig.

bilateral) es .000 (p < 0.001). Como este valor es menor que el valor de significancia
usual de 0.05, se rechaza la hipotesis nula. Ademas, el IC del 95% para la diferencia

va de -3.63 a -1.82 y no incluye el cero, lo que refuerza la diferencia.
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Esta prueba determiné si existian diferencias estadisticamente significativas entre el
pretest y el postest, confirmando la eficacia de la estrategia didactica apoyada en las

regletas de Cuisenaire en comparacion con las hipétesis iniciales.
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5.1

5.2.

CAPITULO IV.- CONCLUSIONES Y RECOMEDACIONES

Conclusiones

La fundamentacion teorica de las Regletas Cuisenaire determina que son un
recurso didactico manipulativo que facilita la transicion del pensamiento concreto
al abstracto, ademas de permitir visualizar relaciones numéricas para superar la
memorizacion mecanica; y la ensefianza-aprendizaje de la suma es un proceso que
busca desarrollar el razonamiento lI6gico y la capacidad de resolver problemas de

la vida diaria mediante la construccién activa del conocimiento.

El nivel de ensefianza-aprendizaje de la suma fue en el pretest de 6.36 puntos,
evidenciando un desempefio inicial medio-bajo con dificultades notables en la
reagrupacion de unidades y decenas; y después de la intervencion mediante clases
alcanzd en el postest un promedio de 9.09 puntos, logrando que el 72.7% de los

estudiantes se ubicara en el nivel de dominio de los aprendizajes.

La intervencion con las Regletas Cuisenaire para ensefiar y aprender la suma se
realizo en la Unidad Educativa "4 de Febrero” en una sola sesion intensiva con 11
estudiantes de tercer grado, siguiendo una secuencia didactica manipulativa, grupal

y simbolica que les permitid visualizar el proceso l6gico de la suma al manipularla.

Recomendaciones

Se recomienda socializar y normalizar el uso de las regletas de Cuisenaire como
material didactico de uso perenne en el area de Matematicas para nivel elemental.
Ya que en el diagnostico se encontraron fallas relacionadas con las formas
tradicionales, es necesario que la institucion integre estos materiales manipulativos

en la programacion anual y no como una estrategia aislada.

Se aconseja ampliar el uso de este recurso hacia otras operaciones matematicas

mas complejas y otros niveles educativos. Puesto que, la intervencion demostrd



una alta efectividad en suma y resta, y que la teoria respalda su utilidad para la
multiplicacién, division y fracciones, seria beneficioso replicar esta metodologia
en cuarto o quinto grado para facilitar la transicion hacia el pensamiento algebraico

y fortalecer la I6gica matematica en etapas superiores.

Se propone fomentar la creacion de bancos de recursos didacticos dentro del aula.
Si bien la intervencion se realizd con un Kit especifico, la institucion puede
gestionar la adquisicion o elaboracion de mas regletas para asegurar que cada
estudiante tenga acceso a su propio material manipulable. Esto promovera la
autonomia y el aprendizaje activo, factores que, segun los resultados de este
estudio, son determinantes para elevar el desempefio académico de un promedio

de regular a la excelencia.
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ANEXOS

Anexo 1. Carta de compromiso

Universidad Técnica de Ambato

Consejo Académico Universitario
Ar. Colombla 02-11 y Chille (Cdla. Ingehirce) - Teldfonas: 391 (0)) 1321001/ 1022968, corren-e: Aemwexregeneralinte ol o
Ambate - Lowader
ANEXO 3

CARTA DE COMPROMISO

Huambald, 04 de septiembre de 2025

Lic, Ximena Alexandra Calero Sinchez, Mg.
Presidente Unidad de Titulacion

Carrera de Educacion Bésica

Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacién

Santos Gavilanes Vanessa Carolina, en mi calidad de Rectora de la Unidad Educativa 4 de
Febrero, me permito poner en su conocimiento la aceptacion y respaldo para el desarrollo del
trabajo de titulacién: “Las regletas Cuisenaire en la enseflanza-aprendizaje de la suma con
estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa 4 de Febrero™.

Propuesto por ¢l estudiante Villalba Paredes Ariel Giovanni, portador de la Cédula de
Ciudadania 1804691671, estudiante de la carrera de Educacion Bésica, de la Facultad de
Ciencias Humanas y de la Educacion de la Universidad Técnica de Ambato.

A nombre de la Institucion a la cual represento, me comprometo a apoyar en el desarrollo del
proyecto.

Particular que comunico a usted para los fines pertinentes.

Atentamente.

Cédula de Ciudadania: 1803006640
Celular: 0979227404
Correo electrénico institucional: es.edu.basicaddefebrero@gmail.com
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Anexo 2. Instrumentos de recoleccion de informacion

o) [ DIVIRSIDAD TECWICA TIE AMBATO ‘ :‘\ i |
ot FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS ¥ DE LA EDOCACKES \ ‘i . /
; 3 CARRERA DE EDUCACUN DASCA ”

PRE TEST
Institucion: Unidad Educativa "4 de febrero
Nivel: Tercer grado.
Asignatura: Maotemdticao

Bloque cumicular: Funcicnes

Tema: “Las Regletas Cuisenaire en la ensefianza-aprendizaje
de la sumao con estudiantes de tercer grado de la Unidad
Educativa 4 de febrero”.

Objetivo de la investigacién: Anclizar el uso de las Regletas
Cuisenaire en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la

suma en los estudiaontes de tercer grado de lo Unidad
Educativa 4 de febrero”.

Objetivo del instrumento: Recoger informacién de lo suma
Con O sin reagrupocion

Instrucciones:

s |eay observe con atencién cada pregunia del
cuestionario.

* Utilice lapiz para realizar los calculos necesarnios en las
operaciones matematicas y, asegirese de escribir los
respuestas de manera clara y legible.

* Recuerde que loimportante es intentarlo y aprender de
sUs emrores.

iBuena suerte!

Nombre y Apellido:

Fecha:

CUESTIONARIO

1. Maria tiene 122 fichas y su omigo Tl
Susana le regala 215 més. 3Cudntas
fichas tiene Maria?

Margue con una X la respuesta correcia.
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E @

¥

2. Carlos tiene 115 estampillas y su

. Los nifios recolectaron 148 tapas el

.En una feria se vendieron 478 | o

TRIVERSIDAD TEONICA L AMBATO
FACLILYAD DE CIENCIAS HEMANAS YV DE LA EDUCACKN
CANRFRA DE EDUCACION HASKCA

A. £ 280
B. L1337
C.L1390
D. L1350

Solucion: Maria tiene ..o,

hermanc le regaloc 126 mds.
3Cudntas estoampillos fiene en total2

Margue con una X la respuesta correcia.
A L1 24]
B. L) 210
C.L£1280
D. L1150

Solucion: Carlostiene ...oooonveeveeeee....
total.

lunes v 287 el martes. 3Cudntas
topas recolectaron en total?

Margue con una X la respuesta correcta.
A [])392
B. L} 455
C.L1 510
D. L1470

Solucién: Los nifios recolectaron ............... tapas en
total.

entradas el viernes y 522 el sadbado.
3Cudntas entradas se vendieron en
totale
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E(EH

-

INIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULIAD DE CEENCIAS HUMANAS Y DE LA EDOUADKN
CARRERA DE EDUCACION HASICA

Margue con una X la respuesta correcta.
A L1920
B. L]1950
C.L11000
D. 1900

Solucion: En la fena se vendieron ..............
total.
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ENTEEVISTADIRIGIDA ALA PROFESORA DE TERCER GEADO

Institucion: Unidad Educativa “4 de febrese”
Nivel: Tercer grado.

Axisnatura: Matematica

Elogue curricular: Fancionss

Tema: “Lzz Raglatas Cuisenzite en 13 ensefiznez-aprandizzje de la swma con estadizntes
da tercer grado de la Unidad Educativa 4 da febrarg™.

Objetive de la investigacion: Analizar <l uzo de las Fegletas Cuisenaire en ol proceso
de enseflaprz-aprendizzje de la suma en los estudiantss de tercer grado de Iz Unidad
Educativa 4 de febrara™.

Objetive del instrumento: Fecoger informacion sobre el conocimiento ¥ uso da laz
Pegletas Cuisenaire.

Nombre del entrevistador: Ariel Villalbz
Nombre del entrevistado: hMarcia Guarrarg

Indicaciones: Lz preguntas tiensn la infencidn de recoger informacion con fines de
astudio. Por tamto, e solicita respondar cads pregunta con sinceridad ¥ de acuerds con
a0 experisncia docente. 5i alpuma pregumta no la comprends, puede solicitar ana
aclzracion antes de respondar. Sus Tespuestas serin fratadas con total confidencialidad y
unmicarnente 2 nsara con fines academicos. Mo exizten respusstas comrectas o nooTectas,
lo impartants &5 s1 opinidn profesional v personal, De sex factible, que permita grabar 2
fin de optimizar &] tiempo de la anrevista

1. ;Qué material didactico ha utilizado para la ensefianza de la Matematica?

2. ;Qué material didactico concreto ba utilizado para la enzeianza de la suma?

3. ;Qué conocimiento tiene usted sobre las Regletas Cuisenaire?
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4. ;De que esta compuesto laz Regletas Cuisenaire?

(41}

. ;Para que cree que se puede utilizar laz Regletas Cuisenaire?

=

. ;D que maners cree que las Regletas Coisenaire se pueden utilizar para la
suma?

|

i Considera que lo: estudiantes aprenden mejor con el uso de material
concreto? ;Por que?

; Gracias por su colaboracidn
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ANEXO 1: PLANILLAS JUICIO DE EXPERTOS

Respetado experto: usted ha sido selecclonado para evaluar el instrumento cuestionario que hace parte
de la investigacion “LAS REGLETAS CUISENAIRE EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA
SUMA CON ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE LA UNIDAD EDUCATIVA 4 DE
FEBRERQ". La evaluacién de los instrumentos es de gran relevancia para lograr que sean vilidos y que
los resultados obtenidos a partir de estos sean wtilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa

colaboracidn,

NOMEBRES Y APELLIDOS DEL JUEZ: Daniel Mococho Lara
FORMACION ACADEMICA: Dr en Educacion
AREAS DE EXPERIENCIA PROFESIONAL: | Matemdticas, Pedapogia
TIEMPO DE EXPERIENCIA 23 ahos
CARGO ACTUAL: Docente UTA
INSTITUCION: UTA

Objetivo de la investigacion:

¢  Analizar el uso de las Regletas Cuisenaire en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la suma en los
estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa 4 de febrero”

Objetivo del instrumento:

¢ Recabar informacian sobre el conocimiento y uso de las Regletas Cuisenaire.
¢ Recoger informacion de la suma con o sin reagrupacida

De acuerdo con los sigutentes indicadoees califique cada uno de los items segin corresponda.

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
I. Nocumple conel Las items no son suficientes par medir Ia dimension
SUFICIENCIA criterio

Los items gue

2. Bajo Nivel

Las itemns miden algan aspecto de la dimension, pero no
corresponden con ls dimensidn tofal

pestenecenaunamisma | 3 Moderado nivel Se deben incrementas algunos {tems para poder evaluar
dimensitn hutal_t para dimension campletamente.
:’:‘:‘"’ la medicidn de [ Al nived Las items son suficsentes

L. No cumple con ¢l El item no es claro
CLARIDAD criterio

2. Baja Nivel El item requicre  bastantes modificaciones o una
El ftem se comprende mudificacion muy grande en el usa de las palaboas de

faciimente, es decir, su
sintictica y seméantica

acuerdo con su significado o por la ordenacidn de L
mismas,

son adecuadas. 3 Moderado nivel St requiere una modificacitn muy especifica de algunas de
las 1érmines del item.
4. Allo nived El ftem es claro, tiene semdntica y sintaxis adecuada
I. No cumple con ¢l El item no tiene relacion gica can ka dimensian
COHERENCIA criterio

El item tiene relacidn
logsca con la dimensicn

2 Bajo Nivel

El ftem thene una relacion fangencial con [a dimension.

3. Moderado mivel

El item tiene una relacién moderada con la dimenssdn que
estid midiendo.

o indicador que estd 4 Allo nived El item se encuentta completamente relacionado can Ia
midienda, dimension que estd midiendo.

L. Nocumple conel El item posde ser eliminado sin que se vea afectada la
RELEVANCIA criterio medician de Ia dimension

El item es esencial o

2 Bajo Nivel

El ftem tiene alguna relevancia, pero ofro itemn puede estar
incluyendo lo que mide éste.
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impoctante, es decirdebe | 3. Moderado nmivel El item es relativamente unportante,
ser incluxlo 4. Alto nivel El item s muy relevante y debe ser incluico.

Variable 1: Las Regletas Culsenalre (entrevisia)

DIMENSION ITEM SUFICIENCIA | COHERENCIA | RELEVANCIA | CLARIDAD JOBSERVACIONES

Qs materhl  didictico b
utiltzado paea la ensenaeea de la 1 ‘ U q
Matemitica?

| Quét manerial didéctico concreso)
ha wtilizado paca |a ezsetanza dy q ] 1 q
la wamra?

Material
Hidictico

) Qué canoctmicsin tlene usied 9 4
sobire las Regletas Culsesaire? g %
i De qud (std compuestos las 4
Regleeas Culsenalee?
| Para qué cree que se pude
utlLtzar P Regletas 1 ‘ i q
Cutsesaire?

Funciomalidad | De qué manera cree que las
Reglieas Culsenalre se pueden 1 3 3 4
utllzar para Lz suma?

: | Considera que los estudiantes
Evaluaclin — fpcpnden mejar coor el uso de 1 ‘ t q
mageslal poncresa? ; Poe que?

Vardable 2: Aprendizaje de 1a suma (peueba)

DIMENSION ITEM SUFICIENCIA | COHERENCIA| RELEVANCIA| CLARIDAD | OBSERVACIONES
A aap
[Suma sln reagropacide &L it
gt 1 1 1 3
- LN )
2 1 1 1 3
Suma ool
pragnapacida T ——— "
do grado de |05 LS LTl
Pificulted e )
Yedemes,
1) ke 1 1 1 3
vl 1 1 1 3
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(Hay alguna dimension que hace parte del constructor y no fue puesto? ; Cudl?

Daniel Morocho Lara
N* de cedula: 0603467119
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ANEXO 1: PLANILLAS JUICIO DE EXPERTOS

Respetado experto: usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento cuestionario que hace parte
de la investigacion “LAS REGLETAS CUISENAIRE EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA
SUMA CON ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE LA UNIDAD EDUCATIVA 4 DE
FEBRERO". La evaluacién de los instrumentos es de gran relevancia para lograr que sean vilidos y que
los resultados obtenidos a partir de estos sean utilizados eficientemente. Agradecemos su valiosa

colaboracion.

NOMBRES Y APELLIDOS DEL JUEZ:

MAGALY MARGARITA NARVAEZ RIOS

FORMACION ACADEMICA;

MAGISTER EN EDUCACION MENCION
ENSENANZA DE LA MATEMATICA

AREAS DE EXPERIENCIA PROFESIONAL:

Educacion-Tecnologia de la informacion

TIEMPO DE EXPERIENCIA 7 anos

CARCO ACTUAL: Docente Universitaria

INSTITUCION: Universidad Técnica de Ambato
Objetivo de la investigacion:

* Analizar el uso de las Regletas Cuisenaire en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la suma en los
estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa 4 de febrero™

Objetivo del instrumento:

¢ Recabar informacion sobre el conocimiento y uso de las Regletas Cuisenaire,
¢ Recoger informacion de la suma con o sin reagrupacion

De acuerdo con los siguientes indicadores califique cada uno de los items segun corresponda.

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
1. Nocumgle con el Los ftems no son suficientes para medir la dimension
SUFICIENCIA criterio
2. Bajo Nivel Los items miden algun aspecto de la dimensidn, pero no
Los items que corresponden con la dimension total
pertenecen a una misma | 3. Moderado nivel Se deben incrementar algunos items para poder evaluar la
dimension bastan para dimension completamente,
gena la mediciénde [ 4. Al nivel Laos items son suficlentes
a.
1. No cumple con el [ Elitem no es claro
CLARIDAD criterio

El ftem se comprende
facilmente, es decis, su
sintéctica y semantica

2. Bajo Nivel

El ltem requiere bastantes maodificaciones o una
modificacion may grande en el uso de las palabras de
acuerdo con su significado o por la ordenacion de las
Mismas.

son adecuadas. 3. Maderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de
fos términes del ltem.
4. Al nivel Elitem es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.
1. No cumple con el | Elitem no tiene relacidn lagica con la dimernsion
COHERENCIA criterso
2. Bajo Nivel El item tiene una relacién tangencial con la dimension.
El itemn tlene relacion 3. Moderado nivel

logica con la dimension
o indicador que estd
midiendo.

Elitem tiene una relacion modesada con la dimension que
estd midiendo.

4. Alto nivel

El item se encuentra completamente relacionado con la
dimension que estd midiendo.

RELEVANCIA

1. Nocumpleconel
criterio

El ftem puede ser eliminado sin que se vea afectada la
medicion de la dimensidn
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El ftem es esencial o
importante, es decir debe
ser incluido 1

2,

Bajo Nivel

Elitem tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar

ncluyendo ko que mide éste.

3. Moderado nivel

El ftem es relativamente importante,

Allo nivel

El item es muy relevante y debe ser inchuido.

Variable 1: Las Regletas Cuisenaire (entrevista)

DIMENSION ITEM SUFICIENCIA | COHERENCIA | RELEVANCIA | CLARIDAD OBSERVACIONES
UOué  material  didictico o
\aterial '::ﬂlm!: pa’ra Ia ensefianza de Iy q q q q
idictico platEmAica)
| Qué material dxlictico concrelo
fha wilizado para la ensefanza de 4 q q {
lla suma?
Y Qué conocimiento tiene wsted P 4 ‘ P
kobre las Regletas Cui ?
U De qué estd compuesio Tas q 4 f :
Regletas Culsenaire?
L Para qué cree que se pude
putilizar laxs Regletas 1 1 { {
KCuisenaire?
Funcionalidad [ De qué manera cree que las
Regletas Cutsenaire s pueden { 1 4 q
utilizar para fa suma?
[ Considera que los m
Evaluacion pprenden mejor con el use de { 1 q 4
material concreto? ; Por que?
Variable 2: Aprendizaje de la suma (prueba)
DIMENSION ITEM SUFICIENCIA | COHERENCIA| RELEVANCIA| CLARIDAD | OBSERVACIONES
-y
B
[Suma sin reagrupacidn e 2]
v 4 Rl 4 1
[Suma coed
Ireagrupaciin, 4 Ll 4 4
humentando grado de
Mificultad ~ en g
Kirdenes.
YT e 4 4 1 4
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¢Hay alguna dimensidn que hace parte del constructor y no fue puesto? ;Cual?

o Ninguna

Mgtr. Margarita Narvaez Rios
1104509144
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Anexo 3. Informe de similitud Compilatio

; INFORME DE ANALISIS
EE moglster
Villalba trabajo de
titulacion

J3289F1F3

Nombre del documento: Vilalba trabajo de titulacidn.pd!

1D del documento: 0a0360a0eS00537b574/0M5811114abB7500ecd
Tamafio del documenta original: 274,57 k&

Autor: Ariel Villalba

Ubicacian de las similitudes en & decumento:

= Fuentes de similitudes
Fuente principal detectada

0 <tw Similitudes
' 0w similitudes entre comiliag
3u i
Textos
sospechosos

entre lus fuented mencionados
&y 24 Idlomas no reconocidos
29w Textos potencialmente generados por la IA
(7}
(Ignorado)

Depositante: Arel Villsiba

Fecha de depésito; 27/11/2025
Tipo de carga: url submission
fecha de fin de andlisis: 27/11/2025

Ndmero de palabras: 10.269
Nimero de caracteres; 69,890

N* Descripciones Similitudes Ubicaciones Datos adicionales
home2 brincus.com Balshtor bibritins. o f6 o8 ol oy
! e hivpe/Momn2 o comipublicimatomal_parsce Guias 4271 pl <% Pabsbsas bibnticas: < 19 28 paobra
Fuentes con similitudes fortuitas
N Descripciones Similitudes Ubicaciones Datos adicionales
1 e :lner;luukmxlcum 1 <f% | | [ Pabibras dénticas: < 1% {24 palabra)
fittpe /s morgiscadamica comyntex phavnalartderdown caitg?/ 102311367
2 6 conrado.uct.edu.cu <% | (B Palatiras bnticas: < 15 (13 rtlabras)
hipe/iconraco.ucd edu udndex. phip/conradatantichy ooaniosd 1 442/1952
repositorio.umariand.edu.co < N RN | S
S e hispsZirepnsiarg smanantedu o/ taestreamy D 500, 4T TUZEA A& Intarme s regietas .. L WK <IN {10 gara
4 e dspace.ube edu.ec <1y I R alsoras donticas: < 1% {1 palioras|
co ube ethaec/bazrrpam:
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Anexo 4. Resolucion de asignacion de tutor

Ambato, 10 de septiembre de 2025
Res.N¢ FCHE-CD-2214-2025

Sefiores/as

VILLALBA PAREDES ARIEL GIOVANNI

Estudiante de la Carrera de EDUCACION BASICA, Modalidad presencial
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

Presente.-

De mi consideracion:

Consejo Directivo de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion, en sesion ordinaria realizada
el 10 de septiembre de 2025 en atencién a la solicitud presentada por la sefiorita VILLALBA
PAREDES ARIEL GIOVANNI sobre el tema "LAS REGLETAS CUISENAIRE EN LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA SUMA CON ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE LA UNIDAD EDUCATIVA
4 DE FEBRERQ", por usted propuesto,

RESUELVE:

DESIGNAR A DOCENTE Mg. HECTOR MANUEL NETO CHUSIN COMO TUTOR DEL TRABAJO DE
TITULACION QUIEN OBLIGATORIAMENTE REALIZARA EL REFERIDO PROCESO EN CONFORMIDAD
LO ESTABLECE EL ART.17 "REGLAMENTO PARA LA TITULACION DE GRADO EN LA UNIVERSIDAD
TECNICA DE AMBATO ESTIPULA: Articulo 17.- Del tiempo parael desarrollo del trabajo de titulacion.
El estudiante debera asistir a las tutorias planificadas conjuntamente con el tutor para el desarrollo
del trabajo de titulacion, concluir y aprobar la modalidad de titulacién escogida en el periodo
académico destinado en la malla curricular. Se entendera que el estudiante concluye y aprueba su
trabajo de titulacion inicamente cuando haya realizado la sustentacion de este,

SE RECOMIENDA QUE EN LA EJECUCION DEL TRABAJO DE TITULACION SETOME EN CUENTA,LO
ESTABLECIDO EN EL INSTRUCTIVO PARA LA TITULACION DE GRADO; LA REDACCION,
ORTOGRAFIA ELNOMBRE DE LA CARRERA Y EL TITULQ CORRECTQ A OBTENER.

Atentamente,

Documento firmado electronicamente

PM 2-‘-;“{11 l'_v/\uw,,] (?4 E;Wm Tf‘m; N?
PRESIDENTE o
CC:  DIRECTOR DE PROYECTO Adj: Proyecto
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