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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion determina que el Fundamento Metodologico de la
AFCEGB vy su incidencia en la planificacion curricular del area de ciencias
experimentales, permitio evidenciar el problema en su magnitud. EI analisis e
interpretacion de la informacidn, establecid la necesidad de estructurar un sustento
teorico pedagogico determinado para las planificaciones curriculares que
instrumente el modelo a los docentes en el aula. La propuesta evidencia un
proceso en la planificacion de acuerdo a los autores la AFCEGB que proporciona
a los docentes actividades secuenciales para la planificacion cuyo proposito
central no es desarrollar solo contenidos, sino la verificacion de un proceso
secuencial de actividades que se desarrollan durante la clase, con el fin de reforzar
los avances y superar las dificultades a través de estrategias metodoldgicas
secuenciales que fortalezcan los aprendizajes y por tanto el rendimiento escolar.

Descriptores: autores de la AFCEGB, aprendizaje, curriculo, fichas,

Fundamento metodoldgico, metodologia, modelos, planificacion, proceso, teorias.
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EXECUTIVE SUMMARY
This research determines that the Methodological Basis of AFCEGB and its
impact on curriculum planning area experimental sciences, evidence allowed the
problem in its magnitude. The analysis and interpretation of the information
identified the need to structure a particular pedagogical theoretical basis for
curriculum planning that implements the model to teachers in the classroom. The
evidence given in the planning process according to the authors AFCEGB
providing teachers for planning sequential activities whose main purpose is not
only to develop content, but the verification of a sequential process activities
taking place during class, in order to consolidate the progress and overcome
difficulties through sequential methodological strategies that strengthen learning

and thus school performance.

Descriptors: AFCEGB authors, learning, curriculum, forms, methodological basis,

methodology, modeling, planning, process theories.
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INTRODUCCION

El Ministerio de Educacion a partir del 1996 ha impulsado un proyecto de
Educacion de Calidad y de Equidad a través de politicas que ponen como
prioridad el desarrollo econdémico del pais y la calidad de vida de los
ecuatorianos. Situacién que ha conllevado a que el ministerio de educacién
implemente el programa de reforma educativa, y al no existir una documentacion
cientifica sobre la calidad educativa se han implantado procesos para la ensefianza
aprendizaje sin un fundamento metodoldgico tedrico sicopedagdgico,
debidamente sustentado. Es comun observar, en los procesos academicos
desarrollados cotidianamente en las instituciones educativas, una aplicacion
indiscriminada y mecanica de las teorias sicopedagdgica y, a veces hasta ignorada
por parte de los docentes. Su conocimiento y aplicacion del fundamento en la
planificacion curricular garantizara la eficiencia y eficacia de una préactica que
tiene incidencia significativa en la educacion de la nifiez y la juventud

ecuatoriana.

Por esta razon los docentes tenemos la responsabilidad profesionalidad y ética
de adoptar prospectiva y critica para contribuir en los procesos de mejoramiento e
innovacion de la educacion ya indicada, a través de patrones metodoldgicos en
que se basa la AFCEGB.

La investigacion tiene como eje nuclear el paradigma de la investigacion
cualitativa, puesto que el &mbito de investigacion requiere de un profundo analisis
y sus objetivos demandan de acciones inmediatas, ademas el trabajo relaciona los
diferentes factores que intervienen en el hecho social histérico. Cabe sefialar que
si bien el trabajo aspira ser un aporte para mejorar la calidad de la educacion que
proponga una propuesta para ser perfeccionada y un incentivo para

investigaciones pedagdgicas futuras.



El trabajo de investigacion comprende de seis capitulos:

CAPITULO I: EL PROBLEMA, contiene el planteamiento del problema,
Contextualizacion macro, meso y micro, Arbol de problemas, Analisis Critico,

Formulacion, Interrogantes, delimitacion, Justificacion, Objetivos.

CAPITULO II: MARCO TEORICO comprende Antecedentes, fundamento
epistemolégico, axioldgico, heuristico y legal del problema, Categorias
Fundamentales, posicionamiento del actor del trabajo, enunciado de la hipétesis y

variables de la investigacion.

CAPITULO Ill: METODOLOGIA, Incluye la modalidad y el tipo de
investigacion, la determinacién de la poblacion y muestra, y las técnicas e

instrumentos para el desarrollo de la investigacion.

CAPITULO IV: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS se
refiere al analisis de las encuestas de los docentes y estudiantes y la verificacion

de la hipotesis con el anélisis estadistico.

CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES hacen
referencia al andlisis estadistico de los datos de la investigacion, donde se

establece como realizar y plantear la propuesta.

CAPITULO VI: LA PROPUESTA que contiene los datos informativos, los
antecedentes, justificacion, objetivos, analisis de factibilidad, fundamentacion
tedrica, el modelo administrativo y el plan de monitoreo dando solucion al

problema.

Al final del texto se hace constar la bibliografia, y los anexos

correspondientes.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1 TEMA:

“EL  FUNDAMENTO METODOLOGICO DE LA ACTUALIZACION
FORTALECIMIENTO CURRICULAR DE LA EDUCACION GENERAL
BASICA (AFCEGB) Y SU INCIDENCIA EN LA PLANIFICACION
CURRICULAR DEL AREA DE CIENCIAS EXPERIEMNTALES DE
OCTAVO, NOVENO Y DECIMO ANOS DE LA UNIDAD EDUCTAIVA
PARTICULAR “INSUTEC”.

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.2.1 Contextualizacion

Macro contextualizacion

El estudio de modelos curriculares de otros paises, y la acumulacion de
experiencias de los docentes especialistas en Lengua y Literatura, Ciencias
Sociales, Matematica y Ciencias Naturales de Educacion General Bésica de
nuestro pais, conlleva al referente curricular flexible (ME, 2010, p. 1) “que
establece aprendizajes comunes minimos y que puede adaptarse de acuerdo al

contexto y a las necesidades del medio escolar..." estableciendo que para la
globalizacion e integracion de los aprendizajes del nuevo curriculo oficial, se debe
aplicar la propuesta en las practicas de ensefianza, pero la falta de conocimiento

del fundamento metodolégico provoca que el docente realice lo que considere



necesario a su criterio para favorecer el conocimiento significativo, es por ello
que las evidencias del aprendizaje se realizard a partir de un proceso de bldsqueda
y descubrimientos de informacion previstos por el docente permitiendo el
desarrollo de las estructuras, esquemas y operaciones mentales internas del sujeto
que les permite pensar, resolver y decidir con éxito diversas situaciones

académicas y cotidianas.

“Asi como nuestra galaxia se desplaza cada instante por el universo de modo que
nuestro planeta ya no esta en el mismo lugar que cuando nacimos, también el
mundo de hoy no es lo mismo de antes. Una serie de fenGmenos importantes esta
cambiando la faz de la tierra” (Morales, 2004, p. 86). La educacion debe estar
encaminada a formar la nueva sociedad del siglo XXI por lo que las necesidades y
expectativas de las nuevas generaciones deben estar acorde con sus adelantos
cientifico, los mismos que estan a la par con el manejo efectivo de las estrategias
metodoldgicas que desarrollen las destrezas con criterio de desempefio, mediante
el uso del Fundamentacion Metodologica de AFCEGB y del Modelo

Constructivista.

La Reforma Curricular actual presenta las mallas curriculares de basica y
bachillerato con sus objetivos, contenidos y periodos de cada area, mismos “que
se han cumplido formal y aisladamente cada una de ellas” (ME. 2010. P.2), siendo
esta informacion de caracter objetiva por lo que no se ha manejado
adecuadamente la pedagogia y el fundamento metodol6gico de la AFCEGB, en

todas las instituciones a nivel nacional para mejorar la calidad de la educacion.

Las practicas pedagdgicas, curriculares y las decisiones que toman los docentes
estan basadas en sus propias ideas y su experiencia, y por ello la  formacion
intelectual del hombre se basa en la de conservar, descubrir, innovar y recrear el
conocimiento, propiciando aprendan duraderos y significativos, que le permita

solucionar problemas en un contexto ético y estético.



Por lo expresado anteriormente, se puede afirmar que la fundamentacién
metodoldgica de la AFCEGB es un referente basico del sistema formal que
busca relacionar a los estudiantes con el “conocimiento cientifico, desarrollo
tecnoldgico y estimular a los estudiantes a la creatividad y el acercamiento a las
actividades productivas para la generacion de ideas que posteriormente seran
aprovechadas por la sociedad. Es igualmente importante desarrollar en ellos el
valor ético de la ciencia y su cardcter eminentemente humano” (Tobar, 2013, p.
66), ideas que generan a un acercamiento en la conciencia colectiva que explican
los fundamentos principales de la vida y en consecuencia tener la capacidad de

innovarlo.

La comunidad educativa basica y el bachillerato, para el caso del fundamento
metodoldgico de la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Basica , la constituyen el docente y el discente quienes al no disponer
del proceso actual en la planificacion curricular para acceder al conocimiento con
el propdsito de crearlo o conservarlo, para ser utilizado en la transformacion del
hombre y de la sociedad, luego dentro de la comunidad educativa se ha vuelto un
problema Yy es necesario darle coherencia a todo este proceso siendo necesario
que se soporte en teorias provenientes de otras disciplinas como la filosofia,

psicologia y sociologia.

Meso contextualizacién

La practica inadecuada de planificaciones curriculares no generan aprendizajes
significativos y no toman en cuenta la situacion de la comunidad educativa para
conocer su realidad y partiendo de sus necesidades desarrollarian la practica
profesional de calidad, por tanto el rendimiento académico en los estudiantes no
refleja los que ha interiorizado, creado o innovado, tornandose un problema
pedagdgico detectando al no relacionan el con qué, cémo ensefiar, con qué

aprender y como aprender, asi consideramos los elementos (objetivos, contenidos,



estrategias metodoldgicas, tiempo, recursos y la evaluacion) como proceso de
orientacion pedagdgico educativo.

La planificacion curricular tiene falencias debido “a que la misma ha sido tomada
con una vision reduccionista, y que no ha servido para impulsar un modelo de
gestion de la institucion que involucre un nuevo sistema de direccion, de
mejoramiento continuo, evaluacién curricular y desempefio docente, que permita
el desarrollo de las instituciones educativas” (Ramirez, 2011, p.3), afirmacion que
evidencia el deterioro de la calidad de educacion ecuatoriana al no planificar con
métodos Yy técnicas activos sino con los que piensan que deben ensefiar dejando de
lado el aspecto Macro Curricular y su relacion con la Planificacion Institucional,

Planificacion Curricular Institucional, el Plan didactico y el plan de aula.

Se plantea como objetivo fundamental para mejorar la calidad de la educacion,
“ofrecer orientaciones metodoldgicas proactivas y viables para la ensefianza y el
aprendizaje, a fin de contribuir al perfeccionamiento profesional docente” (ME,
2013, p. 2). Aseveracion que implica la terminacion de la separacion existente
entre el Fundamentos Metodoldgicos de la AFCEGB con las planificaciones
curriculares que imparten los docentes en las instituciones y las necesidades

reales que plantea la nueva sociedad que vivimos.

Cabe destacar que en las instituciones, el Fundamento Metodoldgico de la
AFCEGB no se aplica con los componentes pedagdgicos didacticos que incluyan
elementos de la cultura local como aspectos de estudio y fuentes de conocimientos
que se preocupen por integrar la realidad social a sus procesos para asi propiciar la
formacion de una sociedad participativa en las que se consoliden la autonomia y
la toma de decisiones para lograr la sociedad de personas que respondan
conscientemente a los requerimientos reales del hoy y que pongan en préctica el
emprendimiento y soluciones a problemas en una comunidad integrada por
personas que dia a dia vayan interactuando los saberes, la creatividad y

solidaridad.



Micro contextualizacion

En la Unidad Educativa Particular “INSUTEC” del Cantdn Ambato, existen
problemas de aprendizaje por la inadecuada planificacion curricular observandose
cuando los docentes imparten su plan de leccién y no organizan el proceso de
ensefianza para anticipar sucesos y proveer resultados. Al conocer las necesidades
0 habilidades de los estudiantes podremos estudiar y jerarquizar los problemas
para establecer las directrices, objetivos que abordara la problematica institucional

que afecta el desarrollo académico.

Se debe realizar un diagndéstico del ambiente educativo que radica principalmente,
en buscar determinantes caracteristicas en los procesos de la planificacion
curricular, para que las actividades metodoldgicas guarden relacion con los
objetivos y las destrezas con criterio de desempefio y que permitan una
planificacién curricular que incentivan la “reflexion sobre finalidades, decision
de contenidos, determinacion de actividades, organizacion de contenidos, decidir
en qué forma se presentaran los contenidos y en qué forma y cuando se evaluard”
(Sacristan y Pérez Gomez, 2002, pags. 318-319). Deduciendo que sera el docente
quién evalué su propia practica docente y que tome las medidas pertinentes en

base a sus experiencias para su excelente desempefio profesional.

Los docentes deben ser conscientes de la situacién de los estudiantes, quienes
cursan varias asignaturas, simultdneamente, con diferentes profesores los cuales
utilizan un lenguaje técnico, tedrico y metodologias diferentes, siendo uno de los
tantos problemas, que afecta el aprendizaje de los estudiantes en la institucién y
debe ser abordado por los profesores para ponerse de acuerdo antes de iniciada
las clases para impartir sus asignaturas, conciliar la forma de cobmo van a impartir
sus conocimientos para que estén claros en la aplicacion de la metodologia mas

adecuada y de acuerdo a las necesidades educativas.



ARBOL DE PROBLEMAS
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Evaluacion solo de
contenidos

No se desarrollan
las destrezas con
criterio de
desemperfio

Desconocimiento  de
teorias y metodologias
viables para la
ensefianza-aprendizaje

Efectos
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BASICO SUPERIOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA PARTICULAR “INSUTEC”
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Desconocimiento del
proceso metodolégico

Evaluacion
desarticulada a los
propositos de AFCEGB

Gréfico 1 Arbol de Problema
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1.2.2 Analisis Critico

Por la carente capacitacion del Fundamento Metodoldgico de la Actualizacion
y Fortalecimiento Curricular de la Educacién General Basica existe un
desconocimiento de las teorias y metodologias viables para el interaprendizaje,
razon por la que los maestros han aplicado diversas estrategias metodoldgicas en
el proceso de ensefianza- aprendizaje provocando la separacion de la forma de
cdémo se va a realizar un proceso para alcanzar un propoésito por lo que se busca
determinar la accion pedagdgica de la planificacion curricular vigente para
obtener 6ptimos rendimientos, en el menor tiempo y con esfuerzo racionalizado

para el desempefio docente de calidad.

Los diferentes esquemas de planificaciones curriculares no han garantizado las
mejores oportunidades del interaprendizaje, descontextualizandose las practicas
profesionales, limitdndose a enfoques tradicionales que poseen limitaciones
evidentes que no satisfacen las demandas profesionales del actual contexto socio-
cultural, por lo tanto impiden que no se relacione el PI, el PCI, el plan didactico

ni el plan de leccion.

El desconocimiento del proceso metodoldgico enuncia un rompimiento de
comunicacion entre educadores y educandos por lo que las destrezas con criterio
de desempeiio no se desarrollan, existiendo falencias en el ambiente de
aprendizaje y no permitiendo que los docentes disefien situaciones en la que los
estudiantes interactien reduciendo el aprendizaje colaborativo a carentes
experiencias vivenciales y reflexiones, motores de las actividades para una

educacion de calidad.

La evaluacién desarticulada a los propositos de la AFCEGB no ha permitido
que se tomen las medidas oportunas y pertinentes para mejorar el aprendizaje por
lo que se realiza una evaluacion de los contenidos, interfiriendo en decisiones
curriculares para la transformacion de estilos de ensefianza y de aprendizaje, para

coadyuvar al mejoramiento de la calidad educativa.
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1.2.3 Prognosis

Cuando a educacion nos referimos, a la formacién de ciudadanos integros y
responsables que contribuyan a fortalecer la equidad y la libertad de nuestro pais.
Es prioritario que los maestros tomen las medidas correctivas de concientizacion,
que al no capacitase en El Fundamento Metodoldgico de la Actualizacion
Curricular de Educacion General Basica  seguirdn impartiendo los diferentes
procesos en la planificacion curricular en base al Modelo Tradicional que no
promueven aprendizajes y que hasta la actualidad utilizamos.

Si no se realiza la investigacion, los procesos inadecuados afectan directamente
al estudiante, esto por una deficiente operatividad, sobre todo en los docentes,
responsables directos de la ejecucion de las operaciones y decisiones mentales
que deben realizar, con el fin de mejorar los procesos cognitivos, procedimentales

y actitudinales para coadyuvar el mejoramiento de la calidad educativa.

De igual manera no identificaran las necesidades de los estudiantes en los
procesos metodoldgicos que conlleven a solucionar sus dificultades, habilidades y
preferencias al momento de aprender con el propdsito de anticipar y compensar
lagunas y carencias durante el aprendizaje, por la inadecuada aplicacion en el
proceso de la planificacion curricular y el desconocimiento de la Fundamentacion
Metodolégica de la AFCEGB el modelo pedagdgico no fortalecerd la practica
pedagdgica y seguird creando problemas en el aprendizaje y el desempefio

profesional de los docentes en la institucion.

1.2.4. Formulacion del problema

¢Incide el fundamento metodoldgico de la Actualizacion y Fortalecimiento
curricular de la Educacion General Basica (AFCEGB) en la planificacion
curricular del area de ciencias experimentales del Ciclo Basico Superior de la
Unidad Educativa Particular “INSUTEC”?
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1.2.5. Interrogantes de la Investigacion

= ;Cudl es el Fundamento Metodolégico de la Actualizacion y

Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Béasica?

= ;Cdmo esté estructurada la planificacion curricular en la Educacion Bésica

Superior?

= Existe relacion entre el fundamento metodoldgico de la AFCEGB vy la

planificacion curricular?

= Existe alternativas de solucion al problema sobre el Fundamento

metodoldgico de la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la

Educacion General Basica y la planificacion curricular en el area de

Ciencias experimentales de la Unidad Educativa Particular INSUTEC?

1.2.6. Delimitacién del Objeto de la Investigacion

1.2.6.1 Conceptual
Campo: Educacion
Area  Pedagogia
Aspecto: Fundamento Metodologico de la AFCEGB

1.2.6.2 Delimitacién Espacial:

La investigacion se realizo en la Unidad educativa Particular “INSUTEC”.
Provincia: Tungurahua

Canton:  Ambato

Parroquia: Totoras

Sector: Sur

Direccién: Km 5 1/2 Via a Bafos

1.2.6.3 Delimitacion Temporal:
La investigacion se realizé en el Primer Quimestre del afio lectivo 2013-2014.
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1.2.6.4 Unidades de Observacion:

Maestros

Estudiantes

1.3. Justificacion

Existe preocupacion de la crisis de la calidad de educacion que patentiza el
divorcio entre la metodologia y el proceso de aprendizaje de la Unidad Educativa
Particular “INSUTEC” del Ciclo Basico Superior, por lo tanto las autoridades del
plantel quieren hacer participes con afirmaciones pedagdgicas a los actores del
desarrollo educativo el Fundamento Metodoldgico de la Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular de Educacion General Béasica apoyado en el desarrollo
de la calidad educativa y buscando la formacion integral de los jovenes con
calidad de educacién para que sean entes productivas y capaces de solucionar sus
problemas y los de los demas, de acuerdo a su contexto y de esta manera terminar

con el problema existente.

Es importante, en cuanto el presente trabajo de informacion rompera
esquemas tradicionales de hacer educacion, pues presentara el Fundamento
Metodoldgico de la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Basica basado en el desarrollo de procesos que guien la construccion del
conocimiento en los estudiantes, generando aprendizajes significativos pero con
base de confrontacion critica, dialdgica, proposiciones valederas para la formacion

y rendimiento académico de los estudiantes.

La utilidad que presenta este trabajo de investigacion esta en cuanto se
implementara planificaciones curriculares con el proceso metodoldgico actual,
segun lo exige la educacion vigente, con métodos y técnicas sencillas de los
autores pedagdgicos en que se basa la Fundamentacion Metodoldgica de la
AFCEGB Yy serd de gran beneficio no solo para los docentes sino también para
fomentar la educacion de calidad.
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La factibilidad de realizacion del presente trabajo investigativo cuenta con el
mayor grado de aceptacion ya que las autoridades de la Unidad Educativa han
dado el total apoyo; asi como también los docentes dieron muestras de cambio
para aplicar el Fundamento Metodoldgico de la AFCEGB, que hasta la actualidad
no han empleado, buscando mejorar su desempefio académico, formarse y
capacitarse de una manera eficiente y eficaz para cumplir con el rol dentro del

quehacer educativo.

Es de interés social la elaboracion del trabajo de investigacion, por cuanto
somos parte de la sociedad en conflicto que ha diario busca que todos los
profesores den soluciones verdaderas a sus problemas y con esto se contribuye al

bienestar personal como el de la colectividad.

Los beneficiarios directos seran los estudiantes del Ciclo Basico Superior de
la Unidad educativa ya que con el presente trabajo de investigacion se dotara de
algun instrumento con lenguaje sencillo para los docentes que le permita mejorar
su proceso de ensefianza aprendizaje buscando una verdadera formacion integral

con calidad de Educacion.

El tema tiene gran impacto social, porque conociendo los problemas de
aprendizaje de los estudiantes, es facil buscar alternativas de solucion, con las que
se logrard resolver la problemética, que beneficia directamente a estudiantes e
indirectamente a la comunidad, ya que se tendra nifios y jovenes criticos

reflexivos con calidad y calidez hacia la naturaleza.

1.4. Objetivos de la Investigacion

1.4.1. Objetivo General

Analizar la incidencia del fundamento metodoldgico de la AFCEGB en la

planificacion curricular del area de ciencias experimentales de la Educacion
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General Bésica Superior de la Unidad Educativa Particular INSUTEC durante el

Primer Quimestre del afio lectivo 2013-2014.

1.4.2 Objetivos Especificos

= Estudiar el fundamento metodoldgico de la AFCEGB.

= Fundamentar tedricamente el curriculo y su planificacion

= Establecer la relacion entre el fundamento metodoldgico de la AFCEGB y
la planificacion curricular del &rea de Ciencias Experimentales de la
Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa Particular
INSUTEC.

= Disefiar alternativas de solucion o mejoramiento al problema sobre el
Fundamento metodoldgico de la Actualizacion y Fortalecimiento
Curricular de la Educacion General Basica y la planificacion curricular en
el area de Ciencias experimentales de la Unidad Educativa Particular
INSUTEC.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes Investigativos

Para realizar ésta investigacion se ha consultado en varias fuentes de
informacidn encontrandose que existen trabajos investigativos relacionados con la

variable independiente, relacionadas con evaluacion.

Asi tenemos “La planificacion Curricular y su importancia en el desarrollo de
las actividades escolares de los (as) nifios (as) de la escuela fiscal al “15de
septiembre” del barrio “15 de septiembre”, parroquia Tarqui, canton Manta”. Sus
autores Parraga Mera Sandy Yadira; y, Toala Soledispa Carlos Geovanny 2008-

2009. Planteandose lo siguiente.

Conclusiones: Para que una planificacion resulte eficaz debe ser realista
(adaptada a las posibilidades y capacidades del nifio), sencilla y préactica (uso de
palabras comprensibles para el nifio), flexible (revision frecuente para adaptarla a
los cambios que surjan) y adecuada (tener en cuenta las asignaturas y la capacidad
del nifio para asimilarlas). El empleo adecuado de técnicas de estudio es muy

importante para conseguir asimilar los contenidos con mayor facilidad.

Ademaés la Lic. M.Sc. Verédnica Chicaiza Redin ha realizado una investigacion
sobre “Tutoria de aprendizaje activo para fortalecer el proceso ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes del noveno Afio de Educacion Bésica del colegio
hermano Miguel-La Salle”. Trabajo realizado en el afio 2008. Dicho trabajo
determina las siguientes conclusiones: Tanto docentes como dicentes de la
institucion reflejan la necesidad de replantear las estrategias que mejore el proceso

ensefianza- aprendizaje en la institucion. La implementacion de un sistema de
15



trabajo que pueda ayudar a mejorar los mecanismos utilizados por los estudiantes
con dificultades académicas para mejorar el proceso por el cual entienden y
aprenden las diferentes asignaturas que se dictan en el noveno afio de educacion

Bésica del Colegio Hermano Miguel de la ciudad de Cuenca.

2.2 Fundamentaciones:

Fundamentacion Filoséfica

El proceso de la Fundamentacion Metodoldgica de la Actualizacion vy
Fortalecimiento de la Educacion General Basica estd enmarcado en el paradigma
critico propositivo, acerca de la educacion, visto como el proceso actual e
integrador para la educacion de calidad, formando escuelas donde todos los
actores de la comunidad interactien en la ética y la moral, para que reflexiona
sobre el obrar humano que es un saber practico, donde las acciones de los
hombres se lo realice con prudencia y asi lograr estudiantes con estabilidad

emocional optima que participen en el bien comadn.

En educacién desarrollar los saberes permite que los estudiantes sean
creativos, innovadores, reflexivos y que sepan solucionar dificultades que se les
presente en el contexto histérico social y cultural; planteamiento sustentado en
que el hombre es un ser que vive, siente y que se desarrolla con otras personas y

con la naturaleza.

La fundamentacion alude a las bases cientificas que propende la educacion en
la actualidad que afirman las estrategias y acciones del modelo educativo
ecuatoriano, por estar determinado de acuerdo al contexto y a la realidad de las
necesidades educativas de los estudiantes.

En el presente caso de la institucion, hay interrelacion y surgimiento de la
I6gica en una serie de escenarios intelectuales donde temas y problemas de la
comunidad se airean en procura de encontrar salidas u opciones con el concurso

de la ciencia y la investigacion. Solo de esa manera la institucion justifica su
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existencia, porque busca sentido, toma conciencia critica de la sociedad, ilumina
con su reflexién y es el escenario para el debate de las diferentes tendencias del

pensamiento humano en busca de soluciones.

Lo anterior, esta intimamente relacionado con el principio de aprender a hacer,
ser y conocer que propende la AFCEGB que implica favorecer al estudiante para
que se apropien de los métodos y procesos que se pueden utilizar a partir de las
teorias, leyes y autores pedagogicos y puedan utilizarlos en la solucion de
problemas cientificos y sociales, 1o que puede alcanzarse si durante el desarrollo
del proceso se apropia del conocimiento para propiciar el redescubrimiento de
esos procedimientos y la posibilidad de su aplicacidn en diferentes contextos; el
apropiarse de los procesos es fomentar a que los estudiantes afronten afrontar
exitosamente las exigencias sociales y personales de cada etapa de la vida, lo que
se opone a las acciones formales, autoritarias o aisladas, subjetivas heredadas de

ambiguos sistemas educativos.

Cuando se habla de la planificacion curricular se refiere a la propuesta de que
se resume en saber ser por lo se da la necesidad de controlar los procesos con el
fin de crear sistemas eficientes y efectivos que lleven a la efectividad. Dentro de
un enfoque de educacion potencializadora, la planificacién curricular es la guia
para que el docente reflexione y organice su trabajo y por lo tanto es cualitativa y
constructiva ya que busca aprendizajes significativos que posible a los discentes
al apoyo pertinente y oportuno. El valor es productivo en la medida en que
permite el crecimiento cognoscitivo y significativo del estudiante durante el

proceso de interaprendizaje.

Fundamentacién Socioldgica

La sociedad propone una concepcion del hombre como ser que interactta con
otros y debe tener en cuenta el tipo de sociedad en funcion del proceso al cual
tiene que organizarse, desde esta concepcion se comprende las relaciones de la
educacion y la sociedad.
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El proceso académico tiene caracter social ya que se esta formando personas
que van a contribuir al | desarrollo de nuestra sociedad que contribuye con sus
actos, con su practica econémica, politica e ideoldgica a la organizacién y el
funcionamiento de la sociedad. De ahi la importancia de profundizar en la
aplicacion de un Fundamento Metodoldgico de la AFCEGB para que contribuya a
una mejor desempefio profesional, buscando siempre una formacion integral con

personalidad de los actores educativos.

Las transformaciones radicales que en esta época, la practica historica social y
sus acelerados cambios contemporaneos que han demostrado la formacion de las
nuevas generaciones de acuerdo a sus contextos y aspiraciones por lo que se debe
adoptar el constructivismo socio-critico por parte de los educadores para
contribuir significativamente, a la construccion de una sociedad pluralista,
tolerante respetuosa a las ideas, a los diferentes pensamientos y sobre todo a

convivir con la naturaleza en armonia.

Este enfoque favorece los conocimientos, habilidades, comprension y
explicacién de los fendmenos sociales como vinculo entre la familia-educacion y
aprendizaje. El aprendiaje es individual y social que garantiza en el individuo la
apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de sus
potencialidades para tener el conocimiento de hasta donde somos capaces de
utilizar el aprendizaje logrado para el desempefio profesional y conocer si es 0 no

de calidad o tenemos que seguir reforzando para los procesos de socializacion.

Fundamentacién Psicopedagdgica

La investigacion se basa en teorias de la Fundamentacién Metodoldgica de la
AFCEGB, especificamente en ciertas “visiones de la Pedagogia Critica que se
fundamenta en lo esencial del protagonismo de los estudiantes en el proceso
educativo, en la interpretaciéon y solucidon de problemas” (ME, 2010, p.10). Se

estd produciendo concienciacion en la praxis educativa para desarrollar vias
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productivas y significativas que efectivicen la metodologia de estudio para llegar

a la internizacion del aprendizaje significativo y de calidad.

Siendo la pedagogia critica es la teoria practica con la cual los estudiantes
alcanzan el pensamiento critico, desarrollandose sobre el cuestionamiento a la
idea liberal. Constituyendo “un punto de partida que conduce a que la escuela
interiorice el marco politico de la educacion” (Ramirez, 2008, p. 108). Es base
fundamental del Sistema educativo y fortalece las critica sobre la construccién de

pensamiento de esta manera se convierte en fuerza de la sociedad.

La investigacidn se basa en representantes como Jean Piaget, David Ausubel,
Vigotsky, Bandura, Paulo Freire, entre otros que influencian en la ensefianza,
cuya finalidad es la de ayudar al crecimiento intelectual, afectivo y social del
estudiante, pero basado que ese crecimiento es el resultado de procesos evolutivos
que de manera natural se producen. Por esta razon, la metodologia de evaluacion y
la concrecion de aprendizajes deben plantearse de manera que favorezcan los
procesos constructivos personales, permitiendo la resolucion de los problemas que

el estudiante encuentre en su vida diaria.

El proceso de aprendizaje se relaciona con la evaluacion, ya que se produce en
situaciones colectivas, mediadas con las actividades del profesor, que es quién
debe ayudar al sujeto a activar los conocimientos previos, estructurarlos
propendiendo experiencias ni faciles ni complejas sino en un término medio que
estén en las posibilidades de los estudiantes, para satisfacer sus necesidades

personales, mismas que deben estar en armonia con la sociedad.

Fundamentacion Axioldgica

La investigacion se basa en el aspecto volitivo, la inteligencia es esencial para
la inteligencia emocional, logica y de razon, ambas deben desarrollar la funcion
de la educacion que fomenta en los estudiantes el amor a la verdad y por medio de

la investigacion con razonamiento en la ciencia, se admitira supuestos tedricos sin
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dejarse influenciar por la parte afectiva y emocional para comprobar la realidad de
las cosas sin que se llegue al apasionamiento o fanatismo. Por lo tanto “la practica
de valores es esencial en los procesos académicos de aprendizaje, ya que no se
puede hablar de desarrollar valores en el vacio, los valores se encuentran en los
contenidos de todas las areas como temas transversales” (ME, 2010, p.9),

que deberan ser transmitidos por lodos los docentes en las diferentes disciplinas.

La formacion integral con calidad se da al desarrollar la creatividad, la
autonomia, el pensamiento critico, las actitudes colaborativas y sociales, las
destrezas personales y la autoevaluacion porque constituye el nucleo de la
educacion en valor. Cada estudiante tiene su forma de ser, sus propios principios y
valores, por lo que una institucion hay que modificarla para unificar hacia un fin
comun, pero en muchas ocasiones hay grandes dificultades que puede afectar al
proceso educativo. Por lo tanto el profesor debe tener bien definidos sus valores
qgue ayudaran a fortalecer y estrechar lazos de socializacion. Con el paso del

tiempo los valores compartidos serviran para.

El proceso metodoldgico y pedagdgico en la institucion educativa con sus
propios principios y valores unificarla un fin en comun, solucionando las
dificultades que puede afectar al proceso educativo. Por lo tanto el profesor debe
tener bien definidos sus valores que ayudaran a fortalecer y estrechar lazos de
socializacion y equidad que con el paso del tiempo fortaleceran los valores
estudiantiles que iran enfocados al crecimiento y a la calidad, basandose a los
valores personales, los mismos que deben enfocar su futuro para desarrollarse en

una sociedad justa, libre y responsable con el adelanto educativo.

Fundamentacién Legal

Para la realizacion del presente trabajo investigativo, se ha fundamentado en la
Constitucion Politica del estado Ecuatoriano que habla sobre la Educacion y en el
Plan Decenal, Politica 6 Mejoramiento de Calidad y equidad de la educacién e

Implementacion del Sistema Nacional de Evaluacion.
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Seccién Octava

Educacion

Art. 66 de sus concordancias, sefiala: “La educacion, inspirada en principios
éticos, pluralistas, democraticos, humanistas y cientificos, promovera el respeto a
los derechos humanos, desarrollara un pensamiento critico, fomentara el civismo,
proporcionara destrezas para la eficiencia en el trabajo y la produccion; estimulara
la creatividad y las especiales habilidades de cada personas, impulsard la

interculturalidad, la solidaridad y la paz.”

Art. 27.- “La educaciéon Se centrara en el ser humano y garantizara su
desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio
ambiente sustentable y a la democracia; sera participativa, obligatoria,
intercultural, democratica, incluyente y diversa, de calidad y calidez impulsara la
calidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico,
el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de

Competencias y capacidades para crear y trabajar”.

Politica 6

Mejoramiento de Calidad y equidad de la educaciéon e implementacion del
Sistema Nacional de Evaluacion.

Objetivo: Garantizar que los estudiantes que ingresan del sistema educativo
cuenten con competencias pertinentes para su correcto desarrollo e inclusion

social.

Principales lineas de accion:

= Desarrollo e implementacion del sistema nacional de evaluacion

(mediacion de logros académicos, evaluacion de la gestion institucional y
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evaluacién del desempefio docente en funcion de estandares para todos los

niveles y modalidades en el sistema).

= Implementacion de un sistema de rendicion de cuentas de todos los autores

sociales de la Educacion Integral Bésica.

Capitulo 111 de la LOEI del Curriculo Nacional

Art. 10.- Adaptaciones curriculares. Los curriculos nacionales pueden
completamente de acuerdo con las especialidades culturales y pluriculturales
propias de las diversas instituciones educativas que son parte del Sistema
Nacional de educacién, en funcion de las particularidades del territorio en el que

se operen.

Las instituciones educativas pueden realizar propuestas innovadoras y
presentar proyectos tendientes al mejoramiento de la calidad de la educacion,
siempre que tengan como base el curriculo nacional; su implementacion se realiza
con previa aprobacién del Consejo académico del Curriculo y la autoridad Zonal

correspondiente.
Titulo 11 DEL SISTEMA NACIONAL DE EVALUACION

Art. 14.- Estandares de calidad educativa, indicadores de calidad educativa e
indicadores de calidad de la evaluacion. Todos los procesos de evaluacién que
realice el instituto Nacional de Evaluacién educativa deben ser referidos a los

siguientes estandares e indicadores:

1. Los Estandares de calidad educativa, definidos por el Nivel Central de la

Autoridad Educativa Nacional, son descripciones de logros esperados
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correspondientes a los estudiantes, a los profesionales del sistema y a los

establecimientos educativos.

2. Los indicadores de calidad educativa, definidos por el Nivel central de la
Autoridad Educativa nacional, sefialan que evidencias se consideran
aceptables para determinar que se hayan cumplido los estandares de calidad

educativa; vy,

3. Los indicadores de calidad de la educacién, definidos por el Instituto
Nacional de Evaluacion educativa, se derivan de los indicadores de calidad
educativa, detallan lo establecido en ellos y hacen operativo su contenido

para los procesos de evaluacion.

En el capitulo noveno DEL INSTITUTO NACIONAL DE EVALUACION
EDUCATIVA

Art. 67.- Instituto Nacional de Evaluacion Educativa.- De conformidad con lo
dispuesto en el articulo Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, entidad de
derecho publico, con autonomia administrativa, financiera y técnica, con la
finalidad de promover la calidad de la educacion. Es competencia del mencionado

Instituto la evaluacién integral del Sistema Nacional de Educacion.

Para el cumplimiento de este fin, se regira por sus propios estatutos y
reglamentos. Art. 68.- Sistema Nacional de Evaluacion y sus componentes.- El
Instituto realizara la evaluacién Integral interna y externa del Sistema Nacional de
Educacién y establecera los indicadores de la calidad de la educacion, que se
aplicara a través de la evaluacion continua de los siguientes componentes: Gestion
educativa de las autoridades, desempefio del rendimiento académico de las y los

estudiantes.
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2.7. Categorias Fundamentales

Categorias de la VVariable Independiente

Pedagogia

En relacidn con este tema, es conveniente recordar que, para algunos autores,
la pedagogia es: “Ciencia multidisciplinaria que se encarga de estudiar y analizar
los fendmenos educativos y brindar soluciones de forma sistematica e
intencional, con la finalidad de apoyar a la educacién en todas sus aspectos para
el perfeccionamiento del ser humano” (Martin, 2002, p. 1). La pedagogia se ha
modificado por cambios significativos y se la relaciona como una ciencia que
abarca la totalidad de los conocimientos en las diferentes disciplinas porque
explica y plantea de mejor forma los fendmenos educativos y sus procesos desde
todos sus aspectos culturales, filosoficos, psicoldgicos, bioldgicos, historicos y

sociales.

“Es una actividad humana sistematica, que orienta las acciones educativas y
de formacion, en donde se plantean los principios, métodos, practicas, maneras
de pensar y modelos, los cuales son sus elementos constitutivos”. (Gomez, 2009,
s.p.). Evidentemente, es una aplicacion constante en los procesos de ensefianza-
aprendizaje ademas de proveer las bases cientificas que dan el caracter de ciencia

a la pedagogia.

De acuerdo a las innovaciones y experiencias educativas “La pedagogia es un
conjunto de saberes que se aplican a la educacion como fenémeno tipicamente
social y especificamente humano”. (Romero, 2009, p.2). Debemos tener
presente que la pedagogia no existe sin la educacion, ni la educacion sin la
pedagogia. La concepcion actual de la pedagogia hace referencia a la ciencia
que ayuda a interpretarla, conocerla, analizarla y perfeccionarla a través de la
realidad educativa y fundamentandose en las ciencias humanas y sociales
garantizando la objetividad de los conocimientos a través de los saberes
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construyendo un sistema regulador de sus fines, fundamentos, procedimientos y

empleando métodos cientificos para obtener resultados visibles.

Paradigmas Educativos

Es primordial tener en cuenta que la practica y el quehacer educativo no debe
limitarse a trabajar con un solo paradigma porque las experiencias del
conocimiento cientifico utilizan otros postulados y principios, logrando un

eficiente proceso de interaprendizaje con ventajas y posibilidades para el dicente.

Paradigma Conductista

El Conductismo aparece como una teoria psicoldgica, y se la adapta a la
educacion, influenciando en el entendimiento del aprendizaje humano. Surgiendo
a mediados de 1910-1920 y se consolida en 1930, estableciendo la conducta como
el Unico medio valido para las investigaciones. Su aparecimiento se remonta en

las primeras décadas del siglo XX y su fundador fue J. B. Watson.

De acuerdo con la psicologia objetivista de (Viqueira, 2007, p. 4),Watson
en 1878 manifiesta que "para que la psicologia lograra un estatus verdaderamente
cientifico, tenia que olvidarse del estudio de la conciencia y los procesos mentales
(procesos inobservables) y, en consecuencia, nombrar a la conducta (los procesos
observables) su objeto de estudio™ se deduce que la conciencia es el peor
enenmigo de este paradigma ya que se deslinda de los conceptos dualistas (alma,
espiritu, conciencia y mente) y por tanto las actitudes por mas complejas pueden

ser analizadas en sus partes mas elementales de estimulo y respuesta.

“En el contexto conductista Skinner (1970), expresa que el aprendizaje es el
proceso por el cual la gente adquiere cambios en su comportamiento, mejora sus
actuaciones, reorganiza sus pensamientos Yy descubre nuevas maneras de
comportamiento y adquiere nuevos conceptos de informacion.” (Rivera, 2014,
p.4). El maestro dirige el aprendizaje y el estudiante asimila porque confronta una
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situacion, percibe una necesidad y cambia su personalidad ya que responde a
estimulos ambientales y se convierte en un ser que se autodisciplina.

Segun “Thorndike, el aprendizaje se compone de una serie de conexiones entre
un estimulo y una respuesta, que se fortalecen cada vez que generan un estado de
cosas satisfactorio para el organismo” (Wikipedia, 2013, p.1). El aprendizaje se
realiza por el proceso de ensayo y error donde se prepara las conducciones
neuroldgicos ante el estimulo y respuesta y se refuerza con la practica llegando a
un producto seguida de una satisfaccion y si hay un refuerzo negativo la conexién
se debilita y acaba desapareciendo por lo tanto la reproduccion o guia en una

tarea facilita el que se pueda realizar con menos esfuerzo.

Para los conductistas el aprendizaje es una caracteristica observable y
medible que no viene como producto de la accion estimulo-respuesta, por lo que
el estudiante es un sujeto cuyo desempefio y aprendizaje escolar pueden ser
arreglados o re arreglados y el trabajo del maestro consiste en realizar una serie de
arreglos de prevencion y control de estimulos para ensefiar. Por tanto el individuo
s un ser pasivo, reactivo, reproductivo, que no elabora significativamente sino lo
refleja en base a la modelacion. La evaluacion se centra en los productos del
aprendizaje y no en los procesos, lo que interesa saber es que ha conseguido el
alumno al final de un ejercicio, una secuencia 0 un programa determinado

despreocupandose de la actividad creativa y descubridora del sujeto.

Paradigma cognitivo

Surge a comienzos de los afios 60 en sustitucion del paradigma conductista.
Bruner, Piaget, Gestalt, Vigosky, y Ausubel son los autores que mas se han
identificado por su orientacion cognitiva. Considera al sujeto como un ser que
realiza actividades basandose en el procesamiento de la informacion por lo que su

proceso €es mental.

Para Ausubel considera que en los escenarios escolares (especialmente a partir
de los ultimos afios de escolaridad bésica y hasta la educacion superior), el
aprendizaje significativo por recepcion es el mas valioso, incluso por encima del
aprendizaje por descubrimiento significativo (dado que los alumnos no pueden
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estar «descubriendo, conocimientos continuamente, sobre todo los de gran
complejidad conceptual que se ensefian en los curriculos, y ademas porque resulta
mucho mas costoso didacticamente). (HERNANDEZ, 1998, p. 12).

Todo lo que aprendemos esta en el lenguaje oral y escrito disefiada por el
docente, y tiende a ser aprendida de forma memoristica o repetitiva sin priorizar

lo esencial y sin relacionarlo con el conocimiento previo.

Segun “Gardner, 1985 lo cognitivo se refiere a lo que trata la memoria o el
recuerdo de los conocimientos, el desarrollo del entendimiento, de las capacidades
y las técnicas intelectuales, de este modo la ensefianza cognitiva esta compuesta
por un conjunto de métodos educativos que ayudan a los alumnos a memorizar y
recordar el aprendizaje de los conocimientos, asi como a desarrollar el
entendimiento, las capacidades y las técnicas intelectuales de los estudiantes”
(Flannery, 2014, p. 6).

Las personas procesan informacién y actian en funcion de ello, por lo que se
recibe la informacidn, se procesa, se interpretan y se controlan las acciones a ser

ejecutadas para luego almacenarlas en la memoria como experiencias.

Piaget explica “qué es el conocimiento y como se consigue, como evoluciona a
lo largo de la vida” (Erazo, 2012, p.7). Las sucesivas etapas que atraviesa un
individuo es el resultado de la interaccion entre sujeto y objeto, cuando se asimila
y se integra nuevos conocimientos para reformularlos en relaciéon con los nuevos

conocimientos que se incorporan adaptandolos a la realidad.

Las aportaciones al proceso ensefianza-aprendizaje son el cultivo de la
atencion, la memoria y el razonamiento, por lo que se considera al ser humano
como un organismo que realiza las actividades organizandolas, filtrandolas,

codificandolas, categorizandolas y evaluando la informacion.

Vigosky considera que “El maestro es un mediador entre el estudiante y sus
procesos y herramientas de apropiacion del conocimiento y el saber sociocultural”
(DOISNEAU, 2008, p. 1). Se debe considerar la realidad que circunda al
estudiante, para que el docente utilice la zona de desarrollo proximo en el
aprendizaje de nuevos saberes, creando estructuras flexibles para el proceso del
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interaprendizaje y debe ser planeado cuidadosamente para proponer retos
intelectuales a sus discentes.

Para el cognitivismo el alumno “Es un sujeto activo que procesa informacion,
que posee una serie de esquemas, planes y estrategias para aprender y que deben
ser potenciados”. (Pérez, 2010, p.1) El estudiante deja de considerarse como ente
pasivo y pone en accion las habilidades, las procesa y explota al maximo las
capacidades para desarrollar la competencia cognitiva que le permite aprender y

solucionar problemas.

Paradigma Constructivista

Aparece en la tercera década del siglo XX, tiene sus raices inmediatas en las
teorias de Jerome Bruner (1960), D. Ausubel (1963) y Jean Piaget quienes hacen

aportaciones epistemoldgicas y psicoldgicas sobre el desarrollo de la inteligencia.

“Segun Jean Piaget ala principal meta de la educacion es crear hombres
capaces de hacer cosas nuevas y no simplemente de repetir lo que han hecho otras
generaciones: hombres creadores, inventores y descubridores.” (TAMAYO, 2010,
s.p.). Los saberes se conquistan a través de la investigacion y de un esfuerzo
espontaneo para que sea asimilado y retenido para recordarlo primicia que pone

como prioridad su propio razonamiento.

“Bruner defiende el aprendizaje por descubrimiento, lo que implica que el
aprendizaje debe ser inductivo, es decir, debe partir de datos, de hechos y de
situaciones particulares, experimentando y probando hipdtesis” (UNED, 2013,
p.5). El descubrimiento guiado es el proceso donde el alumno aprenda a aprender

a investigar y a descubrir el conocimiento.

Para “David Ausubel el docente no debe actuar como un transmisor de
conocimientos o facilitador del aprendizaje, sin mediar el encuentro de sus
alumnos con el conocimiento de manera que pueda orientar y guiar las actividades

constructivistas de sus alumnos”. Garza, 2013, s.p.). El profesor debe despojarse
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de su papel de sabio, contextualizar los contenidos, considerar las experiencias
previas de sus alumnos, respetar sus ritmos de aprendizaje, entre otros y debera
aprender a construir herramientas que se ajusten a los nuevos requerimientos para
el aprendizaje significativo y que el estudiante sepa relacionar los nuevos

conocimientos con las experiencias previas.

Paradigma sociocultural

Se considera a L.S. Vigotsky padre del paradigma socio-cultural que surge en

la Rusia marxista a mediados del siglo XX a partir de la década de 1920.

Para Vigotsky, la relacion que se establece entre “sujeto y objeto de
conocimientos se convierte en un tridngulo que se representa por sujeto, objeto de
conocimientos y los artefactos o instrumentos socioculturales que se encuentran
abiertos a la influencia de su contexto cultural” (Gonzales, 2013, p. 1). Ayudado
bajo la guia de un adulto el estudiante tendra la capacidad de resolver un problema

en base a sus potencialidades de manera autonoma.

Siendo la educacion integral “La educacion es, pues, un proceso integral que
abarca la totalidad de la vida y converge en diferentes componentes o aspectos de
la vida del individuo: la vida personal, la vida social, la vida familiar, su formacién
ética, su relacion con la naturaleza, el mundo del trabajo, etc. Involucra
practicamente todas las manifestaciones de la vida del individuo y de la
colectividad a la que éste pertenece”. (PRINCIPE, 2003. P.4).

En relacion con el tema se debe alcanzar en el proceso educativo todas las
dimensiones del ser humano; esto es, su desarrollo fisico, espiritual, intelectual,
emocional y moral para lograr la formacion del individuo no solo como ser

intelectual sino poner al servicio de la sociedad lo que en la misma han aprendido.

Para (Garcia, 2009, s.p.) “En el paradigma sociocultural es considerado como
un agente cultural que ensefia en un concepto de practicas. Es un mediador entre
el saber sociocultural y los procesos de apropiacién de los alumnos. Debe intentar
la ensefianza en base a la creacion y construccion conjunta con los alumnos”. El

alumno debe ser entendido como un ser social, producto y protagonista de las
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interacciones sociales en que se involucra a lo largo de su vida escolar y
extraescolar, gracias a los procesos socializadores de interactividad logra

cultivarse y socializarse y al mismo tiempo se individualiza y autorrealiza.

El mismo autor manifiesta que el maestro “Se entiende como un agente
cultural y mediador entre el saber sociocultural y los procesos de apropiacion de
los alumnos, entre los cuales hay una relacion asimétrica”. Se entiende que el
docente debe promover zonas de desarrollo para que el alumno a través de los
procesos socializadores de interactividad logre cultivarse y socializarse y al
mismo tiempo se individualiza teniendo el autocontrol de sus contenidos en la

ensefianza y se auto realiza.

Teorias y Modelos Pedagogicos

Teorias del aprendizaje

Existen diferentes concepciones sobre teorias y modelos pedagogicos y de

acuerdo a varios autores tenemos:

El concepto de teoria y de Pedagogia pudiera decirse que se define como teoria
pedagogica “al conjunto de conceptos, definiciones, proposiciones, enunciados,
principios que interrelacionados permiten explicar y comprender lo pedagdgico”
(Goyes, 2009, s.p.). Este concepto se refiere a todo lo relacionado a la formacion,

la ensefianza, el aprendizaje, el curriculo y la organizacion escolar.

La misma autora manifiesta que la teoria pedagogica es “como estructuras del
pensamiento constituidos por valores, creencias y supuestos que le permiten al
profesor interpretar situaciones, conceptuar su experiencia, sistematizarla,
investigarla, transformarla y construir la praxis pedagogica, contribuyendo a
enriquecer la teoria y el discurso pedagdgico”. Esta definicion deduce que es un

marco del pensamiento con valores, creencias que le permiten al docente
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comprender, dirigir, pensar y transformar las acciones para elevar los niveles

intelectivos en los seres humanos.

Teoria Conductista

“Es la denominacion que se utiliza para nombrar a la teoria del aprendizaje
animal y humano que se focaliza solo en conductas objetivas observables,
descartando las actividades mentales que ocurren por estos procesos” (Vergara,
2009, s.p.). Se centra en la conducta observable intentando hacer un estudio

totalmente empirico de la misma y queriendo controlar y predecir esta conducta.

Sus principales exponentes: Ivan Pavlov, Watson. Su metodologia instaura el
objetivismo. “Los conductistas definen el aprendizaje solo como la adquisicién de
nuevas conductas o comportamientos”. (Vergara, 2009, s.p.). Los esquemas
basados en las teorias conductistas involucran reforzamiento de automatismos,
destrezas y habitos muy circunscritos como recitar una secuencia de nombres,
consolidar el aprendizaje de tablas de suma y de multiplicar, recordar los

componentes de una categoria elementos quimicos, adverbios, entre otros.

Teoria Cognitiva

“Se focalizan en estudio de los procesos internos que conducen al aprendizaje.
Se interesa por los fendmenos y procesos internos que ocurren en el individuo
cuando aprende, como ingresa la informacion a aprender, como se transforma en
el individuo, considera al aprendizaje como un proceso en el cual cambian las
estructuras cognoscitivas, debido a su interaccién con los factores del medio
ambiente” (Wikipedia, 2009, s.p.). Definicion que intenta explicar los procesos

del pensamiento que mediatizan la relacién estimulo-respuesta.

“Esta basada sobre un proceso de informacién, de resolucion de problemas
y un acercamiento razonable al comportamiento humano” (Espinoza, 2008, s.p.).

La teoria Cognitiva enfatiza caracteristicas individuales sobre el aprendizaje el
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cual es un proceso de modificacion interna con cambios cualitativos y
cuantitativos como resultado de proceso interactivo intencionado entre formacion

del medio y sujeto activo.

Teoria Constructivista

“El aprendizaje puede facilitarse, pero cada persona reconstruye su propia
experiencia interna, con lo cual puede decirse que el conocimiento no puede
medirse, ya que es Unico en cada persona, en su propia reconstruccion interna y
subjetiva de la realidad” (Wikipedia, 2008, s.p.). Definicion que enfatiza que el
conocimiento se construye del interior hacia fuera propendiendo al aprendizaje

significativo.

La misma pagina define “Como un enfoque que supone, que el individuo, tanto
en los aspectos cognoscitivos y sociales del comportamiento como en los
afectivos, no es un simple producto del ambiente, ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia, que se va produciendo dia a
dia, como resultado de la interaccion entre esos dos factores” (Wikipedia, 2008,
s.p.). Proceso en el cual el sujeto construye activamente nuevas ideas o conceptos

basados en conocimientos presentes y/o pasados.

Dado que el constructivismo se fundamenta en "experiencias ricas en
contexto"”, una de sus caracteristicas mas importantes, es que bajo esta teoria, la
educacion se enfoca en el ejercicio de tareas auténticas, pues son este tipo de

actividades las que vinculan al estudiante con el mundo real.

De igual forma, como el constructivismo trabaja con madltiples
representaciones de la vida real, no utiliza dentro de su metodologia el uso de
modelos que solo incluyen lo mas representativo de ella, sino que emplea toda la

complejidad que representa el mundo real.
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Teoria Socio Historica Cultural

“Las investigaciones de Vigotsky pretenden alcanzar una explicacion socio-
historica de la constitucion de las funciones psiquicas superiores a partir de las
inferiores. Se propuso precisar como los individuos que pertenecen a una
determinada cultura llegan a controlar el sistema de signos correspondientes y
como éstos llegan a ser internalizados” (Plaul, 2014, s.p.).

Propone una visién de la formacion de las funciones psiquicas superiores como
internizacion mediana de la cultura y por lo tanto postula un sujeto social que no

s6lo es activo sino, ante todo, interactivo.

El mismo autor manifiesta que “La educacién crea procesos de aprendizaje que
guian el desarrollo y esta secuencia da como resultado zonas de desarrollo proximo
(zdp). Vigotsky describid esta zona como la distancia entre el nivel real y el nivel
potencial de desarrollo. “La distancia entre el Nivel de Desarrollo Real
(determinado por la capacidad de resolver problemas de manera independiente) y
el Nivel de Desarrollo Potencial (determinado por la capacidad de resolver
problemas bajo la orientacion de un adulto o en colaboracién con pares més
capacitados). Se ofrece un objetivo dificil, el nifio recibe orientacion de un adulto,
alcanza ese objetivo y se le ofrece otro, lo aborda y resuelve solo, si puede, o con
ayuda del adulto”

Se trata de un espacio dindmico en lo que el nifio no puede hacer solo y necesita la

ayuda para que en el futuro lo pueda hacer solo.

Modelos Pedagdgicos

Existen diferentes concepciones sobre teorias y modelos pedagdgicos y de

acuerdo a varios autores tenemos:

Considerando el concepto de teoria y de Pedagogia pudiera decirse que se
define como teoria pedagogica ‘“al conjunto de conceptos, definiciones,
proposiciones, enunciados, principios que interrelacionados permiten explicar y
comprender lo pedagbdgico” (Goyes, 2009, s.p.). Este concepto se refiere a todo lo
relacionado a la formacion, la ensefianza, el aprendizaje, el curriculo y la

organizacion escolar.
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La misma autora manifiesta que la teoria pedagogica es “como estructuras del
pensamiento constituidos por valores, creencias y supuestos que le permiten al
profesor interpretar situaciones, conceptuar su experiencia, sistematizarla,
investigarla, transformarla y construir la praxis pedagdgica, contribuyendo a
enriquecer la teoria y el discurso pedagdgico”. Esta definicién deduce que es un
marco del pensamiento con valores, creencias que le permiten al docente
comprender, dirigir, pensar y transformar las acciones para elevar los niveles

intelectivos en los seres humanos.

“Es la representacion a representacion de las relaciones que predominan en el acto
de ensefiar, lo cual afina la concepcion de hombre y de sociedad a partir de sus
diferentes dimensiones (psicolégicos, socioldgicos y antropoldgicos) que ayudan a
direccionar y dar respuestas a: ¢para qué? el jcuando? y el (con que?” (Torres,
2009, s.p.).

En esta definicion el acto de ensefiar se debe dimensionar a interpretar,
disefiar, ajustar y pretende ayudar a reflexionar sobre el proposito de realizar un

cambio en la practica cotidiana para mejorar la labor educativa.

Segln ( Ramirez, 20009, p.9) manifiesta que el Modelo Pedagogico “se
entiende como una propuesta en torno al estudiante como centro del proceso
educativo; a la estructuracion del curriculo desde las necesidades, los intereses de
los estudiantes y los temas y problemas propuestos por el contexto sociocultural”.
Esta definicion posibilita el trabajo cooperativo, colaborativo y participativo
centrado en el estudiante y en su estilo de aprendizaje para aprender a aprender

con formacién volitiva y un trabajo autonomo.

El modelo pedagdgico “El modelo pedagdgico es un sistema formal que
busca interrelacionar los agentes basicos de la comunidad educativa con el
conocimiento cientifico para conservarlo, innovarlo, producirlo o recrearlo dentro
de un contexto social, histérico, geografico y culturalmente determinado.”
(Delgado, 2011, p.1). Representa la interrelacion entre los pardmetros
pedagdgicos para mejorar y servir de complemento en los procesos académicos y

lograr la transformacion individual y de la sociedad.
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Modelo Tradicional

Se caracteriza por estar centrado en la ensefianza. Tuvo su auge en los siglos
XVIy XVII, su propuesta pone énfasis en la transmision de informacion, por lo

que el papel protagonico es del educador.

“El método basico de aprendizaje es el academicista, verbalista, que dicta sus
clases bajo un régimen de disciplina a unos estudiantes que son béasicamente
receptores” (Abarca, 2009, p.19). Definicion que abarca el conjunto de
conocimientos acumulados como verdades a los estudiantes y discordantes a las

experiencias de los dicentes y de las realidades sociales.

Un aspecto importante de considerar en el modelo es el rol del maestro. De
acuerdo con ((De Zubiria, 1994) cita de cita Pinto y Castro, 2011, s.p.) “...bajo el
propdsito de ensefiar conocimientos y normas, el maestro cumple la funcién de
transmisor. El maestro dicta la leccion a un estudiante que recibira las
informaciones y las normas transmitidas... El aprendizaje es también un acto de
autoridad.”. De acuerdo a este concepto el maestro exige al estudiante ser
memoristico que narra y expone la realidad como algo estatico, ajena a la

experiencia del educando.

El mismo autor considera que la “La relacion maestro-alumno puede ser
calificada como autoritaria-vertical. ElI meétodo se fundamenta en el
transmisionismo de los valores de una cultura por medio del ejemplo” El
aprendizaje excluye a los estudiantes por lo que le corresponde escuchar y
repetir los conceptos dados por el profesor, se aplica la lectura y la copia por lo
que el desarrollo humano se logra con la educacion del caracter y las facultades

del alma.
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Modelo Conductista

Se desarrolla con la creciente del capitalismo. Tuvo su auge en Latinoamérica
durante los afios 60, propone que la educacién como una transmisién parcelada de
saberes mediante el adiestramiento experimental que utiliza la tecnologia de la

educacion.

Segun ((Flores 1994) cita de cita Abarca 2007, p.18) “El método del
conductismo es basicamente de fijacion y control de los objetivos instruccionales
formulados con precision y reforzados minuciosamente” De acuerdo al tema el
aprendizaje es resultado de una interrelacion entre el estimulo antecedente, la

conducta y el estimulo perseverante.

Los principios teoricos del conductismo son los siguientes (Burton, Moore &
Magliaro, 2004, p. 2):

“a) el aprendizaje se encuentra basado en estimulos; b) el aprendizaje se lleva a
cabo a partir de la existencia funcional e interconectividad entre los estimulos que
preceden a una respuesta (antecedentes), los estimulos que siguen a la respuesta
(consecuentes) y la respuesta; y ¢) el aprendizaje se lleva a cabo a través de la
observacion de la conducta de otros organismos”

En base a lo anterior el aprendizaje debe hacerse en términos muy especificos
y medibles lograndose la conducta programada a través de la manipulacion de los

elementos del medio en base con los parametros de la sociedad.

En la perspectiva conductista, la funcién del maestro “se reduce a verificar el
programa, a constituirse en un controlador que refuerza la conducta esperada,
autoriza el paso siguiente a la nueva conducta o aprendizaje previsto, y asi
sucesivamente” (Delgado, 2011, p.4). El docente se basa a lo que digan los
objetivos instruccionales por esto a los profesores les corresponde solo el papel de

evaluadores, de controladores de calidad, de administradores de los refuerzos.
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El mismo autor manifiesta que “El refuerzo es precisamente el paso que
afianza, asegura y garantiza el aprendizaje, es el auto-regulador, el retro-
alimentador del aprendizaje que permite saber si los estudiantes acertaron o no, si
lograron la competencia y el domino del objetivo con la calidad que se esperaba”.
Se manifiesta que mientras el refuerzo no se cumpla los estudiantes tendran que
observar e informarse sobre los objetivos colectivos para lograr conducir el

objetivo a la perfeccion y sera el profesor quien lo acepte y refuerce.

Modelo cognoscitivista

Los fundamentos tedricos del modelo cognoscitivista se originaron en las ideas

de la Psicologia Genética de Jean Piaget. Tuvo origen en los afios 50.

Segun (Delgado, 2011, p.6) el modelo pedagdgico “estima que los seres
humanos utilizan procesos cognitivos que son diferentes en los nifios y en los
adultos” Se manifiesta que el aprendizaje es una manifestacion de los procesos

cognoscitivos como resultado ocurrido durante el aprendizaje.

El mismo autor considera que “el rol del maestro esta dirigido a tener en
cuenta el nivel de desarrollo y el proceso cognitivo de los alumnos”. El maestro
debe orientar a los estudiantes a desarrollar el aprendizaje y es en este en el que el
maestro le presenta todas las herramientas necesarias al alumno para que descubra

por si mismo lo que desea aprender

En este proceso de ensefianza basada en el descubrimiento, el mismo autor
manifiesta que “los alumnos realizan su aprendizaje a medida que experimentan y
consultan la bibliografia disponible, analizan la informacion nueva con la l6gica
del método cientifico de la disciplina y deducen sus propios conceptos”. Brinda
las mejores oportunidades en base a la motivacion para desatar la capacidad
intelectual que tiene el alumno y ensefiarle como a un aprendiz a inferir y

desarrollar sus procesos internos promoviendo el aprendizaje significativo.
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Segun ((Piaget (1990), cita en el texto ABRACA, 2007 p.19) “las aplicaciones
a la educacion puede expresarse en tres puntos de vista:
a) Como un elemento tedrico que ofrecen instrumentos muy definidos para evaluar
y establecer los niveles de desarrollo cognitivo y moral de las personas.
b) Como una herramienta Util en el planeamiento de programas educativos que
permite la organizacion del contenido curricular de acuerdo con los niveles de
desarrollo alcanzados por los nifios.
c) Como un instrumento para la calificacion de algunos métodos de ensefianza,
tales como el aprendizaje por descubrimiento”.

Principios fundamentales que ayuda a los educadores a entender como el
estudiante interpreta al mundo y como el conocimiento se organiza, estimula 'y es
guiado en el proceso de asimilacion, aseverando que la evaluacion no es estatica
y detecta el grado de ayuda que requiere el alumno de parte del maestro para

resolver el problema.

Teoria Cognoscitiva

Segun Francisco Garcia Tapia (1992) en su obra titulada Taller de Estrategias
Didacticas para la Ensefianza de la Biologia dice:

“La corriente cognoscitiva pone énfasis en el estudio de los procesos internos que
conducen al aprendizaje; se interesa por los fendmenos y procesos internos que
ocurren en el individuo cuando aprende, cdmo ingresa la informacién a aprender;
como se transforma en el individuo y como la formacion se encuentra lista para
hacerse manifiesta asi mismo considera al aprendizaje como un proceso en el cual
cambian las estructuras cognoscitivas(organizaciéon de esquemas, conocimientos y
experiencias que posee un individuo), debido a su interaccion con los factores del
medio ambiente” Teoria que pone énfasis en procesos internos del estudiante a
través de sus estructura cognitiva para la interaccion y construccion del

conocimiento.

Modelo Activo

Llamado también Escuela Nueva o Pedagogia de la Accion, sus inicios

remontan a finales del siglo XIX y principios del siglo XX, es reformista,
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naciendo como una nueva alternativa pedagogica. Sus representantes principales

son: John Dewey, Ovidio Decroly, Maria Montessori y Celestin Freinet.

Segln “John Dewey (1890), la praxis educativa implica un manejo inteligente
de los asuntos, y esto supone una apertura a la deliberacion del educador en
relacion con su concreta situacion educativa y con las consecuencias que se
pueden derivar de los diferentes cursos de accion”. (ME, 2011, p. 79). El docente
desarrolla su accionar en la préactica, priorizando las diferentes alternativas que se
le presentan y para llegar a la consecucion del fin se sirve del pensamiento

reflexivo.

Para ((Zubiria, 2006, p. 44) cita de cita Quispe, 2013, p. 39). “La Escucla
Activa privilegid la accién y la actividad al considerar que el aprendizaje proviene
de la experiencia y la accion, considerando al alumno como el actor principal de la
educacion y es el centro sobre el cual debe girar todo el proceso educativo” Los
conocimientos previos, sus experiencias y el ejercicio es el medio con el cual los

estudiantes se preparan para la vida.

Para ((Montessori, 1907) cita de cita Garza, 2011, p.15) “la educacion se basa
en un triangulo: ambiente, amor y la relacién del nifio con el ambiente” EIl nifio
debe tener toda la libertad para aprender y el maestro solo debe dirigir y ensefar

lo que el nifio quiere aprender.

Para (Celestin Freinet (1975) cita de cita Espinosa, 2013, p.1) “Sostiene que el
nifio con sus necesidades, con sus propuestas espontaneas, constituye el ndcleo
del proceso educativo y la base del método de educacion popular” (. Para el
proceso de ensefianza-aprendizaje es el nifio el centro de atencion y no el docente,
y las actividades escolares deberan partir del interés y de las necesidades de él

para percibir los trabajos como utiles.

Modelo Constructivista
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El modelo esta sustentado por la teoria psicogenética de Piaget, la psicosocial

de Vygotsky y el aprendizaje significativo de Ausubel.

Para el Constructivismo social “expone que el ambiente mas Optimo de
aprendizaje es aquel donde existe una interrelacion dindmica entre los
instructores, los alumnos y las actividades que proveen oportunidades para los
alumnos de crear su propia verdad gracias a la interaccion con los otros”
(Figueroa, 2012, p.1). Los conocimientos se construyen en base a lo que se
entiende, por lo tanto es primordial la cultura y el contexto para la generacion del

aprendizaje.

En el modelo constructivista, “la experiencia facilita el aprendizaje a medida
en que se relacione con el pensamiento” (Torres, 2009, p, 6). En esta definicién el
desarrollo del pensamiento y la creatividad son basicos para la relacion del nifio
con el mundo influenciando en el proceso evolutivo y es primordial ubicarle en la

etapa que le corresponde.

El mismo autor manifiesta que Jean Piaget (1896), concibe “el desarrollo de los
seres humanos se da en base a la construccion de estructuras mentales a través de
las cuales se organiza su mundo” Este texto se refiere a que el mundo percibimos
con los sentidos y para entenderlos construimos esquemas mentales que lo van

explicando a través de la acomodacion y asimilacion.

Siguiendo con los autores tenemos a David Ausubel (1918) creador del
aprendizaje significativo “Este modelo, habla acerca de los nuevos conocimientos
que se vinculan de manera clara y estable con los conocimientos previos de los
cuales dispone el individuo” Evidentemente es el estudiante quien relaciona los
conocimientos nuevos que adquiere de los docentes y los relaciona con los

conceptos que ellos poseian.

Por otro lado Vygotsky. (1896). “considera que las relaciones sociales

requieren del lenguaje, este se interioriza y da origen a las funciones
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psicoldgicas superiores” cita de cita (Torres, 2009, p, 6). . En relacion al
tema es conveniente recordar que el lenguaje existe primero en un plano
social y luego se incorpora a nivel individual. Es decir, las aprendemos de
los demas, por lo que el desarrollo humano se da a través de la interaccion
con otras personas. La diferencia de lo que podamos lograr solos o con la
ayuda de otras personas la llam6 Zona de Desarrollo Préximo. Y es la

capacidad potencial que tenemos para alcanzar ciertos logros.

Gracias a los aportes de estos grandes pensadores se logr6 una nueva
perspectiva en los procesos de aprendizajes, incorporando nuevas caracteristicas

fundamentales.

Para el aprendizaje constructivista, “el conocimiento debe ser construido por el
alumno mismo (de ahi su nombre) y no simplemente pasado de una persona a otra
como lo hace la ensefianza tradicional. El alumno debe generar sus propios
objetivos de aprendizaje y ser capaz de alcanzarlos mediante el autoestudio y la
interaccion con sus comparieros en su equipo de trabajo” (Morales, 2000, p2).

El relacion al tema el docente es el de guia, debe analizar en todo momento
la actitud de cada uno de los estudiantes miembros del equipo y en forma

individual para decidir si todo va bien o es necesaria su intervencion.

El mismo autor concibe que la “condicion necesaria para el proceso ensefianza-
aprendizaje se de en forma adecuada es que el alumno se encuentre motivado por
lo que aprende” Nos referimos a que el alumno debe desarrollar las habilidades
para aprender a aprender analizando y reflexionando para resolver los problemas

que se presenten y asi los aprendizajes sean de calidad.

Fundamento Metodoldgico de la Actualizaciéon y Fortalecimiento de la

Educacion General Basica

La Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion Bésicas- 2010,

“se sustenta en diversas concepciones tedricas y metodoldgicas viables para la
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ensefianza y el aprendizaje, a fin de contribuir para el desempefio profesional
docente del quehacer educativo” (ME, 2013, p. 28). Se busca de los nuevos
conocimientos, del saber hacer y el desarrollo humano, dentro de variadas
estructuras metodoldgicas del aprendizaje con vias cognitivistas 'y

constructivistas.

La implementacion de las Lineas de Trabajo requiere que:

“La organizacion para la ensefianza en el aula y en la escuela se modifique, al tener
los maestros mas posibilidades para profundizar y fortalecer aprendizajes y
conocimientos mutuos, aprovechando la ampliacién de la jornada escolar. El
programa cuenta con un conjunto de materiales educativos dirigidos a los maestros
de educacion basica. En éstos se proponen principios de orden metodolégico, que
invitan a resolver de una cierta manera la organizacion de los tiempos, los espacios,
las actividades, el uso de los materiales y las formas de evaluacion”. (ME, 2013, p.
28).

Los maestros, con base en su experiencia y en el conocimiento que tienen de
sus estudiantes, pueden tomar decisiones acerca de las formas de organizar el
trabajo en la escuela y en el aula para implementar las Lineas de Trabajo que
favorezcan los aprendizajes. Lo anterior es resultado del diagndstico y se
considera en la planeacién escolar, al igual que las necesidades de los alumnos y

las condiciones, recursos e infraestructura de la escuela.

Los referentes de orden tedrico se integran de la siguiente forma:

El Desarrollo de la Condicion Humana y la Preparaciéon para la

Comprension:

El proceso de actualizacion y fortalecimiento curricular de la Educacién Béasica
se ha proyectado sobre la base de promover ante todo “la condicion humana y la
preparacion para la comprension”. (ME, 2010, p. 5). Evidentemente en el
accionar educativo se pretende formar ciudadanos y ciudadanas con valores para
que puedan relacionarse en la sociedad y enmarcados dentro de los principios del

Sumak Kawsay.
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La jerarquizacion de la condicion humana en articulacion con la preparacion
cientifica y cultural se concreta en “La comprension de los seres humanos;
Respeto, Solidaridad, Honestidad; Interculturalidad, Plurinacionalidad, Inclusion”
(ME, 2010, p. 5). El desarrollo de la condicion humana se concreta de diversas
formas, entre ellas: en la comprensidn entre todos y con la naturaleza. En general
la condicion humana se expresa a traves de las destrezas y conocimientos a
desarrollar en las diferentes areas y afios de estudio; las cuales se concretan en las
clases y procesos de aulas y en el sistema de tareas de aprendizaje, con diversas
estrategias metodoldgicas y de evaluacion.

Aprendizaje Significativo

En relacion con el tema, es conveniente recordar que para “Ausubel (1976) el
aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo
conocimiento o una nueva informacion con la estructura cognitiva de la persona
que aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no literal.” (Rodriguez, 2010, p.
11). Evidentemente el aprendizaje significativo se da por la interaccion de los
conocimientos previos de vivencias personales y de los conocimientos nuevos
de la realidad y el contexto en la estructura cognitiva de la memoria comprensiva

para un aprendizaje de larga duracion.

Entre las ideas fundamentales del aprendizaje significativo es conveniente

recordar la relacion.

...hay aprendizaje significativo si la tarea de aprendizaje puede
relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra), con lo
que el alumno ya sabe y si éste adopta la actitud de aprendizaje
correspondiente para hacer asi. El aprendizaje por percepcion, por otra
parte, se da cuando la tarea de aprendizaje consta de puras asociaciones
arbitrarias, como la de pares asociados,... si el alumno carece de
conocimientos previos relevantes y necesarios para hacer que la tarea de
aprendizaje sea potencialmente significativa, y también, si el alumno adopta
la actitud simple de internalizarla de modo arbitrario y al pie de la letra (es
decir, como una serie arbitraria de palabras). (ME, 2013, p.6)
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El aprendizaje para la comprension se produce por medio de un compromiso

reflexivo con desempefios de comprensidn que se presentan como un desafio.

Zona de Desarrollo Proximo

La teoria Socio-cultural del aprendizaje de Liev Vygotsky afirmé: “El
pensamiento verbal no es una forma innata, natural de la conducta pero esta
determinado por un proceso histérico-cultural y tiene propiedades especificas y
leyes que no pueden ser halladas en las formas naturales del pensamiento y la
palabra” (Sabori, 2009, p.1). Los pensamientos y las palabras estan ligados
totalmente que en un momento del desarrollo se entrecruzan para confrontar una

nueva forma de comportamiento.

Desde esta perspectiva psicopedagdgica el mismo autor manifiesta que el
principal aporte de Vygotsky es la teoria sobre el Desarrollo Proximo, tesis que
designa: “como la distancia entre el nivel de desarrollo, determinado por la
capacidad para resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz”. Segun esta perspectiva
las acciones que una persona realiza con ayuda de otras para formar un

andamiaje para resolver los problemas.

Aprendizaje por descubrimiento

La teoria de aprendizaje por descubrimiento de Bruner manifiesta que:

“Cada nifio debiera ser un pensador creativo y critico, es decir, se puede mejorar y
obtener nifios pensadores, creativos y criticos mejorando el sistema de educacién y
asi obtendriamos alumnos capaces de dominar el &mbito intelectual asi como un
incremento del entendimiento de las materias de sus estudios” (Baro, 2011, p. 7).

Se debe motivar a los estudiantes para que ellos mismos descubran relaciones
entre conceptos y construyan proposiciones, ademas el aprendizaje debe hacerse
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de forma activa y constructiva, por descubrimiento, por lo que es fundamental que

el alumno aprenda a aprender y concordante con el sistema educativo vigente.

El aprendizaje por descubrimiento “Parte de la base de que los individuos
reciben, procesan, organizan y recuperan la informacién que recibe desde su
entorno” (Vega, 2011, p. 21). Se evidencia que el individuo realiza relaciones
entre los elementos de su conocimiento y construye estructuras cognitivas para
retener ese conocimiento en forma organizada, por lo que se concibe a los

individuos como seres activos que se dedican a la construccién del mundo.

Bruner parte que: “es el aprendizaje en el que los estudiantes construyen por si
mismos sus propios conocimientos” (Elesaide, 2011, p.273). Concepto donde el
aprendizaje es el andamiaje pasivo para que los estudiantes puedan elaborar su

propio conocimiento.

Teoria del desarrollo de la Inteligencia seguin Jean Piaget

Segln (Santamaria, 2013, p.1). “La teoria de PIAGET descubre los estadios de
desarrollo cognitivo desde la infancia a la adolescencia: Como las estructuras
psicoldgicas que se desarrollan a partir de los reflejos innatos, se organizan
durante la infancia en esquemas de conducta, se internalizan durante el segundo
afio de vida como modelos de pensamiento, y se desarrollan durante la infancia y la
adolescencia en complejas estructuras intelectuales que caracterizan la vida
adulta”.

La relacion entre el desarrollo psicoldgico y el proceso de aprendizaje, indica que
el desarrollo empieza desde que el nifio nace y evoluciona hacia la madurez, pero
los pasos y el ambiente difieren en cada nifio(a), aunque sus etapas son bastante

similares.

Piaget enfatiza que el desarrollo de la inteligencia “Es una adaptacion de la
persona al mundo o al ambiente que lo rodea, se desarrolla a traves del proceso de
maduracion, proceso que también incluye directamente el aprendizaje” (ME,

2010, p. 45).
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Todo docente estd permanentemente promoviendo aprendizajes estables y
duraderos, mientras que es la vida misma la constante proveedora de aprendizajes

por parte del organismo.

Fundamentacién Metodoldgica del Ciclo de Aprendizaje

El Ciclo de Aprendizaje “planifica una secuencia de actividades que se inician
con una etapa exploratoria, la que conlleva la manipulacion de material concreto,
y a continuacion prosigue con actividades que facilitan el desarrollo conceptual a
partir de las experiencias recogidas por los alumnos durante la exploracion.
Luego, se desarrollan actividades para aplicar y evaluar la comprension de esos
conceptos” (Llerena, 2011, p. 2). EIl aprendizaje es un complejo proceso que a
veces requiere de varias experiencias, observaciones y conceptualizaciones para

poder orientar la accion.

“Segun Kolb el modelo de aprendizaje experiencial consiste un ciclo en el que
la persona pasa por diferentes etapas, yendo de una experiencia concreta, a una
observacion reflexiva, luego a una conceptualizacién abstracta y a una
experimentacion activa” (Gomez, 2010, p.3). Para conseguir este tipo de
aprendizaje es necesario permitir que el alumno tenga un contacto real con los
problemas que conciernen a su existencia, de manera que €l pueda elegir aquello
que desea resolver, que desea aprender. So6lo asi producird un aprendizaje

experiencial fruto de un enfrentamiento existencial con un problema significativo.

El ciclo de aprendizaje es” una estrategia metodologica activa que permite que
el alumno sea el propio constructor de su conocimiento, lo que le ayudara a
obtener aprendizajes significativos.” (Larrea, 2008, p.4). Este método contribuye a
un aprendizaje integrado, la aplicacion y la experiencia concreta potencializa las
capacidades de los estudiantes como la capacidad de aprender a aprender, donde

utiliza diferentes destrezas del pensamiento.

49



“Es una técnica de interaprendizaje subyacente a las teorias cognoscitivas del
aprendizaje, que parte de una experiencia concreta para generar nuevas
experiencias concretas, favoreciendo los procesos reflexivos, conceptuales y
procedimentales en el estudiante” (MEC, 2009, p.1). La definicion establece que a
través de actividades secuenciales se inicia la exploracion que conlleva a la
manipulacion de material concreto, que facilitan el desarrollo conceptual a partir
de las experiencias recogidas por los alumnos durante la exploracion que llevaran

luego a la comprensién de conceptos.

Fases del ciclo del aprendizaje

En el modelo “Aprendiendo de la Experiencia”, que se aplica tanto para nifios,

jévenes y adultos (Kolb 1984), se describe cuatro fases béasicas:

Experiencia

Entre las ideas fundamentales de la experiencia tenemos: “Consigue la
atencion de los alumnos al iniciar una actividad de resolucion de problemas antes
de darles la instruccion” (Llerena, 2011, p. 5). Conectar al estudiante al tema en
forma personal, que le resulte familiar de tal manera que comience a construir su

aprendizaje lo que ellos ya saben.

En esta etapa “captamos nueva informacion (percibimos) sintiendo, es decir, a
través de los sentidos, del contacto de lo concreto, con los aspectos tangibles de la
experiencia” (Gomez, 2009, p. 6). En esta etapa se construye una experiencia de
aprendizaje que permita respuestas significativas y utilizables de los estudiantes

diversas y personales.
Sobre este tema el aprendizaje debe partir “siempre de la practica, es decir de

lo que el alumno sabe, vive y siente; las diferentes situaciones y problemas que

enfrenta en su vida, y dentro del programa se plantea como temas a desarrollar”
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(Vergara, 2013, p.5). Esto implica trabajar sobre situaciones reales y vivenciales

propias o ajenas realizadas dentro o fuera del aula.

Reflexion

“Transforma el concepto que va a ser ensefiado en una imagen o experiencia,
un “avance escueto” para los alumnos. Proporciona una vision general, a manera
de ampliar el tema” (Llerena, 2011, p. 6). Al utilizar recursos como artes
visuales, musica, movimientos actividades que permite al estudiante visualizar lo
analizado.

En esta etapa “Procesamos la experiencia observando; otorgamos sentido
observando la experiencia y reflexionando sobre la conexion entre lo que hicimos
y las consecuencias de nuestras acciones” (Gémez, 2009, p. 6). Lograr reflexionar
acerca de esas experiencias y percibirlas desde varias aproximaciones es
fundamental para conectar el conocimiento personal de los estudiantes con el

concepto nuevo.

Es la fase de “Observar y reflexionar los hechos vividos y a recoger
informacion sobre las maneras cémo vivieron la experiencia los estudiantes de
esta forma tengan la posibilidad de una observacién reflexiva, desarrollar una
actitud critica, constructivista y prospectiva sobre la experiencia del aprendizaje”
(Vergara, 2013, p.5). Esta experiencia llevara a los estudiantes a reflexionar que
aprendieron, como lo hicieron y para que les sirva este aprendizaje con juicios de

valor significativos.
Abstraccion
“Propicia el analisis de conceptos, hechos, generalizaciones y teorias
verificables” (Llerena, 2011, p. 6). Recuerda que el estudiante construye sobre las

conexiones personales establecidas en los momentos anteriores, lo cual favorecer

el pensamiento conceptual.
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En esta etapa obtenemos ‘“Nueva informacion (percibimos) pensando”
(Gomez, 2009, p. 6). Por medio del pensamiento tenemos nuevos conceptos, ideas
y teorias que orientan la accion; por lo tanto el estudiante construye sobre las
conexiones personales establecidas en los momentos anteriores, lo cual favorece

el pensamiento conceptual.

En esta fase se recoge la “Informacion analizada y definida sobre la
experiencia del aprendizaje. En sintesis la conceptualizacion se realiza cuando
cada alumnos o el grupo teorizan lo vivido” (Vergara, 2013, p.6). El docente debe
realizar el cierre del aprendizaje extrayendo las ideas, conceptos y criterios mas

importantes de las exposiciones realizadas.

Aplicacion

“Propicia con ideas, relaciones, conexiones, que los alumnos estén interesados
en desarrollar sus propias aplicaciones y con ello demuestren que pueden aplicar
lo aprendido y disefiar sus propias exploraciones del tema” (Llerena, 2011, p. 6).
Los estudiantes arman situaciones donde tengan que encontrar informacién no

disponible en textos escolares sino afiadiendo elementos propios y significativos.

En esta etapa comprendemos “la nueva informacién (la procesamos) haciendo,
implicandonos en nuevas experiencias y experimentando en forma activa para
comprender” (Gémez, 2009, p. 6). Los estudiantes organizan y sintetizan su

aprendizaje en alguna forma personal y significativa.

Es la fase donde el “Alumno pone en accion los conocimientos, habilidades y
actitudes adquiridas” (Vergara, 2013, p.7). La finalidad préctica a los
conocimientos, habilidades y actitudes, el estudiante tiene que transferir o aplicar
a situaciones nuevas tanto de su propia realidad cotidiana como la del grupo con

el cual trabaja.
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2.9 Categoria de la Variable Dependiente

Planificacion Curricular

Segun ((Flores (2006) cita en texto Barriga, 20011, p. 14) la planificacion
curricular “es el proceso de previsidn de las acciones que deberan realizarse en la
institucion educativa con la finalidad de vivir, construir e interiorizar en
experiencias de aprendizaje deseables en los estudiantes. Orientar sus esfuerzos al
disefio y elaboracion del Plan Curricular, en el cual estan estructurados todos los
componentes (campos) que debieran ser considerados. Los elementos que
intervienen en el proceso educativo son: objetivos y/o competencias, contenidos,
actividades, métodos, procedimientos y técnicas, medios y materiales educativos,
escenario educativo, tiempo y disefio (propuesta) de evaluacién. Asimismo, en el
proceso de Planificacion curricular intervienen los sujetos de la educacion en una
accion dinamica y permanente”.

De lo expuesto anteriormente se deduce que es un proceso de planificacion
estratégica, secuencial, flexible que explica los alcances y logros de los docentes

y de los estudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo a (Raimorla, 2011, p. 2) afirma que: “Planificacion curricular es el
proceso de prevision de las acciones que deberdn realizarse en la institucion
educativa con la finalidad de vivir, construir e interiorizar en experiencias de
aprendizaje deseables en los estudiantes”. A lo expuesto anteriormente se debe
determina que debe hacerse para tomar decisiones practicas que nos conduce a un
proceso concreto y determinado de ensefianza-aprendizaje encaminado a
resultados determinado de las necesidades y ajustandose a los medios

disponibles.

Para el (ME, 2010, p.2) “la planificacion curricular constituye un: “Proceso
estratégico, sistematico, flexible y participativo que explica los alcances que
tienen los docentes y a otros en el proceso de aprendizaje”. Se entiende como el
proceso a través del cual se toman las decisiones respecto al por qué, para qué,
cémo, cuando, donde en cuanto tiempo se pretende ensefiar la materia para

alcanzar los objetivos que se propone el docente.
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Proceso de la Planificacion Curricular

Toda accion educativa formal requiere de una planificacion, que engloba
necesariamente: “fases, etapas o procesos interrelacionados entre si para el logro
de los propositos establecidos” (Pérez, 2012, s.p.). En todo proceso educativo es
necesario conceptuar y planificar actividades coordinadas y sucesivas,
unitariamente encaminadas a la consecucién de un logro y no exentas de

continuos controles y reajustes.

Para (Pérez, 2012, s.p.) el proceso curricular “son tareas concretas segun el nivel,
modalidad y especialidad educativa de acuerdo a las necesidades de la
institucion” Esta vision guarda relacion con el planteamiento y desarrollo

sistémico y metodoldgico, en base a la realidad del contexto.

El proceso de la planificacion curricular “comprende la prevision, realizacion y
control e las diversas actividades involucradas que interviene en un hecho,
fenémeno o proceso determinado” (Alcon, 2011, s.p.) A todo este proceso se
considera como el camino a los resultados determinados con anterioridad que

parte de una necesidad y se ajusta a medios disponibles.

Caracteristicas

Todo proceso de planificacidn se caracteriza por los siguientes rasgos:

e Es un proceso integral, ya que abarca estructuralmente a todos los niveles,
procesos, campos, elementos curriculares y sujetos que en ella intervienen.

e Es participativa, porqué en su disefio y desarrollo intervienen los profesores y
autoridades de una determinada institucion educativa. Busca asimismo la
participacion de los estudiantes y de la comunidad.

¢ Es Organica. Porque es una etapa o fase de la planificacion curricular que debe
realizarse por los docentes, ya que estd normado y es imprescindible en todo
proceso de ensefianza aprendizaje.

¢ Es permanente, porque no es un proceso ocasional, estatico, sino continuo que se
desarrolla paralelo a todo el proceso educativo.

o Es flexible, porque se considera que el plan curricular no es algo rigido ni
inmutable sino que debe posibilitar los cambios que el diagnostico del entorno o
realidad del estudiante requieran.
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e Es un proceso con objetivos, tareas concretas segin el nivel, modalidad y
especialidad educativa de acuerdo a las necesidades de la institucion.

e Se estructura en base a disefios o fases.

e Tiene en cuenta la aplicacion de los principios de la administracién, pedagogicos
y del &rea curricular.

e Tiene en cuenta las caracteristicas de la realidad educativa en la cual se
desarrollara el proceso educativo.

¢ Es parte del proceso organizacional de la institucion educativa, en concordancia
con los fines y objetivos de esta.

e Tiene como finalidad: organizar de manera racional y coherente el proceso
educativo.

o Presenta diversos enfoques como sistema, como proceso administrativo y
organizacional. (Barriga, 2011, p. 14-15).

Como se ve, en estas caracteristicas, la planificacion curricular supone
procesos que abarca en todos los niveles con la intervencién de toda la comunidad
educativa y debe ser realizada por los docentes para el proceso ensefianza-
aprendizaje y debe posibilitar cambios de acuerdo al entorno y a la realidad del
estudiante, ademas es parte del proceso organizacional y administrativo de la

institucion en concordancia con los objetivos y fines de esta.

Etapas de la planificacion Curricular

El diagndstico

(Diaz, 2012, p.2) manifiesta que el diagndstico tiene como proposito: “El
analisis de la realidad educativa y deportiva, permitiendo obtener una clara vision
de los procesos, sujetos y procesos que en ella intervienen, entre ellos tenemos los
recursos humanos, materiales y factores externos, ademas de otros que se
consideren necesarios”. La comprension del diagndstico permite tener una mirada
holistica de la realidad de la educacion que nos ayuda a realizar un analisis con
profundidad del proceso educativo y actuar en los caminos de proyeccion en

beneficio para los estudiantes.

En esta etapa “Se detectan, estudian y jerarquizan los problemas maés
relevantes de la institucion educativa” (Mamani, 2012, p. 14). Aspecto de

primerisimo orden ya que permite no solo examinar los productos y resultados,
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sino los procesos y los procedimientos para determinar tareas estratégicas y
programas de mejoramiento en cuanto a los procesos y procedimientos del

aprendizaje de los estudiantes.

Un diagndstico, consiste en la “descripcion y conocimiento de los datos de la
realidad para luego realizar un analisis de los mismos cuyos resultados brindaran
elementos para proyectar una accion futura” (Macrino, 2009, p. 4). Se detectan,
estudian y jerarquizan los problemas mas relevantes de la institucion educativa.
Una vez ordenados los problemas segin su importancia, se fijaran directrices y

objetivos por prioridades, que se corresponderan con las metas deseadas.

La programacion curricular

“Es la etapa de prevision de los diversos elementos curriculares que contendré
el disefio curricular” (Diaz, 2012, p. 2). Se redactan los contenidos de los aspectos
0 segmentos e indicadores considerados en el diagnostico de la realidad o del

entorno y de los fundamentos de la formacion de los estudiantes.

Segin Rossi Quiroz: En este momento se consigna “todo aquello que haga
posible un adecuado desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje y como
consecuencia de ello se logre los objetivos o0 componentes educativos
deseados...” (Mamani, 2012, p. 14). Se considera la elaboracion de la
programacion curricular del area y de los bloques curriculares como prevision de

los elementos curriculares.

Otro concepto del tema manifiesta que:

“es un proceso de la ensefanza y el aprendizaje que consiste en el analisis y
tratamiento pedagdgico de las capacidades, contenidos béasicos los ejes
transversales, los valores, las actitudes y deméas componentes del Disefio Curricular
Bésico; y en la elaboracion de las unidades didacticas que el docente debe manejar
en su labor cotidiana, previa integracién de los contenidos regionales y locales
surgidos de la diversificacion curricular” (Isabel, 2009, p.1).
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Siendo un proceso de prevencion de todos los elementos del curriculo que
buscan garantizar un trabajo sistematico en el aula para generar de aprendizaje y

ensefianza pertinentes.

La Ejecucion Curricular

“Es la puesta en practica del desarrollo del curriculo o de realizacion del disefio
curricular. En esta etapa se desarrollan todos los contenidos programaticos, con

los respectivos elementos curriculares” (Diaz, 2012, p. 3).

(Diaz, 2012 p.3) caracteriza esta etapa por “El desarrollo de experiencias de
aprendizaje entre los docentes y alumnos™). Involucra un rol predominante del
docente en el desarrollo de las asignaturas a su cargo y estd supeditado en cierta

manera por la fase previa de implementacion que se haya realizado.

La puesta en practica del “desarrollo del curriculum o de la realizacion del
disefio curricular. En esta etapa se desarrollan todos los contenidos programaticos
con los respectivos elementos curriculares” (Mamani, 2012, p. 19). Involucra un
rol predominante del docente en el desarrollo de las asignaturas a su cargo y esta
superditado en cierta manera por la fase previa de la implementacion que se halla

realizando.

La Evaluacion Curricular

Es la etapa de planificacion en la cual se verifica el proceso de ensefianza —
aprendizaje, tiene como finalidad la “verificacion del desarrollo curricular, de
sus elementos, la formulacion de juicios de valor que permitan la toma de
decisiones coherentes, oportunas y validas para el adecuado desarrollo del
curriculo” (Diaz, 2012, p. 3). Es el aspecto orientador ya que es flexible, integral,
organica, permanente que permite la participacion de todos los sujetos en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Es la etapa de planificacion en la cual se “verifica el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y se recoge la informacion necesaria y oportuna sobre los diversos
componentes que intervienen en el proceso educativo” (Mamani, 2012, p. 20).
Tienen como finalidad la verificacion del desarrollo curricular de sus elementos,
la formulacién de juicios de valor que permitan la formulacion de juicios de valor

que permitan la toma de decisiones coherentes.

La evaluacion curricular “es un proceso que se da en forma dinamica,
sistematica y de manera deliberada desde el inicio de la elaboracién del plan
curricular para suministrar validez, confiabilidad, objetividad; ademas de establecer
la relevancia, alcance, duracion y eficiencia del Plan curricular de acuerdo con las

innovaciones que el proceso educativo y social exige en el momento actual”
(Zambrano, 2008, p. 7).

Facilita la optimizacion de cada uno de los elementos del proceso, al
proporcionar la informacion necesaria que permita establecer las bases confiables
y vélidas para modificar o mantener dichos elementos para valorar lo mas
objetiva y sisteméaticamente posible los logros y deficiencias del plan curricular
previsto.

Plan de Bloque Curricular

Un bloque curricular se define como “un conjunto de asignaturas con unos
objetivos formativos comunes que se evalian de forma global en un
procedimiento que se llama evaluacién curricular” (Torrealba, 2009, p.2). Los

bloques curriculares organizan los contenidos de las areas académicas.

En el disefio curricular del nivel de educacion basica, los programas de estudio
se han organizado en bloques de contenidos. Por tanto, los bloques de Contenido
“son un elemento que tiene como finalidad organizar los contenidos de las areas
académicas, guardando estrecha relacion con lo planteado en los objetivos de
etapas, de area y de grado” (Torrealba, 2009, p.1). Esto quiere decir, que la

inserciéon de los Blogues de Contenido dentro del Curriculo Basico Nacional
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obedece a la necesidad de agrupar los contenidos esenciales entorno a un

elemento primario como son las areas académicas.

Para la actualizacion y fortalecimiento curricular de la educacion béasica los
bloques curriculares es el “Componente de la proyeccion curricular que articula e
integra un conjunto de destrezas con criterios de desemperio alrededor de un tema
central siguiendo una determinada légica de ciencia” (ME, 2010, p. 10). Los
bloques curriculares integra destrezas con criterio de desempefio con niveles de
complejidad para cada afio y que insertan los contenidos a tratarse durante todo el

afo lectivo.

Plan de leccién

Objetivos didacticos

Coherentes con los objetivos generales y referenciales. “Es una enunciacion de
las capacidades previstas que debe alcanzar el alumnado al final de la unidad”.
(Espada, 2011, p. 1). Los objetivos comprenden las experiencias que los
educandos, deben ganar en todas las oportunidades de aprendizaje ofrecidas que
incluyen en la seleccion de contenidos, estrategias metodoldgicas, recursos y en la

evaluacion de los aprendizajes.

“Son enunciados claros y precisos de lo que ha previsto que el educando
aprende a corto, mediano o largo plazo” (Cueva, Ordonez y Palacios, 2011, p. 6).
Es un enunciado que dirige y orienta el proceso de ensefianza aprendizaje al logro
de los resultados finales. Tiene un caracter global. Se formulan mediante una frase
muy general en la que se indica el comportamiento global que se ha de adquirir al
término del proceso formativo. Al ser un compendio de lo que debe aprender el/la

alumno/a, un mismo objetivo puede incluir varias conductas.

Desde la perspectiva constructivista  los “objetivos tiene una gran

significacién fundamental, no como enunciados fijos e inmutables que haya que
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lograr a toda costa, sino como guias orientadoras del proceso” (Bravo, 2008, s.p.).
Constituyen los fines o resultados, previamente concebidos como un proyecto
abierto y flexible, que guias las actividades de profesores y estudiantes para

alcanzar las transformaciones necesarios en éstos ultimos afios.

Destrezas con criterio de desempefio

Las destrezas con criterios de desempefio expresan: “el saber hacer, con una o
mas acciones que deben desarrollar los estudiantes, estableciendo relaciones con
un determinado conocimiento tedrico y con diferentes niveles de complejidad de
los criterios de desempefio” (Andrade, 2011, p.32). Ser considera a las destrezas
como humanas, cuando se funden las operaciones y acciones en actividades
sencillas y l6gicas que ayudan al aprendizaje, pero obviamente sin cambiar la

esencia conceptual.

Segun el Curriculo actual (ME, 2 010, p. 8), la destreza con criterio de
desempefio “«es un saber hacer», es una capacidad que la persona puede aplicar o
utilizar de manera autonoma, cuando la situacion lo requiere”. Las destrezas se

potencian en la ensefianza formal y se perfeccionan a lo largo de la vida.

De acuerdo a la actualizacion curricular son “son criterios que norman, qué
debe saber hacer el estudiante con el conocimiento teérico y qué grado de
profundidad”. (ME, 2011, p. 9). Supone acciones que deben desarrollar las
estudiantes y los estudiantes, asociados a un determinado conocimiento tedrico; y
dimensionadas por niveles de complejidad que caracterizan los criterios de

desempefio.

Estrategia Metodoldgica

Para Derwey, el llamado meétodo del problema consiste “en un proceso
secuenciado a través del cual se plantea el aprendizaje como una actividad de
investigacion, llevada a cabo por los grupos de alumnos bajo la tutela y
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orientacion del educador” (ME, 2010, p. 79). Método nucleado al desarrollo de un
pensamiento reflexivo complejo, considerando la experiencia, la identificacion de

alguna dificultad, hipotesis y su comprobacion.

Para Montessori La pedagogia cientifica la metodologia consiste en hacer un
“experimento pedagdgico con un material de ensefianza y esperar la relacion
espontanea del nifio” (ME, 2010, p. 103). El nifio debe desarrollar al maximo sus
posibilidades dentro de un ambiente estructurado que le resulte atractivo y

motivador.

Las estrategias constituyen un “conjunto de operaciones mentales
manipulables; es decir, secuencias integradas de procedimientos o actividades que
se eligen con el propdsito de facilitar la adquisicion, almacenamiento o utilizacion
de la informacion. La aplicacion de estos procedimientos se aplica para lograr
aprender”. (Delval, 2009, s.p.). Entrar a esta nueva forma de ensefianza-
aprendizaje conlleva el desarrollo de nuevas estrategias y habilidades; en mi caso,
manejar codigos diferentes, tomar una posicion en cuanto a una o varias teorias de
aprendizaje para el disefio de las actividades, con el fin de que me permitieran la
integracién de contenidos declarativos y procedimentales a habilidades
intelectuales de comprension, analisis, aplicacion, sintesis, reestructuracion y
modificacion, evaluacion y resolucién de problemas, a partir de la eleccién de las

herramientas tecnolégicas.

Evaluacion de los aprendizajes

“El proceso evaluativo en una concepcion centrada en el logro de aprendizajes
significativos enfatiza los roles diagnosticos y formativo, dandole una menor
importancia a lo sanativo, entendiendo este Ultimo sélo como una certificacion de
evidencias de logros o resultados con sentido para el alumno”. (Alcantara, 2007.
s.p.). Definicion que se enfoca en el aprendizaje significativo del estudiante que se

logra mediante la internizacion y construccion de conocimientos.
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“La evaluacion para el aprendizaje se basa en un concepto amplio de lo que
significa evaluar cuyo centro es la nocién de un proceso de observacion,
monitoreo y establecimientos de juicio sobre el estado de aprendizaje de los
alumnos y alumnas a partir de lo que ellos producen en sus trabajos, actuaciones e
intenciones en clases”. (Rios, 2008, p. 16). Desde esta perspectiva la evaluacion
de los aprendizajes es orientar, estimular y proporcionar informacion y
herramientas para que los estudiantes progresen en su aprendizaje ya que a fin de

cuentas son ellos quienes pueden y tienen que hacerlo.

Obviamente la evaluacion del aprendizaje constituye un “proceso de
comunicacion interpersonal, que cumple todas las caracteristicas y presenta todas
las complejidades e la comunicacion humana; donde los papeles de evaluador y
evaluado pueden alternarse, e incluso, darse simultaneamente” (Gonzalez, 2009,
p.88). Esta definicion es vital para entender por qué sus resultados no dependen
solo de las caracteristicas del “objeto” que se evalta, sino de las singularidades de
quien o quienes realizan la evaluacion y de las relaciones que se establecen entre

Ve

Sl

Macro Curriculo

El macro curriculo es el que se “disefia a nivel nacional por parte del
Ministerio de Educacion o los organismos competentes. Contienen los objetivos
nacionales, las lineas metodol6gicas generales, los contenidos minimos
obligatorios, y para las diferentes asignaturas de cada afio los mapa de
conocimientos, el eje curricular integrador, eje de aprendizaje, bloques
curriculares, destrezas con criterio de desempefio, precisiones para la ensefianza y
aprendizaje, indicadores esenciales de evaluacion, y los perfiles de salida” (San

Lucas, 2011, p. 45).

El primer nivel de concrecion del curriculo es el que proviene de las politicas

del Ministerio de educacién y es nivel macro definido como:
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“Es el producto de un proceso de construccion de consensos en el que han
intervenido cientificos, especialistas, pedagogos, psic6logos, antrop6logos,
empresarios, maestros, quienes han establecido los objetivos, destrezas, contenidos
comunes obligatorios a nivel nacional, las orientaciones o criterios metodol6gicos
generales y de evaluacion™. Por lo tanto, no es exhaustivo, permite que cada
institucion y cada profesor defina, a partir de lo establecido, los elementos
curriculares gque se correspondan con la realidad inmediata y con las necesidades de
la comunidad y de los estudiantes.” ((Tinoco, 2011, p. 182). cita en el texto
Gonzalo, 2009, s.p.)

Esta fase permitira al maestro orientar el curriculo nacional a situaciones mas
especificas y concretas de acuerdo al contexto, realidades y necesidades de la

institucion educativa como también del aula y de sus estudiantes.

Este primer nivel de concrecion incluye también “orientaciones didacticas y de
evaluacion con la finalidad de guiar a los profesores en el ejercicio de la practica
docente, pero sin sustituirles en la toma de decisiones educativas en los
establecimientos escolares y en las aulas” (Marqués, 2009, s.p.). Las orientaciones
macro curriculares ponen de manifiesto el hecho de que el proceso de desarrollo
solo es posible si el estudiante participa activamente en la construccion del

conocimiento y recibe las ayudas adecuadas.

Meso Curriculo

La definicion formulado en base al tema se presenta de la siguiente manera:
“Es el que se disena a nivel institucional, con referencia al marco curriculo, pero
tomando en cuenta las circunstancias particulares de cada institucion” (San
Lucas, Nufiez, 2010, p. 45). Se considera un proceso de reflexién y accion
estratégica de la comunidad educativa centrado en el estudiante y que orienta las

decisiones para la calidad educativa.

En base a la Ley y su reglamento del Capitulo VV manifiesta acerca de este tema
que es un “Documento publico de planificacion estratégica institucional en el que
constan acciones estratégicas a mediano y largo plazo, dirigidas a asegurar la
calidad de los aprendizajes y una vinculacion propositiva con el entorno escolar”.

(Reglamento LOEI, Art. 88 p.26). ElI Proyecto educativo Institucional debe
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explicar las caracteristicas que definen la identidad institucional a largo o0 mediano
plazo, elaborandose en base a la normativa que expide la ley y conjuntamente

debe ser socializado para su aprobacion en cada uno de los distritos.

En relacién con este tema, es conveniente recordar que para algunos autores,
el meso curriculo es “Un conjunto de contenidos articulado de reflexiones,
decisiones y estrategias anuales, que ayudan a la comunidad educativa a imaginar
y disefiar el futuro deseado, considerando la definicion de estrategias flexibles y la
bdsqueda de consensos para lograr un mismo objetivo” (ME, 2012, P. 8).
Documento indispensable para la identidad institucional que se construye, en
forma colectiva, entre los actores, quienes identifican las caracteristicas actuales
de la escuela y aquellas peculiaridades que la hacen diferente a las deméas. En la
diferencia se encuentra la historia, el contexto, la cultura, la lengua, la poblacién,
la vision, la misién y su ideario. Ademas, aquellas instituciones que ya han
construido su identidad (mision, vision e ideario) deberan evaluarla para
redefinirla, en funcion de los requerimientos del contexto y de los lineamientos y

las politicas educativas.

Curriculo

Se considera que el curriculo constituye el “conjunto de los principios
antropoldgicos,  axiolégicos, formativos,  cientificos, epistemoldgicos,
metodoldgicos, socioldgicos, psicopedagdgicos, didacticos, administrativos y
evaluativos que inspiran los propositos y proceso de formacion integral
(individual y sociocultural) de los educandos en un Proyecto Educativo
Institucional que responda a las necesidades de la comunidad” (Lafrancesco, p. 1).
Se considera que esta definicién explica las actividades y experiencias que se
llevan a cabo por parte de toda la comunidad educativa de manera activa, con la

finalidad de lograr ciertos objetivos deseados.

Un concepto de curriculo considerado como el més representativo del siglo
XXl es el siguiente:
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“El curriculo, en el nuevo modelo educativo, tiene un enfoque sistémico, cuyos
elementos estan interrelacionados entre si, posibilitando una educacién centrada
en el aprendizaje; en directa conexion con el contexto y la cultura.” (ME, 2013,
p.2). Definicion que da las orientaciones metodoldgicas del saber hacer y el saber
ser con niveles de complejidad que desarrollan el pensamiento critico, l6gico y
creativo del estudiante, a través del cumplimiento de una serie de objetivos que

implican el desarrollo de habilidades y conocimientos.

El Consejo Provincial de Educacion de Napo considera al curriculo como un:

“Instrumento de trabajo que ayuda a resolver los problemas que se presentan en la
préctica pedagodgica y, por lo tanto, es un eslabdn entre la teoria educativa y esa
practica, entre lo que se afirma que puede ser la educacion y lo que finalmente es.
Esa particular relacion entre escuela y sociedad, entre teoria y Diversidad de
practicas, exige que el curriculo exprese la seleccion, organizacion y distribucién
del conocimiento (MEN, 2011, p.19).

Definicion que propicie la formacion y el desarrollo humano integral de las
personas construyendo un camino en colectivo, en el tiempo y acorde con los

contextos socioculturales especificos.

2.8 Hipdtesis

El Fundamento Metodoldgico de la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de
la Educacion General Basica incide en la Planificacion Curricular del area de
Ciencias Experimentales del Ciclo Basico Superior de la Unidad Educativa

Particular “Insutec” durante el Primer Quimestre del afio lectivo 2013-2014.

2.9. Seflalamiento de Variables

Variable Independiente
El Fundamento Metodologico de la Actualizacién y Fortalecimiento Curricular

de la Educacién General Basica Superior.
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Variable Dependiente

Planificacion curricular.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

3.1 Enfoque de la Investigacion

La investigacion se realiz6 se sustentd en el Paradigma Socio Critico
Propositivo en el paradigma socio propositivo con enfoque cuanticualitativo,
cuantitativo porque los resultados de la investigacion de campo seran
sometidos a andlisis numericos con el apoyo de la estadistica, cualitativo
porque estos resultados numeéricos fueron interpretados criticamente con el

apoyo del marco tedrico.
3.2 Modalidades Bésicas de la Investigacion
Bibliografica Documental

Es bibliografico porque la investigacion acudié a fuentes de investigacion
primaria a través de documentos véalidos y confiables, asi como también a
informacion secundaria obtenida en libros, revistas, publicaciones, internet, otras,
tiene el propdsito de detectar, ampliar y profundizar diferentes enfoques, teorias,
conceptualizaciones y criterios de diversos autores.
De Campo

Esta modalidad de informacion involucra al lugar donde se producen los

hechos para recabar informacion sobre las variables de estudio con la aplicacién

de técnicas e instrumentos de investigacion.
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3.3 Nivel o Tipo de Investigacion
Correlacional

En la investigacion determinamos el grado de relacion existente entre las
variables porque se miden las dos variables y luego, mediante pruebas de
hipdtesis correlacionales y la aplicacion de técnicas estadisticas, se estima la
correlacion.
Descriptiva

Es descriptiva porque clasifica elementos y estructuras, modelos de
comportamiento segln ciertos criterios, porque tiene interés de accion social,

permite comparar entre dos estructuras.

3.4 Poblacion y Muestra

Poblacion Frecuencia %
Docentes 10 14%
Estudiantes 59 86%
Total 69 100%

Tabla N° 1 Poblacion y Muestra
Elaborado por: Grace Ortega

Para el caso de los docentes y de los estudiantes se aplicé la encuesta a todos

ellos.
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OPERALIZACION DE VARIABLES
VARIABLE INDEPENDIENTE: FUNDAMENTACION METODOLOGICA DE LA AFCEGB

CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS BASICOS TECNICASE
INSTRUMENTOS
Son concepciones tedricas 'y | Concepciones teoricas | Ensefianza-aprendizaje ¢En qué nivel de | T:Encuesta

metodoldgicas viables para la
ensefianza y el aprendizaje, a fin de
contribuir para el desempefio
profesional docente del quehacer
educativo Se busca de los nuevos
conocimientos, del saber hacery el
desarrollo humano, dentro de
variadas estructuras metodologicas
del aprendizaje, con predominio de
las vias cognitivistas y
constructivistas.

y metodoldgicas

Conocimientos

Vias cognitivas
constructivistas

y

Desempefio

Saberes
Desarrollo humano

Desarrollo del
pensamiento.

Modo de actuar ldgico,
critico y creativo.
Logros de desemperfio

capacitacion cree
usted encontrarse
informado sobre el
fundamento
metodolégico de la
AFCEGB?

El conocimiento
sobre la metodologia
de cada uno de los
autores en que se basa

la AFCEGB es?
(El conocimiento
sobre las

concepciones tedricas
y metodoldgicas para
la ensefianza
aprendizaje son?

I: Cuestionario

Cuadro 1 Operacionalizacion de la Variable Independiente

Elaborado por: La Investigadora
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VARIABLE DEPENDIENTE: PLANIFICACION CURRICULAR

CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS BASICOS TECNICAS E
INSTRUMENTOS
Es el proceso de prevision | Prevencion de las | -Estratégico ¢En qué nivel tiene relacion | T: Encuesta

de las acciones que deberan
realizarse en la institucion
educativa con la finalidad de
vivir, construir e interiorizar
en experiencias de
aprendizaje deseables en los

estudiantes. Orientar sus
esfuerzos al disefio vy
elaboracion del Plan

Curricular, en el cual estan
estructurados  todos  los
componentes (campos) que
debieran ser considerados.

acciones

Orientacién generales

Elaborar el
Curricular

Plan

-Sistematico
-Flexible
-Participativo

-Implementacién del
programa

-Planificar el
aprendizaje
-Evaluar
aprendizajes

los

-Objetivos
competencias
-Contenidos
-Actividades
-Métodos
-procedimientos
-Técnicas
-Medios
-Materiales
-Evaluacion

y/o

las estrategias didacticas que
usted planifica con el
Fundamento Metodoldgico de
la Planificacion curricular?

¢Cuél es el nivel que usted
aplica los principios de la
propuesta pedagogica de la
AFCEGB?

¢En qué nivel tienen relacién
las actividades desarrolladas

por su docente con los
contenidos  impartidos en
clase?

I: Cuestionario

estructurado

Cuadro 2 Operacionalizacion de la Variable Dependiente
Elaborado por: La investigadora
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3.5 Técnicas e instrumentos para la recoleccién de la informacion

En la investigacion se aplicé técnica de la encuesta y el cuestionario como

instrumento para recopilar los datos de los talentos involucrados.

3.6 Plan de recoleccion de la informacion

Pregunta Bésica

Explicacion

1. ¢Para qué?

= Estudiar el fundamento metodoldgico de la
AFCEGB.

» Fundamentar tedricamente el curriculo y
su planificacion.

= Establece la relacion entre el fundamento
de la AFCEGB vy la planificacion
curricular  del &rea de  Ciencias
Experimentales de la educacién General
Basica Superior de la Unidad Educativa
Particular INSUTEC.

»Disefiar alternativas de solucion o
mejoramiento al problema investigado.

2. ¢De qué personas u objetos? Profesores de Ciencias Experimentales,
estudiantes.

3. ¢Sobre qué aspectos? Sobre el fundamento metodolégico de la
AFCEGB y la planificacion curricular.

4. (Quién? Grace Ortega Zurita

5 ¢Cuando? Periodo Primer Quimestre del afio lectivo
2013-1014

6 ¢(Donde? Unidad Educativa Particular “INSUTEC”

7 ¢Cuantas veces? Una

8 ¢Qué técnicas de recoleccion Encuesta

©

¢Con qué?

Cuestionario estructurado

10 ¢En qué situacion?

En las aulas

Cuadro 3 Plan de Recoleccion de Informacion

Elaborado por: Grace Ortega Zurita
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3.7 Plan para el procesamiento de la informacion

Los datos recogidos se transforman siguiendo ciertos procedimientos:

Revision critica de la informacion recogida; es decir limpieza de informacion

defectuosa, contradictoria, incompleta no pertinente.

Repeticion de la recoleccion, en ciertos casos individuales para corregir fallas

de contestacion.

Tabulacion o cuadros segun variables de cada hipdtesis: cuadro de una sola

variable, cuadros con cruces de variables.

Estudio estadistico de datos para presentacion de resultados.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1 Andlisis de los resultados

ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES

1. ¢Qué nivel de conocimiento tiene usted sobre la Actualizacion vy
Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Bésica (AFCEGB)?

Tabla No.2

Muy alto 4 6,8
Alto 19 32,2
Medio 21 35,6
Bajo 11 18,6
Nulo 4 6,8
Total 59 100
Grafico N° 5
4;,7%
B Muy alto
H Alto
Medio
W Bajo
H Nulo

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por: Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

En la pregunta nimero 1 de la poblacion total de 59 encuestados el 35% de ellos
afirman que tienen un conocimiento medio, el 32% afirman que tienen un
conocimiento alto, el 19% tienen un escaso conocimiento, el 7% tienen altos
conocimientos y el 7% restante lo desconocen. Se determina que la mayor parte
de los estudiantes tienen un nivel de conocimiento medio sobre la AFCEGB que

no cubren sus expectativas.
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2.- ¢(Qué nivel de conocimiento tiene su docente sobre las actividades que
desarrollan el nuevo conocimiento?

Tabla N° 3
Opciones Frecuencia Porcentaje
Muy alto 17 28,8
Alto 20 33,9
Medio 21 35,6
Bajo 1 1,7
Nulo 0 0
Total 59 100
Grafico N° 6
1-2%
B Muy alto
21-35% H Alto
Medio
M Bajo

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por: Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

En la pregunta nimero 2 de la poblacion total de 59 encuestados 21 de ellos
afirman que el profesor tiene un conocimiento medio sobre las actividades que
desarrollan el nuevo conocimiento, esto corresponde a un 35% pero un porcentaje
del 346% es decir 20 encuestado expresan que el profesor tiene alto el
conocimiento de las actividades , el 29% es decir 17 encuestados tienen muy alto
el conocimiento de las actividades y un estudiante que corresponde al 2%
manifiesta que el docente tiene bajo conocimiento de las actividades para
desarrollar el conocimiento. Los docentes no aplican en niveles altos las
actividades que guian el conocimiento que desarrolla el aprendizaje en los

estudiantes.
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3.- En qué nivel de conocimiento

manera de ensefiar.

cree usted que se encuentra su docente sobre la

TablaN° 4
Opciones Frecuencia Porcentaje
Muy alto 15 25,4
Alto 15 25,4
Medio 25 42,4
Bajo 4 6,8
Nulo 0 0
Total 59 100
Gréafico N° 7
4-7%
B Muy alto
H Alto
Medio
M Bajo

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por: Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

En la pregunta nimero 3 de la poblacién total de 59 encuestados 4 de ellos
afirman que su docente tiene un conocimiento mediano sobre la manera de
ensefar, esto corresponde a un 43%, 30 estudiantes que corresponde al 25%
determina que maestro tiene un conocimiento muy alto y alto sobre la manera de
ensefiar y el 7% de 4 estudiantes revelan que los docentes tienen bajo el
conocimiento sobre la manera de ensefar.

El docente no evidencia en su labor diaria niveles altos de conocimientos que

Ilenan las expectativas de los estudiantes.
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4.- ;En qué nivel su docente aplica diferentes formas y actividades de ensefianza

en las horas clase?

Tabla N° 5
Muy alto 16 27,1
Alto 17 28,8
Medio 19 32,2
Bajo 3 51
Nulo 4 6,8
Total 59 100
Gréfico N° 8
o, 4-7%
3-5% B Muy alto
W Alto
Medio
M Bajo
= Nulo

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

En la pregunta nimero 4 de la poblacion total de 59 encuestados 19 de ellos
afirman que el profesor aplica medianamente formas y actividades de ensefianza,
esto corresponde a un 32% , en tanto que el 29% expresa que el docente aplica
muy alto, el 29% que corresponde a 17 estudiantes determinan que el docente
aplica alto, 3 estudiantes manifiestan el docente aplica bajo lo que equivale al 5%,
y 4 estudiantes que corresponden al 7% determinan que el docente no aplica

diferentes formas y actividades de ensefiar.

Los niveles medio y alto demuestran la manera que los docentes aplican formas
y actividades de ensefianza que logren el interés de los estudiantes para el

aprendizaje.

72



5.- ¢En qué nivel tiene relacion las actividades desarrolladas por su docente con
los contenidos impartidos en la clase?

Tabla N° 6
Muy alto 8 13,6
Alto 13 22
Medio 34 57,6
Bajo 3 51
Nulo 1 1,7
Total 59 100

Grafico N° 9

3-5% 1-2%
® Muy alto

H Alto
Medio

34-58% = Bajo

B Nulo

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”

Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

A criterio estudiantil, el 58% considera un nivel de relacién medio, el 22% de los
encuestados considera que el maestro relaciona las actividades con los contenidos,
el 13% manifiesta la relacion muy alta, mientras que un 5% determina la relacién

baja y un 2% determina que no existe y relacion.
Los resultados evidencias que no tienen niveles altos la relacion de las actividades

desarrolladas por el docente con los contenidos impartidos, demostrandose
procesos inadecuados en la metodologia.
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6.- (Cuél es el nivel en que aplica su docente las clases?

Tabla N° 7

[Opciones [ Frecuencia | Porcentaje |
Muy alto 20 33,9

Alto 28 47,5
Medio 7 11,9

Bajo 2 34

Nulo 2 3,4

Total 59 100

Gréfico N° 10

2-3% 23%

B Muy alto
m Alto

= Medio

W Bajo

H Nulo

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

De los 59 estudiantes encuestados 28 consideran que es alto el nivel que aplica su
docente las clases, lo que representa el 48%, 20 manifiestan que es muy alto
que, es decir el 34%, 7 estudiantes declaran que es medio la aplicacion

correspondiendo al 12% y 4 estudiantes determinan que el 3% que es nulo.
Los datos evidencian niveles muy altos y alto en que aplica su docente la clase

demostrando su actividad docente satisfaciendo las expectativas de los
estudiantes.
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7.- ¢En qué nivel cree usted necesario la capacitacion de su docente sobre la

relacion y secuencia de la aplicacion de actividad en clase?

TablaN° 8
Muy alto 22 37,3
Alto 21 35,6
Medio 12 20,3
Bajo 2 3,4
Nulo 2 3,4
Total 59 100
Gréfico N° 11
3% 3%
® Muy alto
m Alto
12-20%
Medio
M Bajo
M Nulo

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

Para el 36 % de estudiantes la capacitacion ayudara en un nivel muy alto a los
docentes a mejorar los procesos de aprendizajes; de igual forma, para el
38%ayudara en un nivel alto, un 20% considera que ayudara medianamente y un
3% ayudara en un nivel bajo y nulo. Y secuencia de la aplicacion de actividades

en clase.

Los resultados permiten deducir un elevado porcentaje de nivel muy alto,
demostrando la capacitacién a los docentes sobre la relacion y secuencia de la
aplicacion de actividad en clase, necesario para el desempefio profesional en el
quehacer educativo.
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8.- ¢En qué nivel la Planificacion Curricular del area de ciencias experimentales
de su docente exige el desarrollo sustentado de la propuesta metodoldgica de la
AFCEGB?

TablaN° 9
Opciones |Frecuencia | Porcentaje
Muy alto 20 33,9
Alto 28 47,5
Medio 7 11,9
Bajo 2 3,4
Nulo 2 3,4
Total 59 100

Gréafico N° 12

H Muy alto
H Alto

H Medio

M Bajo

H Nulo

H Total
6%

2% 1 1%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

Para el 47,9 % el nivel de planificacion curricular exige un nivel muy alto con el
desarrollo de la propuesta de la AFCEGB, el 33,9% exige un nivel muy el
nivel de la planificacion, el 11,9% ayudara en un nivel alto, un 3,4% considera un

nivel bajo y un 3,4% el nivel es nulo.
Los resultados permiten deducir un elevado porcentaje de nivel alto, demostrando
Planificacion Curricular del &rea de ciencias experimentales exige el desarrollo

sustentado de la propuesta metodoldgica de la AFCEGB.
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9.- ¢En qué nivel utiliza su docente las fases metodoldgicas de cada autor de la
AFCEGB en su planificacion?
Tabla N° 10

Muy alto 16 27,1
Alto 17 28,8
Medio 19 32,2
Bajo 3 51
Nulo 4 6,8
Total 59 100

Gréfico N° 13

B Muy alto
H Alto

B Medio
M Bajo

H Nulo

M Total

3% 3%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

Para el 32,2 % el nivel en que utiliza su docente las fases metodoldgicas exige un
nivel medio con cada autor de la AFCEGB, el 27,1% exige un nivel alto las
fases metodoldgicas, el 27,19% ayudard en un nivel muy alto, un 5,1%
considera un nivel bajo sobre la utilizacion de las fases metodoldgicas y un 6,8%

el nivel es nulo.

Los resultados permiten deducir un elevado porcentaje de nivel medio,
demostrando la utilizacion de las fases metodoldgicas de cada autor de la

AFCEGBP en su planificacion para los aprendizajes significativos.
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10.- ¢En qué nivel cree usted necesario la capacitacion de su docente sobre la

relacion y secuencia de la aplicacion de actividades en clase?

Tabla N° 11

‘Opciones  [Frecuencia [ Porcentaje |
Muy alto 22 37.3

Alto 21 35.6
Medio 12 20.3

Bajo 2 3.4

Nulo 2 3.4

Total 59 100

Gréfico N° 14

B Muy alto
H Alto

B Medio

B Bajo

M Nulo

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

Para el 37,7 % el nivel en que es necesario la capacitacion de su docente sobre la
relacion de las y secuencia de la aplicacion de las actividades es muy alto , el
35,6% exige un nivel alto sobre la capacitacion, el 20,3% exige en un nivel
medio, un 3,4% considera un nivel bajo sobre la capacitacion y un 3,4% el nivel

es nulo.

Los resultados permiten deducir un elevado porcentaje de nivel alto, demostrando
necesario la capacitacion de su docente sobre la relacion y secuencia de la
aplicacion de actividades en clase para desarrollar con eficiencia su praxis

educativa.

78



ENCUESTA A LOS DOCENTES

1.- En qué nivel de capacitacion cree usted encontrase informado sobre el
fundamento de la AFCEGB?

Tabla N°12
Muy alto 1 10
Alto 1 10
Medio 7 70
Bajo 1 10
Nulo 0 0
Total 10 100
Grafico N° 15
1-10%  1-10%
1-10%
H Muy alto
m Alto
Medio
7-70% W Bajo

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”

Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

Al preguntar a los docentes sobre el nivel de capacitacion sobre la AFCEGB el
70% respondid que estd capacitado medianamente, el 10% respondid que tiene
una capacitacion muy alta, mientras que el 10% restante respondié que tiene una

capacitacion alta y el 10 % restante respondid que su capacitacion es nula.

Los resultados evidencias un nivel medio sobre el conocimiento de la
fundamentacion de la AFCEGB que tiene el docente para impartir su practica
pedagogica.
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2.- El conocimiento sobre las concepciones tedricas y metodoldgicas para la

ensefianza y el aprendizaje son:

Tabla N° 13
Muy alto 0 0
Alto 1 10
Medio 6 60
Bajo 3 30
Nulo 0 0
Total 10 100
Gréfico N° 16
1-10%
W Alto
H Medio
Bajo

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

Al preguntar sobre las concepciones tedrica y metodoldgicas para la ensefianza y
aprendizaje el 60% respondié que tiene un conocimiento medio, el 30%
respondieron que tiene n un conocimiento bajo y el 10% respondieron que tienen

un conocimiento alto.
De acuerdo con los resultados indican un nivel medio que tienen los docentes

sobre las concepciones pedagodgicas para desarrolladas las actividades que generan
las expectativas de los estudiantes.
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3.- El conocimiento sobre la metodologia de cada uno de los autores en que se
basa la AFCEGB es:

Tabla N° 14
Muy alto 0 0
Alto 2 20
Medio 5 50
Bajo 3 30
Nulo 0 0
Total 10 100
Gréfico N° 17
m Alto
H Medio
Bajo

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

Al preguntar sobre la metodologia de los autores de la AFCEGB, el 50%
responde que tienen un nivel de conocimiento medio, el 30% respondié que
tienen un conocimiento bajo y el 20% respondid que tienen un conocimiento
alto.

Se evidencia un nivel medio de conocimiento que tienen los docentes sobre la
metodologia pedagdgica de los autores en que se basa AFCEGBE que no motivan
el interés de los estudiantes con los contenidos y el aprendizaje de calidad.
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4.- ¢En qué nivel utiliza usted en su planificacion las fases metodoldgicas de cada autor
de la AFCEGB?

Tabla N° 15
Muy alto 0 0
Alto 2 20
Medio 5 50
Bajo 2 20
Nulo 1 10
Total 10 100
Grafico N° 18
1-10%
m Alto
B Medio
Bajo
H Nulo

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

Al preguntar el nivel que aplica la metodologia del FACEGB el 50% respondio
que aplica en un nivel medio, el 20% respondio que lo aplica en un nivel alto, el
20% determina que lo aplica en un nivel bajo y el 10% manifiesta que el nivel

que lo aplica es nulo.

Los resultados permiten deducir un nivel medio sobre la utilizacion de las fases
metodolodgicas de cada autor de la AFCEGB en la elaboracion de las actividades
que generan en los estudiantes que se apropien de los contenidos para la

construcciéon de su conocimiento.
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5.- ¢En qué nivel tiene relacion las estrategias didacticas que usted planifica con el

Fundamento Metodoldgica de la Planificacion curricular?

Tabla N° 16
Alto 3 30
Medio 6 60
Bajo 1 10
Total 10 100

Gréafico N° 19

1-10%

H Alto
H Medio

Bajo

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”

Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

En funcién de los resultados obtenidos en este item, podemos deducir que dentro
del universo investigado, existen seis docentes que consideran que la relacion de
las estrategias metodologicas con el AFCEGB es medio lo que equivale al 60%, 3
docentes consideran que es alta la relacién y un docente considera que la relacion

es nula, representando al 10%.

Los resultados demuestran un nivel medio de la relacion de las estrategias
didacticas de su planificacion con el Fundamento metodoldgico de la AFCEGB
generando el desarrollo solo de los contenidos y no de las destrezas que facilitan

con la construccion de los aprendizajes en los estudiantes.
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6.- ¢De cudl de los siguientes autores pedagdgicos que Fundamentan la

AFCEGBF tiene mas conocimiento?

Tabla N° 17
Bandura 1 10
Piaget 3 30
Ausubel 2 20
Vigosky 4 40
Total 10 100
Grafico N° 20
1-10%
M Bandura
M Piaget
Ausubel
M Vigosky

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

La lectura referente a este item, sefiala lo siguiente: 4 docentes tienen
conocimiento sobre la teoria de Vigosky, es decir el 40%, 3 docentes lo tienen de
Piaget correspondiendo al 30%, el 20% determina que tiene conocimiento de la
teoria de Ausubel, es decir 20%, 1 docente lo tiene de Bandura, esto equivale al
8.7%.

Los resultados de esta pregunta indican que los docentes tienen mayor
conocimiento de la metodologia de Vigosky como guia para mejorar el proceso de

ensefianza aprendizaje de los estudiantes.
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7.- ¢En qué nivel cree usted necesario la capacitacion sobre la relacion y
secuencia de la metodologia de la AFCEGB con las planificaciones?
Tabla N° 18

Muy alto 6 60
Alto 0 0
Medio 4 40
Bajo 0 0
Nulo 0 0
Total 10 100
Grafico N° 21
B Muy alto
H Medio

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

En funcidn de los resultados obtenidos 6 docentes o el 60% consideran muy alto
la capacitacion sobre la relacion y secuencia de la metodologia propuesta por el
FACEGB; 4 docentes consideran la capacitacion en un nivel medio, es decir el
40%.

Se demuestra que existe un nivel medio sobre la adquisicién de los conocimientos
de la relacion y secuencia de la metodologia de la AFCEGB para aplicar
metodologias que ayuden a mejorar el proceso de ensefianza—aprendizaje de los

estudiantes.
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8- ¢Cudl es el nivel en que aplica los principios de la propuesta pedagogica de la
AFCEGB?

Tabla N° 19
Muy alto 1 10
Alto 2 20
Medio 7 70
Bajo 0 0
Nulo 0 0
Total 10 100
Grafico N° 22
1-10%
B Muy alto
H Alto
7-70% Medio

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”

Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

Los encuestados al referirse a la aplicacion de los principios de la propuesta
pedagdgica del AFCEGB, 7 docentes manifiestan que el nivel en que aplican es
medio es decir el 70%, mientras que 2 docentes manifiestan que el nivel es alto la
aplicacion de los principios y un 10% lo aplica muy alto es decir el 10%.

En los resultados se confirman un nivel medio que los docentes aplican los

principios de la propuesta pedagdgica de la AFCEGB en la formacion integral del
estudiante para su vida y la sociedad.
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9.- ¢En qué nivel de la Planificacion Curricular del area de Ciencias
Experimentales aplica la propuesta metodologica de la AFCEGB?
Tabla N° 20

Muy alto 5 50
Alto 0 0
Medio 4 40
Bajo 1 10
Nulo 0 0
Total 10 100
Grafico N° 23
1-10%
B Muy alto
B Medio
Bajo

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

En funcion de resultados los datos obtenidos en este item demuestran que 5
docentes de 10 consideran que en ciencias experimentales la propuesta del
FACEGB debe ser muy alto al momento de planificar, esto equivale al 50%, 4
docentes consideran que la propuesta exige medianamente un desarrollo
sustentado es decir, el 340% y un 10% que corresponde a 1 estudiante determina

la propuesta exige un bajo desarrollo sustentado, es decir 10%.

En los resultados se puede dar cuenta un nivel medio del desarrollo sustentado de
la propuesta metodolégica de la AFCEGB en la planificacion curricular de las
ciencias experimentales que no satisface el interés de relacion de los estudiantes

con los contenidos, la ciencia y la investigacion.
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10.- ¢En qué nivel la planificacion del &rea de ciencias experimentales exige el
desarrollo sustentado de la propuesta metodoldgica de la AFCEGB?
Tabla N° 21

Muy alto 1 10
Alto 2 20
Medio 7 70
Bajo 0 0
Nulo 0 0
Total 10 100
Grafico N° 24
5%
B Muy alto
H Alto
= Medio
M Bajo
 Nulo
H Total
0% 0%

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”
Elaborado por; Grace Ortega Z.

ANALISIS E INTERPRETACION

En funcion de resultados los datos obtenidos en este item demuestran que 1
docentes de 10 consideran que planificacion del area de ciencias experimentales
exige el desarrollo sustentado de la propuesta metodoldgica de la AFCEGB debe
ser muy alto al momento de planificar, esto equivale al 10%, 2 docentes
consideran que la propuesta exige un nivel alto la propuesta, mientras que 7
docentes exigen el sustento de la propuesta metodoldgica de la AFCEGB

sustentado es decir, el 70%.

En los resultados se puede dar cuenta un nivel alto sobre la exigencia del
desarrollo sustentado de la propuesta metodoldgica de la AFCEGB para la

planificacion curricular.
88



4.2 VERIFICACION DE LA HIPOTESIS
Planteo de Hipotesis.

El Fundamento Metodoldgico de la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular
de la Educacion General Bésica incide en la Planificacion Curricular del area de
Ciencias Experimentales del Ciclo Basico Superior de la Unidad Educativa
Particular “INSUTEC” durante el Primer Quimestre del afio 2013-2014.

Estimador estadistico.

Para comprobar si la distribucion se ajusta a la curva normal o no, mediante la
técnica de Chi cuadrado, se aplicara la siguiente formula.
2
2. (O-E)
X? =

DONDE:

X? = Chi oji cuadrado
> = Sumatoria

O= Frecuencia observada

E= Frecuencia esperada
Nivel de significacion y regla de decision
Donde xZ es el valor del Chi cuadrado calculado y x? es el Chi teérico de la tabla

el mismo que se lo obtiene ingresando el grado de libertad y el nivel de

significacion (0,05)

Gl = (c-1) (F - 1)
Gl=(5-1)(5-1)
Gl =(4) (4)

Gl=16 Dondeel x? es
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Se acepta la Hipdtesis si el valor del

Hipotesis.

FRECUENCIAS OBSERVADAS

x% > x}, caso contrario se rechazara la

PREGUNTAS

Muy Alto | Medio | Bajo
alto

Nulo

TOTAL

PREGUNTA 2

¢Qué nivel de conocimiento
tiene  usted sobre la
AFCEGB?

17 21 27 4

69

PREGUNTA 3

¢Qué nivel de conocimiento
cree usted que se encuentra
su docente sobre la manera
de ensefiar?

15 17 30 7

69

PREGUNTA 4
¢En que nivel su docente
aplica diferentes formas y
actividades de ensefianza en
las horas clase?

16 19 24 5

69

PREGUNTA 5

¢En qué nivel tiene relacion
las actividades desarrolladas
por su docente con los
contenidos impartidos en la
clase?

69

PREGUNTA 7

¢En qué nivel cree usted
necesario la capacitacion de
su docente sobre la relacion y
secuencia de la aplicacion de
actividades en clase?

28 21 16 2

69

TOTAL

84 94 137 22

345

Tabla N° 22
Elaboracién: Grace Ortega Z.
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FRECUENCIAS ESPERADAS

PREGUNTAS

Muy alto

Alto

Medio

Bajo

Nulo

PREGUNTA 2
¢Qué nivel de conocimiento tiene
usted sobre la AFCEGB?

16,8

18,8

27,4

4,4

1.6

PREGUNTA 3

¢Qué nivel de conocimiento cree
usted que se encuentra su docente
sobre la manera de ensefiar?

16,8

18,8

27,4

4.4

1.6

PREGUNTA 4

¢En qué nivel su docente aplica
diferentes formas y actividades de
ensefianza en las horas clase?

16,8

18,8

27,4

4.4

1,6

PREGUNTA 5

¢En qué nivel tiene relacion las
actividades desarrolladas por su
docente con los contenidos
impartidos en la clase?

16,8

18,8

27,4

4,4

1,6

PREGUNTA 7

¢En qué nivel cree usted
necesario la capacitacion de su
docente sobre la relacion y
secuencia de la aplicacion de
actividades en clase?

16,8

18,8

27,4

4.4

1,6

TOTAL

84

94

137

22

Tabla N° 23
Elaboracion: Grace Ortega Z.

Definicion de la zona de rechazo.

REPRESENTACION
GRAFICA DEL CHI
CUADRADO

\

/

Rechazo Ho

26,296
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4.3. CALCULO MATEMATICO

FRECUENCIAS | FRECUENCIAS | (O-E)? (O-E)*/E
OBSERVADAS ESPERADAS
17 16,8 0,04 0,002
15 16,8 3,24 0,19
16 16,8 0,64 0,03
8 16,8 74,44 4,43
28 16,8 125,44 2,63
21 18,8 4,84 7,46
17 18,8 3,24 0,28
19 18,8 0,04 0,17
16 18,8 7,84 1,03
21 18,8 4,84 0,41
27 27,4 0,16 0,06
30 27,4 6,76 0,005
24 27,4 11,56 0,42
40 27,4 158,76 6,27
16 27,4 129,96 5,79
4 4.4 0,16 0,03
7 4,4 6,76 1,53
5 4,4 0,36 0,08
4 4.4 0,16 0,06
2 4,4 5,76 0,03
0 1.6 2,56 1,6
0 1.6 2,56 1,6
) 1,6 11,56 7,22
2 1.6 0,16 0,1
8 1.6 40,96 31,22
TOTAL 72,647
Tabla N° 24

Elaboracion: Grace Ortega Z.
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4.4. DECISION

Como el valor calculado del Chi cuadrado (72,65) es mayor que el chi
cuadrado tabular (26,296) se acepta la Hipdtesis que en su texto dice: “El
Fundamento Metodolégico de la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la
Educacion General Basica incide en la Planificacion Curricular del &rea de
Ciencias Experimentales del Ciclo Basico Superior de la Unidad Educativa
Particular “INSUTEC”.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

El docente esta claro en que el proceso de la fundamentacién metodolégica de la
AFCEGB desarrollan la construccién del conocimiento del estudiante y su
resistencia para aplicarla, el proceso de ensefianza-aprendizaje no se evidenciara

en la calidad de la educacion.

Los docentes conocen medianamente la Fundamentacion Metodoldgica de la
AFCEGB, por tanto no aplican en su praxis educativa procesos que estimulen a

los estudiantes para que desarrollen al maximo su aprendizaje.

Los docentes no manejan una cultura de planificacion curricular con concepciones
teodricas y metodoldgicas del quehacer educativo y en especial con la pedagogia de
algunos principios criticos que evidencia la manera de ensefiar y preparar a los
estudiantes para la comprension con estructuras metodolégicas que relacione el

proceso educativo en la interpretacién y resolucion de problemas.

La relacion y secuencia de la  metodologica de la AFCEGB con las
planificaciones curriculares no se aplican de manera eficiente por los docentes en
el accionar educativo, desarrollandose actividades sin sustento con las
concepciones tedricas y metodolodgicas viables para la ensefianza y el aprendizaje,

no contribuyendo a la calidad educativa del quehacer educativo.
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Recomendaciones

1. Es importante realizar un seguimiento antes, durante y después de haber

planificado las estrategias metodoldgicas para conocer su real aplicacion.

2. Es importante  capacitar al docente en el Modelo Pedagdgico
Constructivista y la Fundamentacion Metodoldgica de AFCEGB para
fortalecer los métodos de ensefianza, considerando que es el maestro un
factor primordial en la adquisicion de aprendizajes que seran aplicados

por parte de los estudiantes de la institucion.

3. Realizar una campafia de concienciacion y comprometimiento a nivel
institucional de tal manera que los docentes se integren al trabajo,
conozcan los objetivos de la actividad que se propone, sus alcances,

parametro de sustentacién vy el rol que desempefian en el proceso.

4. Implementar un tarjetero de procesos metodologicos y planes de clase para
el &rea de ciencias experimentales con la metodologia que fomenta la
AFCEGB vy los procesos viables para la construccién del conocimiento
que vincula las experiencias del estudiantado dentro del aula y fuera de

ella.
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CAPITULO VI

LA PROPUESTA

TEMA:

TARJETERO DE PROCESOS METODOLOGICOS Y PLANES DE CLASES
EN EL AREA DE CIENCIAS EXPERIMENTALES CON ENFOQUE SOCIAL
COGNITIVO PARA MEJORAR LOS APRENDIZAJES DE LOS
ESTUDIANTES DE CICLO BASICO SUPERIOR DE LA UNIDAD
EDUCATIVA PARTICULAR “INSUTEC”.

6.1 DATOS INFORMATIVOS

Institucion Ejecutora: Unidad Educativa Particular “INSUITEC”
Beneficiarios:

e Los estudiantes

e Lasautoridades

e Docentes

e Padres de Familia

Ubicacion:

Pais: Ecuador.

Region: Sierra.
Provincia: Tungurahua
Parroquia: Totoras

Direccién: Km 5 % Via a Bafios Barrio el Cristal Parroquia Totoras
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Equipo tecnico responsable:

Autoridades Institucionales.

Rector: Ing. Gustavo Alvarez Gomez MAG.
Investigadora: Grace E. Ortega Z.

6.2 ANTECEDENTES

La ensefianza de Ciencias Naturales en la actualidad implica el desarrollo de
diversas competencias cientificas relacionadas con las habilidades de
alfabetizacion cientifica que el educando debe fomentar tal como plantea el

sistema educativo ecuatoriano.

En la investigacion realizada se considera que existe un alto grado no solo de
improvisaciones sino de inadecuados procesos metodoldgicos al momento de
impartir las clases, ocupandose Unicamente de desarrollar contenidos cientificos,
con un sistema informal que se caracteriza por ser superficial con criterios
subjetivos, no desarrolla destrezas ni se evalla adecuadamente competencias

cientificas de capacidad, explicacion, de proponer e implementar, de interpretar y

de interpretar resultados le permiten al estudiante crecer como ente critico.

Para lograr el desarrollo de estas competencias o habilidades, el docente debe
tomar en cuenta el Fundamento metodoldgico con sus propuestas en base a las
corrientes pedagdgicas y a los principios de la AFCEGB para la formacion del
ciudadano, porque le permite resolver problemas relacionados con métodos,
teorias, conceptos; la didactica de las ciencias naturales, suministra al docente las
estrategias metodoldgicas viables y pedagodgicas para cubrir eficientemente los
objetivos propuestos en el programa “formar personas con mentalidad abierta,
conocedores de la condicion que los une como seres humanos, de la obligacion
compartida de velar por el planeta y de contribuir en la creacion de un entorno
mejor y pacifico” (MEC, 2010, p. 11); el constructivismo, puesto que proporciona
las herramientas necesarias tanto al docente como al educando para la

construccion de su propio conocimiento, destacando la importancia del contexto y
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la situacion que rodea al individuo; el cognitivismo, por cuanto en el proceso de
adquisicién de conocimientos el individuo desarrolla procesos cognitivos como:
comprensién, ordenacion, comparacion, sintetizar, experimentar, conceptualizar,
resolver, argumentar y debatir la investigacion para la solucion de problemas; y
la ética, ya que permite conocer los valores y situaciones.

Tomando en cuenta los aspectos anteriormente mencionados, €S necesario
aplicar procesos metodoldgicos y planes de clase estrategias metodologias para

mejorar la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

6.3 JUSTIFICACION

El analisis, diagndstico y descripcion realizados sobre las deficiencias
presentadas en la planificacién curricular desde el punto de vista de la
metodologia de ensefianza-aprendizaje de la AFCEGB de ciencias
experimentales propuestas para el docente, impulsa el desarrollo de una procesos
metodologicos y planes de clase para la ensefianza de las ciencias naturales que
establezca la articulacion entre las diferentes areas del conocimiento cientifico con
la finalidad de crear un individuo que hace un uso de su conocimiento sobre la
ciencia con capacidad para analizar, criticar, reflexionar, argumentar y debatir

sobre cualquier tema.

Con referencia al estudio realizado se afirma que esta alternativa de procesos
metodoldgicos y planes de clase es importante porque disefia las actividades que
garantizan la practica educativa en la ensefianza de las Ciencias Experimentales,
desarrollando cualidades creativas y conservacionistas en los estudiantes, al
concebir el proceso de ensefianza—aprendizaje de manera problémica vy
estructurando vias y procedimientos para su aplicacién y resolucion de realidades

problémicas.

La utilidad que presenta este trabajo de investigacion estd en cuanto se va
aplicar en las planificaciones curriculares las propuestas metodologicas de los
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autores de la AFCEGB que exige la educacion vigente, con los procesos viables
para que los estudiantes construyan su propio conocimiento y asi promuevan su

aprendizaje significativo.

La factibilidad de la propuesta se fundamenta por el apoyo de las
autoridades, docentes y estudiantes de la institucion los mismos que se encuentran
con toda la disponibilidad para cooperar durante el trabajo a realizarse, se cuenta

con los recursos econdmicos necesarios para su realizacion.

Es de interés social ya que aporte al conocimiento, y al mismo tiempo le
permiten al maestro un manejo sencillo, agil y comodo a la hora de buscar una
sugerencia didactica o realizar una actividad determinada como planificar,

organizar o enriquecer su accionar en el aula.

El beneficio de la presente propuesta es muy elevado ya que se establecen
recomendaciones de indole metodoldgica para el trabajo de los profesores y sobre
todo para los estudiantes, quienes obtendran, un buen material de apoyo, debido a
que una de las fortalezas de la didactica y la pedagogia, es la aplicacion de las
estructuracion tedrico — metodoldgica de algunos autores en que se basa la
AFCEGB que contribuye para dirigir el proceso de ensefianza — aprendizaje con el
fin de llegar al éxito de la comprension del tema de clase y la asignatura en

general.

Su impacto es el de optimizar la utilizacién pedagdgica de este recurso, se
pone a disposicion de los docentes un conjunto de Fichas Didacticas con
propuestas que amplien el repertorio de ideas para su trabajo cotidiano,
enmarcadas en los procesos metodologicos de la AFCEGB que le permitira
mejorar su proceso de ensefianza aprendizaje buscando una verdadera formacion

integral con calidad de Educacion.
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6.4 OBJETIVOS

6.4.1 Objetivo General

Disefiar un tarjetero de procesos metodoldgicos y planes de calase para la
ensefianza de la Ciencias Naturales en el Ciclo Basico Superior de la Unidad
Educativa Particular “INSUTEC”, sustentado en el enfoque social cognitivo, que
permita el desarrollo de la tenacidad, la motivacion, la independencia y la

flexibilidad en los estudiantes.

6.4.2  Objetivos especificos

= Establecer las etapas de actuacion cognoscitiva de los estudiantes para las
diferentes formas de organizacion docente en la clase de ciencias naturales
en el ciclo Basico Superior, basadas en los supuestos teoricos de la
Fundamentacion de la AFCEGB.

= Sugerir los procesos metodologicos y planes de clase que pueden ser
utilizados durante el proceso de ensefianza — aprendizaje de las Ciencias
Naturales en el Ciclo Basico Superior.

= Socializar la propuesta en la institucion para su aprobacion.
6.5 ANALISIS DE FACTIBILIDAD
Factibilidad Politica

La elaboracién del fichero con estrategias y los planes de clase servird para
fortalecer el Area de Ciencias Experimentales; constituye una herramienta de

gestion administrativa que identifica todas las actividades que se lograran en el

proceso de aprendizaje a fin de evaluar y determinar los logros alcanzados.
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Factibilidad Técnica

La investigadora posee los conocimientos, habilidades, experiencia, entre otros
aspectos, que son necesarios para efectuar las actividades o procesos que requiere
la ejecucion de la propuesta; ademas la utilizacion del tarjetero de procesos
metodoldgicos y planes de clase permitira agilitar el trabajo docente, orientado a
mejorar la concrecion de aprendizajes y contribuyendo en el bienestar de los

estudiantes.

Factibilidad social - educativa

Es un documento de caracter educativo pudiendo ser utilizado por los
funcionarios en los organismos del sector publico, privado y por las extensiones

en varias instituciones educativas.

La presente propuesta es factible de realizarse, toda vez que existe la
predisposicion manifiesta de los docentes de la Unidad Educativa asi como los
estudiantes, ademéas se encuentra el apoyo de las autoridades, quienes con un
elevado conocimiento de lo que es la tarea educativa en los actuales momentos,
estdn comprometidas con los cambios que coadyuven el mejoramiento

institucional.

La institucion depende de una infraestructura adecuada para desarrollar las
actividades previstas en la propuesta, asi, también existen los estamentos
necesarios para operativizarla, existe el suficiente tiempo y recurso para la

aplicacion de la mencionada propuesta.

6.6 FUNDAMENTACION TEORICA
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Tarjetero

La planificacion incluye implantar materiales que valoren y vinculen el

proceso de aprendizaje.

El fichero es un material didactico que se lo puede fabricar con diferentes
materiales, su forma es rectangular y de diferentes tamafios que lleva algo impreso

0 escrito para la construccion del conocimiento.

Es un material didactico que aporta la adquisicion y diferenciacion del
conocimiento con un enfoque que busca en el maestro la metacognicion de
constructos de la ciencia, encaminados a enriquecer su experiencia motivacional y
encaminandole en las actividades del proceso metodoldgico el quehacer

educativo.

Funcion

Este tarjetero desempefia la funcion metodoldgica, porque permite
fundamentar el tratamiento escalonado, secuencial, l6gico y dindmico para
elaborar el proceso metodologico, cumpliendo los pasos que deben seguirse para
ello; y la de control, porque permite la evaluacion diaria de las planificaciones
elaboradas a partir del analisis de los indicadores, permitiendo ademas su

perfeccionamiento en la actividad practica para los docentes.

Por otro lado, su importancia radica en que se conserva la planificacion del
trabajo educativo y la valoracion a través de todo el curso, sirve de continuidad
para el préximo afio académico pues le garantiza al profesor guia para que realice

el proceso formativo adecuadamente y brinde atencion a la diversidad educativa.

Su ventaja es la de ocupar poco espacio y se pueden mantener en el escritorio y

un grupo de docentes podré trabajar simultdneamente con el mismo archivo de
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tarjetas. Es conveniente ubicar este material junto a la Biblioteca del docente, asi
todos los maestros estaran informados de su existencia, tendran la oportunidad de

acceder facilmente a él y podran enriquecerlo con otras propuestas.

Elaboracién

Para la confeccion del tarjetero metodoldgico se emplean fichas disefiadas
como guias para la construccion y uso de ciertos procesos metodoldgicos y planes
de clase, dando oportunidad a la elaboracion compartida con propuestas didactico-

pedagdgicas para el mejoramiento de la préactica cotidiana.

Un aspecto que debe considerarse para su elaboracion es la calidad de los
elementos disponibles, en particular su durabilidad. Su tamafio debe ser adecuado

para su manipulacion.

El tarjetero incluye:

e Presentacion del material didéctico propuesto (estuche).

e Formulacién de los procesos metodoldgicos de algunos autores en que se
basa la fundamentacion metodoldgica de la AFCEGB.

e Sugerencias metodoldgicas y didacticas de la fundamentacion
metodoldgicas de la AFCEGB con ejemplos de plan de clases para los
docentes, que seguramente seran enriquecidas y adaptadas a las

condiciones en las que cada docente realiza su practica cotidiana.

Fundamentacién Psicopedagdgica

En el desarrollo histérico y social de los procesos se van ampliando cada vez
mas los hechos y fendmenos objeto de la actividad practica y epistemologica del

ser humano, posibilitando la formacion y desarrollo de sus capacidades
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cognoscitivas que le permita seguir profundizando en el conocimiento de las leyes
de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento y aplicarlo al desarrollo cientifico
técnico de la sociedad. Este desarrollo cientifico técnico sentd las bases para la
creacion de un sistema de teorias que abordaran los problemas del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

En las ideas expuestas por los destacados pedagogos, como J. A. Comenius, J.
E. Pestalozzi, A. Desterwerg, K. D. Ushinski, F. Znev y otros, sus tesis tienen
vigencia hoy en dia, pues plantean la estructura del proceso de ensefianza-

aprendizaje sobre la base de la actividad independiente de los estudiantes.

Por primera vez se hace por K. D. Ushinki, L. N. Tolstoi, y algunos otros
pedagogos de la segunda mitad del siglo XIX e inicios del XX, el intento de
desarrollar en los estudiantes la actividad cognoscitiva y de ofrecerle una

fundamentacion psicoldgica y didactica a esta problematica.

La tendencia del estudiante hacia la actividad cognoscitiva desempefia en el
proceso de ensefianza-aprendizaje un papel decisivo. La causa consiste en que el
profesor, al planificar el trabajo independiente debe concretar su atencion, no
solamente, en elaborar los contenidos, sino que debe prestar atencion a lo que
despierta el interes en el estudiante y elevar creatividad. Considerar el papel activo
y transformador del estudiante en el proceso del conocimiento, siendo estas
teorias de corte sociocultural, las que influyen basicamente en las concepciones
psicoldgicas y filosoficas de la pedagogia contemporanea que focalizan la

actividad cognoscitiva del estudiante desde el punto de vista didactico.

Vigotsky concibe el aprendizaje como un proceso social, necesario y universal,
basico en el desarrollo de las funciones mentales especificamente humanas. Su
resultado principal lo constituyen las transformaciones dentro del sujeto, es decir,
sus modificaciones psiquicas y fisicas mientras que las transformaciones en el
objeto de la actividad sirven sobre todo como medio para alcanzar el objetivo de

aprendizaje y para controlar y evaluar el proceso.
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Se analiza las posiciones de Vigostky en relacion con la ensefianza vy el
aprendizaje es necesario partir del concepto “zona de desarrollo préximo”
definida como:”...la distancia entre el nivel de desarrollo actual que se determina
con ayuda de tareas, que se solucionan bajo la direccién de los adultos y también
en colaboracion con los condiscipulos mas inteligentes” . En la zona de
desarrollo préximo esta el potencial de aprendizaje del nifio, por eso también ha

sido denominada zona de ensefabilidad.

Ideas principales:

La tendencia del estudiante hacia la actividad cognoscitiva desempefia en el
proceso de ensefianza-aprendizaje un papel decisivo. La causa consiste en que el
profesor, al planificar el trabajo independiente debe concretar su atencion, no
solamente, en elaborar los contenidos, sino que debe prestar atencion a lo que
despierta el interés en el estudiante y elevar creatividad. Se defiende la idea de
ensefiar a pensar al estudiante en el propio proceso de ensefianza- aprendizaje a
partir de la necesidad de que el estudiante trabaje y reflexione de forma

independiente.

Considerar el papel activo y transformador del estudiante en el proceso del
conocimiento, siendo estas teorias de corte sociocultural, las que influyen
basicamente en las concepciones psicoldgicas y filoséficas de la pedagogia
contemporanea que focalizan la actividad cognoscitiva del estudiante desde el

punto de vista didactico.
La orientacion debe lograr una relacion profesor — estudiante y entre los

estudiantes en el grupo de estudiantes, que se caracterice por la autenticidad,

seguridad, el respeto y la motivacién hacia la actividad de aprendizaje.
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Supuestos cognitivos:

La estructura o la organizacion de los datos no son una acumulacion de
informacién sino la estructura de esos datos. La determinacion de determinados

aprendizajes representa: adquirir/aprender relaciones generales.

La comprension edifica desde el interior mediante las relaciones, asociaciones
e integraciones entre informaciones nuevas e informaciones que ya poseemos,

deduciendo que el comprender es pensar.

La asimilacion es un proceso que requiere tiempo y esfuerzo cognitivo, por lo
que no es igual en todos los sujetos debido a las diferencias individuales y sus

estilos de aprendizaje.

La mediacion cognitiva

El mediador pedagogico es el que actta con poder sobre el procedimiento entre
el alumno y el objeto de estudio pero no entre las partes. Es el que lo acerca al
descubrimiento de las estrategias como objetivo de interaccion entre dos 0 mas
sujetos interesados en llevar a cabo una tarea. Parte de la premisa de que es

posible la modificabilidad cognitiva y afectiva del sujeto.

Un profesor guiado por su experiencia e intencion que: selecciona los
contenidos de aprendizaje; disefia estrategias para hacerlos accesibles, y enfoca su
atencion a desarrollar y fortalecer habitos de aprendizaje es un proceso de

interrelacion.
La mediacién cognitiva es un proceso educativo en el que el docente conoce al

alumno para que adquiere conocimientos de manera vivencial: descubriendo,

investigando y construyendo su propio aprendizaje.
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El profesor, los padres o “pares” o compaifieros, saben que el alumno es capaz
de aprender por el potencial de aprendizaje y las estrategias que utiliza de acuerdo

con su nivel, ritmo e inteligencia predominantes.

El profesor mediador:

“Inducen al interés.

Proponen tareas significativas y relevantes.

Desarrollar una interaccion intensa con quienes aprenden.

Dar apoyo, seguimiento y rapida retroalimentacion a las tareas.

Orientar en forma personalizada y situada.

Inducir la reflexion y las respuestas en forma de preguntas y sugerencias en lugar
de dar instrucciones, correcciones o respuestas hechas

Estimula la motivacién del alumno para que valore sus logros y aprenda tanto de
sus aciertos como de sus errores” (Davina, 2009, s.p.)

El alumno que esta expuesto al aprendizaje mediado aumenta su necesidad
de:

“Aprender

Comprobar las respuestas.

Poner més atencién a los datos.

Buscar estrategias creativas de resolucion de problemas.
Ser su propio mediador para lograr su autonomia intelectual.” ” (Davina, 2009,

s.p.)

La mediacion fortalece la autoestima y su estilo de aprendizaje.

La metacognicion como estrategia para aprender a aprender

Aprender a resolver problemas es una necesidad. La manera de aprender a
razonar sobre su propio razonamiento es aprender a aprender, utilizando la
reflexién como el motor que nos lleva a buscar formas de abordar y realizar méas

eficientemente las tareas.

Algunos estudiantes se quedan en la resolucion inmediata del problema, no le
dan solucion al problema ya que no identifica las funciones cognitivas en el
proceso de aprendizaje para desarrollar la capacidad para obtener buenos

resultados.
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Un alumno que es expuesto a la situacion problémica:

“Prefiere lo nuevo a lo repetido y familiar, aunque sostiene su esfuerzo ante lo
repetitivo y monétono.

Opta por los estimulos complejos en lugar de los simples.

Le gustan las tareas que lo retan y ponen en juego su capacidad.

Se traza un plan de trabajo y se otorga sus propias recompensas.

Aprende con mayor eficacia, se carga de energia al aprender, se motiva a seguir
adelante.

Su proceso de aprendizaje es como un circulo virtuoso.

Aplicay transfiere lo que aprende.

No aprende solo para el examen aprende para saber, para hacer, para ser y estar con
calidad.

Regula su proceso, hace su plan de trabajo y busca su motivacion para hacerlo.
Manifiesta estabilidad emocional, especialmente reflejada en una autoestima alta.
Esta abierto a la intervencion del mediador.” (Giraldo, 2010, p1)

Procesos metodolégicos

“Espacio de aprendizaje para ser usado por el docente como herramienta para
la atencion de la diversidad” (Castellanos, D; 2002: 48 y 49). Garantiza la
preparacion del docente y la asignatura con las actividades que se relacionen con los

contenidos y permitan la construccion de conocimientos.

Concibe el proceso organizado, coherente desarrollado de manera secuencial y
sistematizada, que orienta al profesor a: qué hacer y cémo proceder en la direccion

del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador de los contenidos

“El proceso como sistema integrado, constituye en el contexto escolar un
proceso de interaccion e intercomunicacion de varios sujetos, en el cual el maestro
ocupa un lugar de gran importancia como pedagogo que lo organiza y conduce,
pero en el que no se logran resultados positivos sin el protagonismo, la actitud y la
motivacion del alumno, el proceso con todos sus componentes y dimensiones,
condiciona las posibilidades de conocer, comprender y formarse como

personalidad.” (Ecured, 2010, s.p.). El docente es el mediador entre los contenidos
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y las actividades que construyen el conocimiento con los componentes que

propender el saber hacer, ser y comprender.

Proceso metodolégico de John Dewey (Progresismo)

La nueva educacidn tenia que superar a la tradicién no sélo en los fundamentos
del discurso, sino también en la propia practica. Cuando él habla del método,
piensa que no existen métodos “cerrados y envasados". Dewey determina que la
practica docente implica un manejo de los asuntos que supone la meditacion del
educador en relacion con su concreta situacion educativa y con las consecuencias

de los diferentes cursos de accion.

“Dewey distingue entre un método general y otro individual. EI primero supone
una accion inteligente dirigida por fines, en cambio, el método individual se
refiere a la actuacion singular de educador y educando”. (Wikipedia, 2014, s.p.) El
maestro direcciona el proceso para la accion viable con el estilo de aprendizaje

individual del estudiante y a su medio.

La propuesta metodoldgica de Dewey consta de 5 fases:

e Consideracion de alguna experiencia actual y real del nifio.

e Identificacion de algin problema o dificultad suscitados a partir de esa
experiencia.

e Inspeccion de datos disponibles, asi como busqueda de soluciones
viables.

e Formulacion de la hipotesis de solucion.

e Comprobacion de la hipotesis por la accion.

Proceso metodologico de Paulo Freire (Pedagogia de la esperanza)

Su metodologia surge de la practica social para volver, despues de la reflexion,

sobre la misma practica y transformarla. La metodologia esta determinada por el
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contexto de lucha en que se ubica la practica educativa que debe ser construido
por los hombres como sujetos para el conocimiento que pueden transformar su

realidad.

Las variables que sirven de coordenadas al proceso educativo son la capacidad
creativa y transformadora del hombre; la capacidad de asombro, que cualquier

persona tiene, sin importar su dimensién social, historica o cognitiva.

“La pedagogia basada en la préctica, ésta esta sometida constantemente al
cambio, a la evolucion dindmica y reformulacion. Si el hombre es un ser
inacabado, y este ser inacabado es el centro y motor de esta pedagogia”, es obvio
que el metodo tendra que seguir su ritmo de dinamicidad y desarrollo como una
constante reformulacion” (Salanova. 2012, s.p.). Es el proceso de lucha de la
educacion que tiene que ser construido por los hombres como sujetos

cognoscentes, capaces de transformar su realidad.
Fases del método para la alfabetizacion
En la alfabetizacion es necesario seguir el método activo dialogal, critico.
e 1° Fase: Levantamiento del universo vocabular (universo de las palabras
habladas en el medio cultural del alfabetizando) de los grupos con los
cuales se trabaja. Se extraen los vocablos de mas ricas posibilidades

fonéticas y de mayor carga semantica, con sentido existencial y emocional.

e 2° Fase: Eleccion de las palabras seleccionadas del universo vocabular

investigado.
e 3° Fase: Creacion de situaciones existenciales tipicas del grupo con el

que se va a trabajar. Las palabras utilizadas reciben el nombre de

generadoras, ya que a través de la combinacion de sus elementos basicos
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propician la formacién de otras. A partir de esas palabras se configuran

las situaciones existenciales.

e 4° Fase: Elaboracion de guias (Flexibles) que auxilien a los coordinadores

de debate en su trabajo.

e 5° Fase: Descomposicion de las familias fonéticas correspondientes a los
vocablos generadores.

Proceso metodologico de Olive Decroly (Desarrollo Inductivo)

Su método principal es el descubrimiento de las necesidades béasicas del nifio
permite conocer los intereses del nifio el cual va a traer y mantener su atencion,
para que ellos mismos logren aprender, facilitando de esta manera la formacion

intelectual.

El centro de interés es la sintesis entre las exigencias del respeto a las
aspiraciones propias del nifio y las presiones de la formacién intelectual para
adaptarse a un ambiente fisico y humano. Su metodologia se basa en las

siguientes caracteristicas:

La situacion de experiencia el alumno debe ser auténtica y continua en la

cual éste interesado.

e El estimulo del pensamiento es el problema auténtico de una situacion.

e El alumno debe tener la informacion necesaria y mediante a la observacion
pueda tratarlo.

e Desarrollar las soluciones de manera ordenada y responsable.

o El alumno debe comprobar sus ideas al aplicar, aclarar que tiene sentido y

que descubra por si mismo su validez.
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El centro de interés se organiza a partir de las siguientes fases:

e Observacion como punto de partida de las actividades intelectuales y base
de todos los ejercicios; debe ser continua y de llevarse a cabo en el medio
natural.

e Asociacion:

a. De las dimensiones espaciales

b. De las dimensiones temporales lejanas

c. Asociaciones tecnoldgicas (empleo de materias primas, adecuacion al
medio)

d. Relaciones de causas y efecto

e Expresion, abarca todo aquello que permita la manifestacion del

pensamiento de modo accesible a los demas.

Proceso metodolégico de Lev Vigotsky (Zona de desarrollo préximo)

En relacion con el proceso metodoldgico tenemos que todo concepto nuevo
debe encontrar un referente en su pasado ayudard a encontrar un significativo
aprendizaje, integrara la cultura, de tal manera que el ser humano utiliza el
lenguaje, como el medio y fin de su desarrollo personal. Perspectiva que nos
afirma que el ser humano tiene la capacidad para aprender a través de un proceso

de dialogo del presente con el pasado, valorando los procesos socioculturales.

Este método impone al docente el saber en el contexto social de significados,
procesos que cobra sentido en relacién con el proceso ensefianza-aprendizaje,
donde el docente se convierte solo en guia, propendiendo a que los estudiantes son
capaces de construir los significados del mundo, logrando no solo educar al

individuo como ente autonomo sino que se requiere de otro para logarlo.
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Es importante manifestar que los espacios educativos se convertiran en lugares
donde al hablar de educacion los valores, creencias, intenciones y motivaciones

son el producto de las interrelaciones humanas en igualdad de condiciones...

No se trata de lo tanto que se sepa para definir en el ambiento, sino no el

sentido o lo que significé en mi ese ambiente.

El objetivo de la ensefianza es la construccion de aprendizajes significativos, es
asi que el rol de maestro transitando la zona de desarrollo proximo acompanfa al
alumno en dicho proceso de ahi que al hablar de desarrollo cultural en los

individuos es necesario reconocer tres zonas, a saber:

e Zona de desarrollo real: lo que el nifio estd en capacidad de hacer de
acuerdo a su maduracion.

e Zona de desarrollo potencial: lo que el nifio puede evolucionar a futuro.

e Zona de desarrollo proximo: aprendizaje que le permite al nifio descubrir
la estructura y caracteristicas del aprendizaje humana, con un apoyo o0 una
guia (docente). Es la zona a la que el ser humano puede movilizarse,
independientemente de que no esté en la edad que afirma permitirlo. Se

encuentra entre las dos zonas anteriormente mencionadas.

Proceso metodoldgico de Jean Piaget (Epistemologia genética)

Es el concepto de inteligencia como proceso de naturaleza bioldgica. Para él el
ser humano es un organismo vivo que llega al mundo con una herencia bioldgica,
que afecta a la inteligencia. “Las estructuras bioldgicas limitan aquello que
podemos percibir, y por otra hacen posible el progreso intelectual” (Tamara &
Natalia, 2008, s.p.). Definicion que el comportamiento y el aprendizaje humano
deben interpretarse en términos de equilibrio, por lo que el aprendizaje se produce
cuando un desequilibrio o conflicto cognitivo tiene lugar en el aprendiz, proceso
de aprendizaje requiere ademas de dos procesos complementarios: asimilacion y

acomodacion.
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La ensefianza se determina por el desarrollo de la inteligencia humana El
periodo sensorio-motor; el periodo de preparacion y organizacion de las
operaciones concretas y el periodo de las operaciones formales. “El aprendiaje es
la respuesta adaptativa de carécter cognitivo como resultado del proceso que se
inicia con la acomodacion y la necesaria acomodacion entre los conocimientos
viejos con los nuevos al entremezclarse y combinarse de tal forma que se

constituyen en una nueva unidad de saberes”. (Martinez, 2009, p.3).

Las fases del proceso metodoldgico de Piaget son:

e Adaptacién: La adaptacion esta siempre presente a través de dos elementos
basicos: la asimilacion y la acomodacién. El proceso de adaptacion busca
en algun momento la estabilidad y, en otros, el cambio.

e Asimilacion: La asimilacion se refiere al modo en que un organismo se
enfrenta a un estimulo del entorno en términos de organizacion actual.

e Acomodacion: implica una modificacion de la organizacion actual en
respuesta a las demandas del medio. Es el proceso mediante el cual el
sujeto se ajusta a las condiciones externas.

e Equilibrio: Es la unidad de organizacion en el sujeto cognoscente. Son los
denominados "ladrillos™ de toda la construccion del sistema intelectual o
cognitivo, regulan las interacciones del sujeto con la realidad, ya que a su
vez sirven como marcos asimiladores mediante los cuales la nueva

informacion es incorporada en la persona.

Proceso metodoldgico de David Ausubel (Aprendizaje significativo)

“Cuando los nuevos contenidos de aprendizaje se relacionan de forma sustantiva y
no arbitraria con lo que sabe el alumno, se habla de aprendizaje significativo y se
considera que estas nuevas informaciones han sido asimiladas en su estructura
cognoscitiva. Un elemento destacado es el de los conocimientos previos. El alumno
construye la realidad atribuyéndole significados a través de la realizacion de aprendizajes
significativos. Para que se produzca el aprendizaje significativo se tiene que transformar
el significado I8gico de los contenidos en significado psicoldgico en el aprendiz, es decir,
debe lograr comprension La planificacion didactica de todo proceso de aprendizaje
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significativo tiene que comenzar por conocer la estructura mental del sujeto que ha de
aprender”. (Garcia, 2008, s.p.).

El aprendizaje significativo debe tener importancia ya que tiene relacion el
proceso cognitivo con un aspecto que ya existe en su estructura cognitiva,
volviéndose el aprendizaje significativo cuando este representa algo mas que una
frase.

Eso es aprendizaje significativo.

Motivacién: Lo descriptivo, lo externo con que se muestran los objetos,

buscando sus relaciones internas con los intereses de los estudiantes.

e Comprension: Es la atencién del estudiante sobre lo que es importante,
consiste en el proceso de percepcion de aquellos aspectos que ha
seleccionado y que le interesa aprender.

e Sistematizacion se produce cuando el objeto de la cultura transformado
pasa al interior del estudiante y lo perfecciona.

e Transferencia es la ejercitacion y aplicacion del contenido asimilado a
nuevas y mas variadas situaciones problémicas.

¢ Retroalimentacion tiene que ver con el desempefio del estudiante, proceso

de confrontacidn entre las expectativas y lo alcanzado en el aprendizaje.

Proceso metodoldégico de la fundamentacion metodoldgica del ciclo de
aprendizaje (Ciclo de Kolb)

Sintiendo y pensando, observando y haciendo es la manera como percibimos y
procesamos las experiencias informacion se puede identificar los estilos de
aprendizaje de los individuos que dependeran de lo que percibimos (sentir o

pensar) como al procesar (observar o hacer).

Abarca aspectos fundamentales del aprendizaje disefia cuatro momentos para

la etapas del ciclo.
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e Experiencia concreta: En esta etapa captamos nueva informacion, es
decir a través de los sentidos, del contacto con lo concreto con los
aspectos tangibles de la experiencia.

e Observacion Reflexion: Procesamos la experiencia observando,
otorgamos sentidos observando la experiencia y reflexionando sobre la
conexion entre lo que hicimos y las consecuencias de nuestras acciones.

e Conceptualizacion Abstracta: en esta etapa obtenemos nueva
informacion (percibimos) pensando; por medio del pensamiento
obtenemos nuevos conceptos ideas y teorias que orientan la accion.

e Experimentacion activa: en esta etapa comprendemos la nueva
informacion (la procesamos) haciendo, implicandonos en nuevas

experiencias y experimentando en forma activa para comprender.

Plan de clase

La propuesta didactica estructurada de la AFCEGB debe ir conforme a los
planes de clase que contienen las actividades que conducen al logro del
aprendizaje. El plan de clase debe ir con actividades méas detalladas que se

desagregan de la planificacion por bloques.

Como la AFCEGB nos da las orientaciones que permiten organizar y conducir
los procesos de aprendizaje necesarios para la consecucion de los objetivos

educativos la planificacion tendra tres fases:
e ;Qué vamos aprender? contenidos
e CAOmo aprender? metodologia

e Para qué? evaluamos las destrezas

Caracteristicas de la propuesta

Las caracteristicas mas destacadas de la propuesta realizada son las siguientes:
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Se disefio tomando como fundamento, los resultados de la investigacion
sobre el fundamento metodoldgico de la AFCEGB vy la planificacion
curricular aplicado a los estudiantes de Basica Superior, es decir se
justifica en los hallazgos logrados.

Ha sido seleccionada entre otras alternativas de solucién al problema, por
ser considerada como la propuesta mas viable desde el punto de vista
préctico.

Contiene formatos que facilitan la comprension del contenido de cada
proceso metodoldgico y planes de clase sobre los autores en los que se
basa la AFCEGB, a primera vista.

Los materiales que se emplearan son faciles de conseguir, y se espera que
tengan un profundo impacto en el desarrollo profesional de los docentes,
aprendizaje y comportamiento de los estudiantes.

Ofrece procesos metodologicos y planes de clase de los autores de la

AFEGB que fomenten el desarrollo del pensamiento critico del docente.
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6.7. Modelo operativo (Plan de Accién)

Socializar los resultados de la | Dialogo con las autoridades para | Computadora Investigadora : 1° de abril al 16 de
Socializacién investigacion con las autoridades y | la aprobacion correspondiente Proyector Grace Elaine Ortega Zurita. abril
profesores del plantel Citar a los docentes Hojas
Analizar los resultados de la | Materiales de oficina
investigacion
Socializar la propuesta
Planificacion Planificar la elaboracion de los | Citar a una reunidn de trabajo Fotocopias Investigadora y autoridades Abril 17 al 25 de
procesos metodologicos y planes | Entregar  fotocopias de la | Materiales de oficina abril
de clase para la ensefianza de | propuesta Computadora
ciencias naturales. Establecer cronogramas
Delegar responsables
Ejecucion Ejecutar la  los  procesos | Puesta en marcha la propuesta de | Material de apoyo Investigadora : 1° de abril al 31 de
metodoldgicos 'y las unidades | acuerdo con las fases Grace Elaine Ortega Zurita. mayo
didacticas en el proceso de | programadas.
ensefianza de ciencias naturales. Taller con los maestros
Evaluar impactos de los procesos | Elaboracion de informes Material de apoyo Investigadora y las autoridades
Evaluacion metodoldgicos y planes de clase | Toma de decisiones Docentes Julio 2014.
para el area de ciencias naturales.
Cuadro N°: 5

Elaboracién: Grace Ortega Z.
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6.8. ADMINISTRACION DE LA PROPUESTA

Para llegar a cumplir los propdsitos planteados, son importantisimas las
relaciones existentes entre distintos individuos que intervienen en la educacién
como son: Autoridades, personal docente, estudiantes y padres de familia, todos
aquellos involucrados en mejorar la imagen de la institucion, esforzandose cada

dia en ofrecer mas de lo que cotidianamente se realiza.

Con la aplicacién de la propuesta se espera que las autoridades, docentes y
padres de familia de la Unidad Educativa Particular “INSUTEC”, tengan una
actitud diferente en cuanto se refiere ala forma de ensefiar a los estudiantes de

una manera integral con calidad de educacion.

Por lo tanto se espera que con el conocimiento sobre los procesos
metodoldgicos y la estructuracion de planes de clase acorde a la AFCEGB los
maestros se den cuenta que en la actualidad la educacion necesita de nuevas
formas para la ensefianza al estudiante de esta forma garantizar a la sociedad una
formacién de personas acorde a las necesidades de este mundo globalizado y

competitivo.
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Presupuesto de la propuesta

Libros 45.00
Impresiones 50.00
Computadora 450.00
Internet 30.00
Refrigerios 20.00
Transporte y alimentacion 54.00
CD’s 10.00
Memoria portatil 15.00
Fotocopias 10.00
TOTAL 694.00
Tabla N° 25

Elaboracion: Grace Ortega Z.
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6.9. PLAN DE MONITOREO Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

¢Qué evaluar?

Procesos y resultados

¢Por qué evaluar?

Porque es importante conocer los
resultados en relacién a los objetivos

planteados.

¢Para queé evaluar?

Para facilitar la toma de decisiones

Para replantear las nuevas propuestas

¢Con qué criterios?

Con criterios de pertinencia,
coherencia, efectividad, eficiencia y

eficacia

Indicadores

Cuantitativos y cualitativos

¢Quién evalta?

La investigadora y autoridades

educativas

¢Cuando evaluar?

Durante el proceso y al terminar la

aplicacion de la propuesta.

¢Como evaluar?

Con la aplicacion de una encuesta y en

los registros de calificacion

Fuentes de informacion

Documentos, registros de calificacion

¢Con qué evaluar?

Cuestionario estructurado y fichas de

observacion.

Cuadro N° 6
Elaboracion: Grace Ortega Z.
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John Dewey (Progresismo)

(1859-1952

La propuesta metodoldgica consta de 5 fases:

e Consideracion de alguna experiencia actual y real del nifio.

¢ Identificacion de algun problema o dificultad suscitados a partir de esa
experiencia.

e Inspeccion de datos disponibles, asi como blsqueda de soluciones
viables.

e Formulacién de la hipétesis de solucion.

e Comprobacion de la hipotesis por la accion
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Paulo Freire (Pedagogia de la Esperanza)

(1921-1997

En la alfabetizacion es necesario seguir el método activo dialogal, critico.

e 1° Fase: Levantamiento del universo vocabular (universo de las palabras
habladas en el medio cultural del alfabetizando) de los grupos con los
cuales se trabaja. Se extraen los vocablos de mas ricas posibilidades
fonéticas y de mayor carga semantica, con sentido existencial y
emocional.

e 2° Fase: Eleccion de las palabras seleccionadas del universo vocabular
investigado.

e 3° Fase: Creacion de situaciones existenciales tipicas del grupo con el
que se va a trabajar. Las palabras utilizadas reciben el nombre de
generadoras, ya que a través de la combinacion de sus elementos basicos
propician la formacion de otras. A partir de esas palabras se configuran
las situaciones existenciales.

e 4° Fase: Elaboracion de guias (Flexibles) que auxilien a los
coordinadores de debate en su trabajo.
5° Fase: Descomposicion de las familias fonéticas correspondientes a

los vocablos generadores.
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Olive Decroly (Desarrollo Inductivo)

(1871-1932

La propuesta metodoldgica consta de:

e Observacion como punto de partida de las actividades intelectuales y
base de todos los ejercicios; debe ser continua y de llevarse a cabo en
el medio natural.

e Asociacion: consiste en relacionar los conocimientos adquiridos
previamente en la observacion para ordenar, comparar, generalizar...
a. De las dimensiones espaciales
b. De las dimensiones temporales lejanas
c. Asociaciones tecnologicas (empleo de materias primas, adecuacion
al medio).
d. Relaciones de causas y efecto

e Expresion: abarca todo aquello que permita la manifestacion del

pensamiento de modo accesible a los demas.
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Lev Vigotsky (Zona de desarrollo proximo)

(1896-1934

La propuesta metodoldgica consta de:

Zona de desarrollo real: lo que el nifio esta en capacidad de hacer de
acuerdo a su maduracion.

Zona de desarrollo proximo: aprendizaje que le permite al nifio descubrir
la estructura y caracteristicas del aprendizaje humana, con un apoyo o0 una
guia (docente). Es la zona a la que el ser humano puede movilizarse,
independientemente de que no esté en la edad que afirma permitirlo. Se
encuentra entre las dos zonas anteriormente mencionadas.

Zona de desarrollo potencial: lo que el nifio puede evolucionar a futuro.
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Jean Piaget (Epistemologia genética)

(1896-1980

La propuesta metodoldgica consta de:

Adaptacion: La adaptacion estd siempre presente a traves de dos
elementos basicos: la asimilacion y la acomodacion. El proceso de
adaptacion busca en algin momento la estabilidad y, en otros, el cambio.
Asimilacion: La asimilacion se refiere al modo en que un organismo se
enfrenta a un estimulo del entorno en términos de organizacion actual.
Acomodacion: implica una modificacion de la organizacion actual en
respuesta a las demandas del medio. Es el proceso mediante el cual el
sujeto se ajusta a las condiciones externas.

Equilibrio: Es la unidad de organizacion en el sujeto cognoscente. Son
los denominados “ladrillos" de toda la construccién del sistema intelectual
0 cognitivo, regulan las interacciones del sujeto con la realidad, ya que a
su vez sirven como marcos asimiladores mediante los cuales la nueva

informacion es incorporada en la persona.
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David Ausubel (Aprendizaje significativo)

(1918-2008)

La propuesta metodoldgica consta de:

e Motivacion: Lo descriptivo, lo externo con que se muestran los objetos,
buscando sus relaciones internas con los intereses de los estudiantes.

e Comprension: Es la atenciéon del estudiante sobre lo que es importante,
consiste en el proceso de percepcion de aquellos aspectos que ha
seleccionado y que le interesa aprender.

e Sistematizacion se produce cuando el objeto de la cultura transformado
pasa al interior del estudiante y lo perfecciona.

e Transferencia es la ejercitacion y aplicacion del contenido asimilado a
nuevas y mas variadas situaciones problémicas.

e Retroalimentacion tiene que ver con el desempefio del estudiante, proceso

de confrontacion entre las expectativas y lo alcanzado en el aprendizaje.
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Ciclo de aprendizaje (Ciclo de Kolb)

(1939

La propuesta metodoldgica consta de:

Experiencia concreta: En esta etapa captamos nueva informacion, es
decir a través de los sentidos, del contacto con lo concreto con los
aspectos tangibles de la experiencia.

Observacion Reflexion: Procesamos la experiencia observando,
otorgamos sentidos observando la experiencia y reflexionando sobre la
conexion entre lo que hicimos y las consecuencias de nuestras acciones.
Conceptualizacion Abstracta: en esta etapa obtenemos nueva
informacion (percibimos) pensando; por medio del pensamiento
obtenemos nuevos conceptos ideas y teorias que orientan la accion.
Experimentacion activa: en esta etapa comprendemos la nueva
informacion (la procesamos) haciendo, implicandonos en nuevas

experiencias y experimentando en forma activa para comprender.
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (JOHN DEWEY)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

Octavo
Dra. Grace Ortega

40 minutos

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida expresa complejidad e interrelaciones
El relieve del Ecuador
Ciencias Naturales

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
09 de septiembre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

OBJETIVO DIDACTICO

DESTREZAS CON
CRITERIO DE
DESEMPENO

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
(ACTIVIDADEYS)

RECURSOS

INDICADORES DE
LOGRO (ACTIVIDADES
DE EVALUACION)

*Mejorar su capacidad de
discriminacion visual en la
asociacion  de iméagenes,
mapas Y descripcion sobre
el relieve ecuatoriano para
relacionarlo con el
movimiento de las placas

*Explicar los movimientos
de las placas tectonicas y su
influencia en la
modificacion del relieve
ecuatoriano, con la
interpretacion de gréaficos, la
descripcién  del entorno,

-Conversatorio sobre el volcan
Tungurahua.

-Interpretacion y contestacion de las
preguntas: ;Qué relacion existe entre
las erupciones volcanicas y la
actividad sismica? ;Qué otros volcanes

activos se encuentran en el Ecuador?

Diapositivas sobre
el Relieve del
Ecuador

Mapa del relieve
de la Costa
Ecuatoriana
Proyector

e Establece las relaciones

entre los movimientos de
las placas tectonicas con
el relieve del suelo de la
costa ecuatoriana.

e Diferencia los factores

enddgenos, exdgenos y
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tectonicas.

mapas fisicos y el modelado
del fendbmeno en el
laboratorio.

¢Se presentan sismos durante la
erupcion de los volcanes?
-Observacion del perfil costanero de
Ecuador en un mapa

-Establecer la relacion de los
movimientos de las placas tectonicas
con los sismos, terremotos Yy
erupciones volcanicas.

-Hipotesis: Los factores enddgenos,
exogenos Yy los bioticos inciden en las
condiciones que dan forma al relieve.
-ldentificacion de los accidentes mas
importantes del perfil costanero.

- Formacion de grupos de trabajo para
descripcion sobre las condiciones que
pueden hacer que el perfil costanero
cambie.

-Explicacion del perfil de la Costa o
Litoral.

-Elaboracion de una tabla donde
explique las ideas principales, sus
criterios personales y las conclusiones
del relieve del perfil costanero del
Ecuador.

Computador
Material para
elaborar el

esquema de la
tabla.

Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 8

biéticos
condiciones que
forma al relieve.

como
dan
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (JOHN DEWEY)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

Noveno
Dra. Grace Ortega

40 minutos

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida manifiesta organizacion e informacion
Influencia de las placas Nazca, Cocos y el Pacifico en la formacion y relieve de Galapagos.
Ciencias Naturales

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
09 de septiembre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

OBJETIVO DIDACTICO

DESTREZAS CON
CRITERIO DE
DESEMPENO

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
(ACTIVIDADEYS)

RECURSOS

INDICADORES DE
LOGRO (ACTIVIDADES
DE EVALUACION)

-Mejorar su capacidad de

-Explicar la influencia de

-Interpretacion 'y  Conversatorio

Diapositivas sobre

e Explica la influencia de

discriminacion visual en la | las placas de Nazca, Cocos y | sobre la frase “Nacidas del fuego en el Relieve de las placas tectonicas en
asociacion de imagenes del | del Pacifico en la formacion | las profundidades de la tierra, las islas Galapagos el relieve de las islas
mapa de las placas | del Archipiélago de | Galapagos son un crisol rebosante de Mapa de las placas Galapagos.

tectonicas para describir la | Galapagos y su relieve, vida , el gran laboratorio de la tectonicas. e Describe las
formaciéon del relieve e|Con la descripcion e | naturaleza” Mapa de las islas caracteristicas fisicas y
Galapagos. interpretacion de imagenes | -Interpretacion y contestacion de las Galapagos quimicas de los suelos
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satelitales o audiovisuales y
el modelado experimental
del relieve.

preguntas: ;Qué paisajes ofrece
Galapagos? ¢(Cémo se origind
Galapagos? ¢Tiene relacion las

erupciones volcanicas y la actividad
sismica en su origen? ;Tiene
actualmente volcanes activos las islas
Galapagos?

-Observacion del mapa de las placas
tectonicas y ubica en el las placas
donde se encuentra el ecuador
Continental e Insular.

-Establecer la relacion de los
movimientos de las placas tectonicas

con los sismos, terremotos 'y
erupciones volcanicas.
-Hipotesis: Las placas de Nazca,

Cocos y del Pacifico influyen en el
relieve de Galapagos.

-Formacidn de grupos de trabajo para
ubicar y describir el moldeado en
cadena de las islas mas antiguas y las
mas jovenes de las islas Galapagos.
-Descripcion del perfil irregular de las
islas Galapagos.

-Explicacién del perfil que presentan
las islas de Galapagos.

-Elaboracion de wuna tabla donde
expliqgue las ideas principales, sus

Proyector
Computador
Material para
elaborar el

esquema de la
tabla.

Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 9

de origen volcéanico.
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criterios personales y las conclusiones
del relieve del perfil costanero del
Archipiélago de Galapagos.
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (JOHN DEWEY)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

Décimo
Dra. Grace Ortega

40 minutos

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida en la naturaleza es la expresion de un ciclo
Caracteristicas geograficas y ambientales en la biodiversidad en las islas Galapagos

Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
09 de septiembre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS INDICADORES DE

OBJETIVO DIDACTICO CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSOS LOGRO (ACTIVIDADES
DESEMPENO (ACTIVIDADES) DE EVALUACION)

-ldentificar las | -Comparar las | -Interpretacion y Conversatorio Diapositivas sobre | ePropone acciones para

caracteristicas geograficas
y ambientales de la region
Insular para describir la
biodiversidad en las islas
Galapagos.

caracteristicas geograficas y
ambientales del corredor del
Choco, la region Insular y su
biodiversidad, con la
interpretacion, descripcion e
interrelacion de sus

sobre la frase: “Si fueras un cientifico

que estudia las aves marinas y
quisieras hacer una investigacion en
Galapagos”.

-Interpretacion y contestacion de las
preguntas: ;Qué precauciones debes

las caracteristicas
geograficas,
ambientales y la
biodiversidad en
las islas
Galapagos.

mantener la biodiversidad
y estimular el desarrollo
del pais.
e Argumenta la
importancia de las
medidas de prevencion:
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componentes.

tomar en cuenta para visitar
Galapagos? ¢(En qué época del afio
seria mejor visitar las islas? ¢La floray
fauna de  Galdpagos presentan
endemismo? ¢Actualmente Galapagos
es considerado un sitio emblematico a
nivel mundial por sus adaptaciones
especiales de su flora y fauna?
-Observacion de un video sobre
Fundacion de Charles Darwin.
-Establecer la relacion de las
caracteristicas geograficas y
ambientales de la region Insular.
-Hipotesis: Las caracteristicas
geograficas y ambientales influyen en
la biodiversidad de Galépagos.
-Formacidn de grupos de trabajo para
ubicar y describir las islas Galapagos
y las adaptaciones especiales de su
flora y fauna.

-Explicacién de las caracteristicas
geogréficas, ambientales y la
biodiversidad en las islas Galapagos.
-Elaboracion de una tabla donde
explique las ideas, sus criterios
personales, conclusiones de las
caracteristicas ambientales y la
biodiversidad de Galapagos.

Video sobre la
estacion  Charles
Darwin

Proyector
Computador
Material para
elaborar el

esquema de la
tabla.

Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza  Viva
10

control para la
conservacion de la flora y
fauna de Galapagos.
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (PAULO FREIRE)
ANO LECTIVO 2013-2014

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

| QUIMESTRE
Octavo ABEA: Ciencias Experimentales
Dra. Grace Ortega ANO LECTIVO: 2013 - 2014
FECHA 12 de septiembre del 2013

40 minutos

La vida expresa complejidad e interrelaciones
¢ Qué beneficios aporta al medio ambiente el uso de energias alternativas?
Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

Qué van aprender los estudiantes

¢ Cbémo se van evaluar los

; COmo van aprender los estudiantes? .
¢ P estudiantes?

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS INDICADORES DE

OBJETIVO DIDACTICO CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSQOS LOGRO (ACTIVIDADES
DESEMPERO (ACTIVIDADES) DE EVALUACION)

-Reconocer los tipos de |- Reconocer los tipos de | -Conversatorio sobre “El Sahara, | ¢ Diapositivas sobre |eDescribe las
energia y sus | energia y sus | considerado el desierto de arena mas la energia y sus | transformaciones de
transformaciones en los | transformaciones en los | grande del mundo” (texto con grafico) tipos. energia que ocurren en el
ecosistemas para la | ecosistemas  desde  la | -Interpretacion y contestacion de |e Texto sobre el | Bioma Desierto.
descripcién y comparacion | identificacion de los tipos de | las preguntas: ¢Qué caracteristicas desierto de Sahara
de sus caracteristicas v | energia, la descripcion y la | presenta la imagen? ¢Qué actividades | ¢  Proyector
procesos de transformacién. | comparacion de  sus | humanas se podrian dar enese lugar? | o  Computador
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caracteristicas y procesos de
transformacion.

-Observacion de la imagen del nifio
en la reshaladera.

-Contestacion de las preguntas:
¢Cuales son las manifestaciones de la
energia solar? ;Cuéles son las
funciones que promueve la radiacién
solar? ¢;Qué transformaciones de
energia ocurren en las plantas y en los
animales del desierto? ¢Qué leyes
rigen las transformaciones de la
energia?

-Formacidn de grupos de trabajo para
elaborar oraciones en base a la palabra
generadora: energia.

Identificacion de la energia potencial
y la energia cinética.

-Descripcion de como se produjo la
trasformacion de energia.

-Explicacion de la energia y sus tipos.
-Elaboracion de un mapa secuencial
sobre los tipos de energia.
-Elaboracion  de  un  cuadro
comparativo con ejemplos que
expliquen las transformaciones de la
energia.

Internet
Biblioteca
Material para
elaborar el cuadro
comparativo.
Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 8
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (PAULO FREIRE)

ANO LECTIVO 2013-2014

| QUIMESTRE
1. DATOS INFORMATIVOS:
ANO DE EGB:  Noveno AREA:
DOCENTE: Dra. Grace Ortega ANO LECTIVO:
TIEMPO DE 40 minutos FECHA
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE: La vida manifiesta organizacion e informacion
TITULO: Recurso hidrico como fuente de produccion de energia.
ASIGNATURA: Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
12 de septiembre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

DESTREZAS CON
CRITERIO DE
DESEMPENO

OBJETIVO DIDACTICO

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
(ACTIVIDADEYS)

RECURSOS

INDICADORES DE
LOGRO (ACTIVIDADES
DE EVALUACION)

-Reconocer el  recurso
hidrico como fuente de
produccion de  energia:
hidrdulica y mareomotriz,
desde la observacion e
interpretacion de la
transformacion de la energia

-Reconocer al recurso
hidrico como la fuente de
produccion de la energia
hidraulica y mareomotriz
para el manejo sustentable.

-Conversatorio sobre los
experimentos de Benjamin Franklin.
-Interpretacion y contestacion de
las preguntas: ¢(Conoces sobre que
otras aplicaciones han tenido mas
explicaciones?

-Observacion de la imagen de un

Diapositivas sobre
las energias
hidraulica y
mareomotriz.

Imagen la imagen
de un  sefior
bajandose a la

e Explica el recurso hidrico
como fuente de energia
hidraulica y mareomotriz,
las ventajas y desventajas
de su utilizacion.

e Describe el proceso de
generacion de energia
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en la naturaleza y en
modelos experimentales, la
identificacion y descripcién
de los factores que inciden
en los procesos y el andlisis
reflexivo del manejo
sustentable  del  recurso
hidrico - energético.

sefior bajandose a la piscina por la
resbaladera.

-Contestacion de las preguntas: ¢En
su descenso, los bafistas poseen
energia? ¢El agua que baja también
tiene energia?

-Elaboracion de un acrostico con la
palabra generadora energia, empieza
con la primera letra, asi: (En toda
actividad diaria ocurren  cambios
energéticos. Ahora sigue con la letra N
hasta terminar con la letra A).
-Evocacion de los diferentes tipos de
energia.

-Formacion de grupos de trabajo para
describir la actividad: Imaginate que
estds parado debajo de una cascada. El
agua corre y se precipita en caida y
llega al rio con gran bullicio. ;Como
se puede obtener la energia por el agua
que cae?; analizar sobre el texto la
central de energia mareomotriz en
Francia y comparar con la actividad
geotérmica de Galépagos.
-Explicacion de la energia hidraulica
y mareomotriz.

-Elaboracion de un mapa secuencial
sobre las energias: Hidraulica y

piscina por la
resbaladera.
Internet
Biblioteca
Proyector
Computador
Material para
elaborar el cuadro
comparativo.
Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 9

eléctrica a partir del vapor
natural de la Tierra.
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mareomotriz.

-Elaboracion de un cuadro
comparativo sobre el manejo del
recurso agua en la produccion de la
electricidad a partir de las energias
hidraulica y mareomotriz.
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (PAULO FREIRE)

1. DATOS INFORMATIVOS:

2.
ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

Décimo
Dra. Grace Ortega

40 minutos

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida en la naturaleza es la expresion de un ciclo
Energia eléctrica.
Ciencias Naturales

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
12 de septiembre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS INDICADORES DE
OBJETIVO DIDACTICO CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSOS LOGRO (ACTIVIDADES
DESEMPENO (ACTIVIDADES) DE EVALUACION)
-Discriminar la energia | -Comparar los tipos de | -Conversatorio sobre como se | e Diapositivas sobre | e Explica los principios
eléctrica como la fuente de | energia: eléctrica, | produce la energia eléctrica en las la energia bésicos de la
produccion  de corriente | electromagnética y nuclear, | centrales hidroeléctricas de nuestro eléctrica. transformacion de la
eléctrica para el | con la identificacion y | pais. e Imagen de la energia eléctrica.
funcionamiento  de  los | descripcion de su origen y | -Interpretacion y contestacion de central ePlantea  normas  de

aparatos eléctricos.

transformacion, y la
descripcion de sus

las preguntas: (El movimiento del
agua del rio permite que las turbinas

hidroeléctrica.
Internet

seguridad para el uso
correcto de la energia
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caracteristicas y utilidad.

funciones y generen energia eléctrica?
¢Qué sucede cuando no llueve en
nuestra provincia?

-Observaciéon de un esquema de la
central hidroeléctrica de Agoyan y la
distribucion de la energia eléctrica a la
provincia.

-Contestacion de las preguntas:
¢Después de la central hidroeléctrica a
donde pasa la energia? ¢La red de
reparto de energia cuantos kilovatios
tiene? ¢La energia eléctrica que llega a
su casa cuantos kilovatios tiene?
-Formacion e grupos de trabajo para
graficar el recorrido de la corriente
eléctrica en un cable, desde los
tomacorrientes hasta un
electrodoméstico cualquiera. Rotula el
cable, los electrones, los atomos, el
tomacorriente y los electrodomésticos.
-Evocacion de los diferentes tipos de
energia.

-Descripcion de la energia eléctrica
desde la estructura de los &tomos.
-Explicacién de la energia y corriente
eléctrica.

-Sintetizar en un mapa secuencial de
la energia y corriente eléctrica.

Biblioteca
Proyector
Computador
Material para
elaborar un
circuito en serie
Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza  Viva
10

eléctrica en casa.
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-Elaboracion de un circuito eléctrico
en serie de corriente eléctrica cerrada
por donde circula un flujo de
electrones para realizar un trabajo.
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (OLIVIO DECROLY)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB: Octavo
DOCENTE: Dra. Grace Ortega
TIEMPO DE 40 minutos
DURACION:

EJE DE

APRENDIZAJE:

TITULO:

ASIGNATURA: Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida expresa complejidad e interrelaciones
Aparato reproductor femenino y masculino

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
17 de octubre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS INDICADORES DE
OBJETIVO DIDACTICO CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSOS LOGRO (ACTIVIDADES
DESEMPENO (ACTIVIDADES) DE EVALUACION)
-Comprender la funcién de | -Explicar la funcién de los | -Conversatorio  sobre la Diapositivas sobre | e Relaciona las funciones
los aparatos reproductores | aparatos reproductores | reproduccion. los oOrganos vy de los aparatos
masculino y femenino para | masculino y femenino y su | --Observacion de los aparatos funciones de los reproductores con el
la perpetuacion de la|relacion con el sistema | reproductores femenino y masculino. aparatos sistema endocrino.
especie. glandular humano, desde la | -Contestacion de las preguntas: reproductores:
observacion, identificacion, | ¢Discrimina cual es el aparato femenino y
descripcion e interpretacion | reproductor masculino y femenino? masculino
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de  graficos, = modelos,
audiovisuales y el analisis
reflexivo de investigaciones
bibliograficas de los
mecanismos de
reproduccion.

¢Cémo se llama el gameto masculino
y el gameto femenino? (La
reproduccién humana es sexual o
asexual? ;/Cual es la diferencia entre
los aparatos reproductores femenino y
masculino?

-Evocacion de la reproduccién y los
cambios  biopsicoldgicos en la
pubertad.

-Formacidn de grupos de trabajo para
describir los oOrganos reproductores
femenino y masculino.

-Explicacion de o6rganos que forman
el aparato reproductor femenino y
masculino.

-Sintetizar sus ideas en un
organizador grafico (fotografia que
habla) los oOrganos reproductores

femenino y masculino y la funcion que
cumplen cada uno de ellos.
-Investigacion de la menstruacién en
la mujer; 'y de circuicion en el
hombre y argumente en favor o en
contra de ésta practica hoy en dia.
-Completacion en el siguiente
esquema. Para hacerlo, nombre los
organos por donde atraviesa los
espermatozoides y el évulo hasta salir

Imagen de los
aparatos
reproductores:
femenino \Y
masculino.
Internet
Biblioteca
Proyector
Computador
Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 8
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fuera del cuerpo el hombre y de la
mujer respectivamente.
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (OLIVIO DECROLY)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB: Noveno
DOCENTE: Dra. Grace Ortega
TIEMPO DE 40 minutos
DURACION:

EJE DE

APRENDIZAJE:

TITULO: Célula animal
ASIGNATURA: Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

Comprender las interrelaciones del mundo natural y sus cambios

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
17 de octubre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS INDICADORES DE
OBJETIVO DIDACTICO CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSQOS LOGRO (ACTIVIDADES
DESEMPENO (ACTIVIDADES) DE EVALUACION)
-Comprender la funcién de | -Describir las | -Conversatorio  sobre la Diapositivas sobre | e Elabora un organizador
la célula animal para | caracteristicas de las células | reproduccion. la célula animal grafico que represente
establecer las funciones que | animales, desde la | --Observacion de la célula animal (espermatozoide) los niveles de

cumplen en el cuerpo.

observacion  experimental,
la identificacion, registro e
interpretacion  de  datos
experimentales y

(espermatozoide)

-Contestacion de las preguntas:
¢Discrimina  cual es el aparato
reproductor masculino y femenino?

Imagen de
célula animal
Internet
Biblioteca

la

organizacion bioldgica y
su funcion en los seres
VIVOS.

e Presenta un informe de

147




bibliograficos.

¢Cémo se llama el gameto masculino
y el gameto femenino? ¢La
reproduccién humana es sexual o
asexual? ;/Cual es la diferencia entre
los aparatos reproductores femenino y
masculino?

-Evocacion de la organizacion de los
seres vivos Y la teoria celular.
-Formacién e grupos de trabajo para
describir y analizar los 6rganos que
forman la célula animal.

-Explicaciébn sobre el estudio
morfologico de la funcion de cada
uno de los organos que forman la
célula animal.

-Sintetizar sus ideas en un
organizador grafico (fotografia que
habla) los 6rganos que forman la
ceélula animal.

-Completacién de las preguntas vy
graficacion de la célula animal con sus
organelos en el folleto de laboratorio.

Proyector
Computador
Material de
escritorio
Laboratorio
Microscopio
Material  natural
(espermatozoide)

Folleto de
laboratorio de
CC.NN.

Naturaleza Viva 9

laboratorio.
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (OLIVIO DECROLY)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB: Décimo
DOCENTE: Dra. Grace Ortega
TIEMPO DE 40 minutos
DURACION:

EJE DE

APRENDIZAJE:

TITULO: La reproduccion
ASIGNATURA: Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida en la naturaleza es la expresion de un ciclo

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
17 de octubre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

OBJETIVO DIDACTICO

DESTREZAS CON
CRITERIO DE
DESEMPENO

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
(ACTIVIDADEYS)

RECURSOS

INDICADORES DE
LOGRO (ACTIVIDADES
DE EVALUACION)

-Comprender las etapas de
la reproduccion humana
para relacionarla con la
perpetuacion de la especie.

-Analizar las etapas de la
reproduccion humana como
un mecanismo bioldgico por
el cual se perpetia Ila
especie, desde la
observacién y descripcion
de iméagenes audiovisuales y

-Conversatorio  sobre la
reproduccion.

--Observacion de
reproduccion sexual y asexual. -
Contestacion de las preguntas:
¢Discrimina cudl es la reproduccion
sexual y asexual? (Coémo se llama el

los tipos de

Diapositivas sobre

los
reproduccion.
Iméagenes de
reproduccién
sexual y asexual.
Internet

tipos  de

la

Elabora Reconoce la
reproduccion humana
como mecanismo  de
permanencia de la
especie.
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la decodificacién
informacioén cientifica.

de

gameto masculino y el gameto
femenino? ¢La creacion de un nuevo
individuo por qué reproduccién se da?
¢Cuéles son las etapas de la
reproduccién?

-Articulacion de  la funcion del
sistema  neuroendocrino con la
reproduccién

-Formacion de grupos de trabajo para
describir los tipos de reproduccion
sexual y asexual a través de un video.
-Explicaciébn  sobre el estudio
morfoldgico de la funcién de cada uno
de los tipos de reproduccion.
-Sintetizar sus ideas en un
organizador gréfico (fotografia que
habla) los tipos de reproduccion
asexual y sexual.

-Graficacion de la reproduccion
asexual y sexual.

Biblioteca
Proyector
Computador
Material
escritorio
Madulo
Naturaleza
10

de

Viva
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (LEV VIGOTSKY)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

Octavo
Dra. Grace Ortega

40 minutos

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida expresa complejidad e interrelaciones
Ciclo del fosforo
Ciencias Naturales

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
13 de noviembre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS INDICADORES DE
OBJETIVO DIDACTICO CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSOS LOGRO (ACTIVIDADES
DESEMPENO (ACTIVIDADES) DE EVALUACION)
-Comprender el ciclo del | -Describir el ciclo | -Conversatorio  sobre los | e Diapositivas sobre | ¢ Reconoce los ciclos del
fosforo como proceso de | biogeoquimico del fosforo y | excrementos de las aves para los el ciclo del foésforo como procesos
trasferencia de energia que | el nitrdgeno, desde la | ecosistemas terrestres. ;Como puede fésforo. naturales.
se realiza a partir de las | interpretacion de graficos y | ayudarme este conocimiento para la | e Imagen de los

cadenas
alimenticias.

y redes

esquemas, experimentacion
e identificacibn de los
procesos  naturales  del

vida?
-Indagacion sobre los conocimientos
previos: Pregunta: ¢para qué sirve los

excrementos de
aves.
Internet
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movimiento ciclico de

los

elementos desde el ambiente

a los  organismos
viceversa.

y

excrementos en los biomas terrestres?
¢Tiene conocimiento sobre la funcion
y la importancia de los excrementos de
los animales?

-Sistematizacion de las ideas
principales de los alumnos on la
técnica lluvia de ideas.

-Anotacion en el pizarrén de las ideas
principales de los alumnos sobre los
excrementos.

-Reconstruccion del proceso de
trabajo hasta el momento de manera
I6gica.

-Observacion del grafico sobre el
ciclo de la naturaleza.

-Formacion de grupos de trabajo para
describir sobre lo observacion.
-Relacion de los abonos como
sustancias que mejoran el suelo con el
ciclo de la naturaleza.
-Representacion mediante un
organizador secuencial el proceso del
ciclo del fésforo en la naturaleza.
-Graficacion de  un  modelo
tridimensional donde describan las
etapas del ciclo del fosforo.

Proyector
Computador
Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 8
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (LEV VIGOTSKY)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

Noveno
Dra. Grace Ortega

40 minutos

ANO LECTIVO 2013-2014

| QUIMESTRE
AREA: Ciencias Experimentales
ANO LECTIVO: 2013 - 2014
FECHA 13 de noviembre del 2013

La vida manifiesta organizacion e informacion
El metabolismo en el ser humano

Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

OBJETIVO DIDACTICO

DESTREZAS CON
CRITERIO DE
DESEMPENO

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
(ACTIVIDADEYS)

RECURSOS

INDICADORES DE
LOGRO (ACTIVIDADES
DE EVALUACION)

-Analizar y comprender el
proceso del metabolismo en

-Describir el ciclo de la
materia y la energia en la

-Conversatorio sobre la pirdmide | o
alimenticia. ¢(Qué grupos de alimentos

Diapositivas sobre
el metabolismo en

e Justifica la importancia
del conocimiento sobre el

el ser humano como | naturaleza, desde la | son esenciales energéticos? el ser humano. metabolismo en el ser

funciones que permiten | interpretacion de graficos y | -Indagacion sobre los conocimientos | ¢ |magen de la| humano y los alimentos

transformar los alimentos en | esquemas,  organigramas, | previos: Pregunta: ¢ldentificar los piramide para una dieta

energia quimica ATP. experimentos, la | alimentos que consumieron el dia de alimenticia equilibrada.
identificacion y la relacion | ayer? e Proyector
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del flujo de energia en las
piramides alimenticias y en
los procesos de fotosintesis
y respiracion celular.

-Sistematizacion de las  ideas
principales de los alumnos sobre los
alimentos importantes que
consumimos con la técnica lluvia de
ideas.

-Anotacion en el pizarrén de las ideas
principales de los alumnos sobre la
representacion de los grupos de
alimentos esenciales para nuestra
salud.

-Reconstruccion del proceso de
trabajo hasta el momento de manera
I6gica.

-Observacion del gréfico sobre el la
piramide alimenticia.

-Formacion de grupos de trabajo para
describir las ideas que explican la
observacion.

-Relacién de  los alimentos que
consumi6 ayer como los grupos de
una dieta equilibrada.

-Representacion mediante un
organizador secuencial el proceso del
de anabolismo y catabolismo.
-Graficacion de un modelo
tridimensional donde describan los
procesos del metabolismo: anabolismo
y catabolismo.

Computador
Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 9
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (LEV VIGOTSKY)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB: Décimo
DOCENTE: Dra. Grace Ortega
TIEMPO DE 40 minutos
DURACION:

EJE DE

APRENDIZAJE:

TITULO:

ASIGNATURA: Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida en la naturaleza es la expresion de un ciclo
El metabolismo en el ser humano

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
13 de noviembre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS INDICADORES DE

OBJETIVO DIDACTICO CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSOS LOGRO (ACTIVIDADES
DESEMPENO (ACTIVIDADES) DE EVALUACION)

-Comprender las | - Explicar las propiedades | -Conversatorio sobre el contenido Diapositivas sobre | e Relaciona las propiedades

propiedades de los | de las biomoléculas: | nutricional de las papas enfundadas. los  compuestos de las biomoléculas con
carbohidratos como fuentes | hidratos de carbono, | (Qué  porcentajes  tienen los organicos: Los los procesos bioldgicos.

de energia natural para
nuestro cuerpo.

proteinas, lipidos y é&cidos
nucleicos en los procesos
bioldgicos, con el andlisis
experimental y la

carbohidratos, si es que tienen?

-Indagacion sobre los conocimientos
previos: Pregunta: ;Cudles son los
compuestos organicos de nuestro

carbohidratos.
Imagen de la
piramide
nutricional
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interpretacion de los
resultados, asi como con la
informacion  bibliografica
obtenida de diversas fuentes.

cuerpo?

-Sistematizacion de las  ideas
principales de los alumnos sobre los
compuestos organicos con la técnica
de la lluvia de ideas.

-Anotacion en el pizarrén de las ideas
principales de los alumnos  sobre
compuestos organicos: carbohidratos,
proteinas, lipidos y acidos nucleicos.
-Reconstruccion del proceso de
trabajo hasta el momento de manera
I6gica.

-Observacion del grafico sobre el la
piramide nutricional.

-Formacidn de grupos de trabajo para
describir las ideas que explican la
observacion.

-Relacion de los alimentos de la
piramide  nutricional con  los
carbohidratos.

-Representacion mediante un
organizador secuencial los
carbohidratos y sus formas.

-Sintetizar mediante un organizador
grafico (la foto habla) sobre las formas
de carbohidratos, su funcion vy
ejemplos de quienes lo producen.

Proyector
Computador
Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza  Viva
10
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (JEAN PIAGET)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

Octavo
Dra. Grace Ortega

40 minutos

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida expresa complejidad e interrelaciones
La adolescencia
Ciencias Naturales

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
17 de diciembre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

OBJETIVO DIDACTICO

DESTREZAS CON
CRITERIO DE
DESEMPENO

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
(ACTIVIDADEYS)

RECURSOS

INDICADORES DE
LOGRO (ACTIVIDADES
DE EVALUACION)

-Comprender la
importancia del rol del
adolescente en la sociedad.

-Relacionar la etapa de la

adolescencia con los
cambios  fisicos y la
madurez sexual como

procesos integrales de la
sexualidad humana desde la
observacion, identificacion,

-Conversatorio sobre que hacen los
adolescentes hoy en dia.

-Indagacion sobre los conocimientos
previos: Pregunta: ¢Por qué les gusta
hablar de este tema? ;Qué querrian
saber?
-Sistematizacion  de

las ideas

Diapositivas sobre

la adolescencia.
Imagen de fotos
Internet
Proyector
Computador
Material

de

e Explica los
comportamientos durante
la pubertad debido a los
cambios  biopsicofisicos
experimentados en su
cuerpo.
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descripcion e interpretacion
de imagenes audiovisuales
de los procesos de
maduracion sexual y la
valoracion.

principales de los alumnos con la
técnica lluvia de ideas.

-Anotacion en el pizarrén de las ideas
principales de los alumnos sobre los la
adolescencia y que les disgusta de los
adultos.

-Observacion de fotografias sobre las
diferentes etapas de su desarrollo.
-Formacién de grupo de trabajo para
elaborar un collage donde afadas
elementos  que  representen el
desarrollo fisico y fisiologico que has
ido experimentando.

-Descripcion de los alumnos sobre las
ideas que explican el collage.
-Relacion de la adolescencia y la
pubertad.

-Esquematizacion de las
caracteristicas de la adolescencia y la
pubertad en tu cuaderno de trabajo.
-Descripcion en fichas sobre los
cambios fisicos en los adolescentes y
las conductas diarias y describir tu
estilo de vida como saludable.

escritorio
Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 8
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (JEAN PIAGET)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

2. RELACION DE

Noveno
Dra. Grace Ortega

40 minutos

ANO LECTIVO 2013-2014

| QUIMESTRE
AREA: Ciencias Experimentales
ANO LECTIVO: 2013 - 2014
FECHA 17 de diciembre del 2013

La vida manifiesta organizacion e informacion
Enfermedades de transmision sexual

Ciencias Naturales

COMPONENTES:

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS INDICADORES DE

OBJETIVO DIDACTICO CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSOS LOGRO (ACTIVIDADES
DESEMPERO (ACTIVIDADES) DE EVALUACION)

-Comprender la | -Indagar las causas y | -Conversatorio el enamoramiento. o Diapositivas sobre |eJustifica la importancia del
importancia de la educacion | consecuencias  de las | -Indagacion sobre los conocimientos las ETS conocimiento y respeto de
en valores y la afectividad | enfermedades de | previos: Pregunta: ;La sexualidad | ¢ [magen de fotos de | su cuerpo para llevar una
para prevenir las | transmision sexual: chancro, | incluye el respeto a uno mismo? (Qué las ETS vida sana.
enfermedades de | sifilis 'y gonorrea, y |querrian saber sobre las relaciones | ¢ Internet
transmision sexual. reconocer la importancia de | genitales? e Proyector

la prevencion con la

-Sistematizacion de las ideas

e Computador
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descripcién, reflexion critica
axioldgica y la relaciéon de
causa-efecto en el
organismo.

principales de los alumnos con la
técnica lluvia de ideas.

-Anotacion en el pizarrén de las ideas
principales de los alumnos sobre los
las relaciones sexuales.

-Observacion de fotografias sobre las
enfermedades de transmision sexual.
(Formar grupos de trabajo)
-Formacion de grupos de trabajo para
elaborar un collage donde afadas
elementos que representen la ETS por
virus o bacterias.

-Descripcion de los alumnos sobre las
ideas que explican el collage.
-Relacion de las ETS con la
prevencion a través del uso de
preservativos.

-Esquematizacion de las
caracteristicas de sifilis, gonorrea,
chancro, papiloma humano, herpes,
SIDA.

-Descripcion en un triptico sobre las
maneras de prevencion de las ETS y
los sintomas de las enfermedades,
tiempo que produce los sintomas vy el
tratamiento.

Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 9
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (JEAN PIAGET)

ANO LECTIVO 2013-2014

| QUIMESTRE

1. DATOS INFORMATIVOS:
ANO DE EGB: Décimo AREA:
DOCENTE: Dra. Grace Ortega ANO LECTIVO:
TIEMPO DE 40 minutos FECHA
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE: La vidaen la naturaleza es la expresion de un ciclo
TITULO: Enfermedades de transmision sexual
ASIGNATURA: Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
17 de diciembre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS INDICADORES DE
OBJETIVO DIDACTICO CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSOS LOGRO (ACTIVIDADES
DESEMPERNO (ACTIVIDADES) DE EVALUACION)
-Comprender la | -Analizar las causas y | -Conversatorio el enamoramiento. Diapositivas sobre | ¢ Aplica medidas para la
importancia de la educacion consecuencias de las | -Indagacién sobre los conocimientos las ETS prevencion de
enfermedades de transmision | previos: Pregunta: ¢;La sexualidad Imagen de fotos | enfermedades

en valores y la afectividad
para prevenir las
enfermedades de
transmision sexual.

sexual 'y  reconocer la
importancia de la prevencion
con la descripcion, reflexion
critica y relaciones causa-
efecto en el organismo.

incluye el respeto a uno mismo? ;Qué
querrian saber sobre las relaciones
genitales?

-Sistematizacion de las ideas

del SIDA y PVH.
Internet

Proyector
Computador

infectocontagiosas.
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principales de los alumnos con la
técnica lluvia de ideas.

-Anotacion en el pizarrén de las ideas
principales de los alumnos sobre los
las relaciones sexuales.

-Observacion de fotografias sobre las
enfermedades de transmision sexual.
-Formaciéon de un grupo de trabajo
para redactar un ensayo sobre la
investigacion sobre el nombre vy
beneficio de la vacuna contra el PVH.
-Descripcion de los alumnos sobre las
ideas que contienen el ensayo.
-Relacion de las ETS con la
prevencion a través del uso de
preservativos.

-Esquematizacion de las
caracteristicas del SIDA 'y el PVH.
-Descripcion en un triptico sobre las
maneras de prevencion de las ETS y
los sintomas de las enfermedades,
tiempo que produce los sintomas vy el
tratamiento del SIDA y el PVH.

Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza  Viva
10
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (DAVID AUSUBEL)

2. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

Octavo
Dra. Grace Ortega

40 minutos

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida expresa complejidad e interrelaciones
Importancia del agua
Ciencias Naturales

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
18 de diciembre del 2013

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

OBJETIVO DIDACTICO

DESTREZAS CON
CRITERIO DE
DESEMPENO

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
(ACTIVIDADEYS)

RECURSOS

INDICADORES DE
LOGRO (ACTIVIDADES
DE EVALUACION)

-Comprender la
importancia del agua como
un medio para la vida.

-Reconocer la importancia
de las aguas subterraneas en
el desierto, su accesibilidad
y profundidad desde la
observaciébn de  mapas
hidrograficos, identificacion
de areas hidricas en la zona

- Realizar la siguiente conversacion en
clase: Formar grupos de trabajo con
los estudiantes en el aula y seguir estos
pasos:

* Solicitar a los grupos que escojan
una actividad cotidiana que requiera de
agua.

Diapositivas sobre
las placas
tectonicas

Imagen de fotos
Internet de las
placas tectdnicas
Proyector

e Explica la importancia de
la presencia de agua y su
relacion con sus
propiedades.
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y la relacion del
aprovechamiento de este
recurso por los seres Vivos
caracteristicos.

* Pedirles que imaginen como se
veria afectada esta actividad por falta
de agua, qué consecuencias se
producirian.

« Hacer que compartan la
informacion con sus compaferos y
compafieras a través de una breve
exposicion oral.

-Observacion de ilustraciones sobre
los tres estados del agua.

-Comprension sobre las
caracteristicas de los tres estados del
agua.

-Ejemplificacion de los tres estados
del agua.

-Sistematizacion de la importancia del
agua en los tres estados como un
elemento vital para la vida.
-Elaboracion de un organizador
gréafico que describa las caracteristicas
de los tres estados del agua.
-Elaboracion de un ensayo sobre la
importancia del agua.

-Enumeracion de los procesos que se
favorecen con el agua.

-Investigacion acerca del tanto por
ciento (%) de agua que se encuentran
en un grupo de alimentos.

Computador
Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 8
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (DAVID AUSUBEL)
ANO LECTIVO 2013-2014

2. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

| QUIMESTRE
Noveno ABEA: Ciencias Experimentales
Dra. Grace Ortega ANO LECTIVO: 2013 - 2014
FECHA 18 de diciembre del 2013

40 minutos

La vida manifiesta organizacion e informacion
La escasez de agua dulce en galapagos y su impacto en el ecosistema
Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

OBJETIVO DIDACTICO

INDICADORES DE
LOGRO (ACTIVIDADES
DE EVALUACION)

-Comprender la
importancia del agua dulce
para los sistemas de vida del
ecosistema  terrestre  de
Galéapagos

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS

CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSOS

DESEMPENO (ACTIVIDADES)
-Analizar el impacto de la | - Realizar la siguiente conversacion en | e  Diapositivas sobre
escasez de agua dulce en el | clase: Formar grupos de trabajo con las la escasez de
desarrollo de la vida en el | los estudiantes en el aula y seguir estos agua dulce en
ecosistema  terrestre  de | pasos: galdpagos y su
Galapagos, desde la| < Solicitar a los grupos que escojan importancia en el
identificacion de las | una actividad cotidiana que requiera de ecosistema
principales fuentes de agua | agua. terrestre.

e Establece relaciones de
causa y efecto de la
disponibilidad del agua
dulce en el desarrollo de
las especies en la region
Insular.
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dulce en las islas, en mapas

fisicos e  hidroldgicos,
imagenes satelitales,
interpretacion 'y reflexion
critica de  informacion

audiovisual, prensa escrita y
la relacién de causa-efecto
de la influencia del agua
dulce en los sistemas de vida
terrestres.

* Pedirles que imaginen como se
veria  afectada los  ecosistemas
terrestres por falta de agua, qué
consecuencias se producirian.

« Hacer que compartan la
informacion con sus compaferos y
compafieras a través de una breve
exposicion oral.

-Observacion de ilustraciones sobre
la escasez de agua dulce en galapagos
y su importancia en el ecosistema
terrestre.

-Comprension sobre las la
importancia del agua para los
ecosistemas terrestres.
-Ejemplificacion de los factores que
afectan las precipitaciones.
-Sistematizacion de la importancia del
agua en los ecosistemas terrestres y el
impacto que produciria en la flora y la
fauna.

-Elaboracion de un organizador
grafico que describa las caracteristicas
de los factores que influyen en la
escasez del agua en Galapagos y su
importancia.

-Elaboracion de un ensayo sobre la
importancia del agua y su impacto en

Imagen de fotos de
las islas Galapagos
Internet

Proyector
Computador
Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 9
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los ecosistemas.

-Enumeracion de los factores que
intervienen para la escasez de agua
dulce en galapagos.

-Investigacion sobre el porqué
descubri6 Fray Thomas de Berlanga
las islas Galapagos.
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (DAVID AUSUBEL)
ANO LECTIVO 2013-2014

2. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB:
DOCENTE:
TIEMPO DE
DURACION:
EJE DE
APRENDIZAJE:
TITULO:
ASIGNATURA:

| QUIMESTRE
Décimo ABEA: Ciencias Experimentales
Dra. Grace Ortega ANO LECTIVO: 2013 - 2014
FECHA 18 de diciembre del 2013

40 minutos

La vida en la naturaleza es la expresion de un ciclo

Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS INDICADORES DE

OBJETIVO DIDACTICO CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSOS LOGRO (ACTIVIDADES
DESEMPENO (ACTIVIDADES) DE EVALUACION)
-Comprender la | -Reconocer la importancia | - Realizar la siguiente conversacion en | e  Diapositivas sobre |e Explica la importancia del
importancia del cuidado de | del uso de las fuentes de | clase: Formar grupos de trabajo con Aguas ciclo hidrico para la
las fuentes de agua |aguas  superficiales vy | los estudiantes en el aula y seguir estos subterraneas y reposicion de las aguas
subterranea 'y superficial | subterraneas como  una | pasos: superficiales para superficiales y
como alternativa para el | solucién alternativa del | * Solicitar a los grupos que escojan el consumo subterraneas.
consumo humano. abastecimiento de agua para | una actividad cotidiana que requiera de humano.
el consumo humano con el | agua. e Imagen de agua
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analisis reflexivo de
experiencias e
investigaciones bibliografica
y la interpretacion de
modelos experimentales.

* Pedirles que imaginen como se
veria  afectada los  ecosistemas
terrestres por falta de agua, qué
consecuencias se producirian.

« Hacer que compartan la
informacion con sus compaferos y
compafieras a través de una breve
exposicion oral.

-Observacion de ilustraciones sobre
fuentes de aguas subterraneas vy
superficiales.

-Comprension sobre las la
importancia de las fuentes de agua
subterrdnea 'y superficial para el
consumo humano.

-Ejemplificacion sobre los lugares
donde se encuentran las aguas
superficiales que abastecen a la ciudad.
-Sistematizacion de la importancia de
las aguas subterraneas y superficiales y
su utilidad para el consumo humano.
-Elaboracion de un organizador
grafico que describa el origen de las
aguas subterraneas y superficiales vy
sus propiedades.

-Elaboracion de un ensayo sobre la
calidad del agua como fuentes
subterraneas y superficiales.

subterranea y
superficial.
Proyector
Computador
Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva
10
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-Enumeracion de los factores que
intervienen para la escasez de agua
dulce en galapagos.

-Investigacion sobre cémo
consiguieron los antiguos pobladores e
Egipto llegar hasta aguas subterraneas,
para extraerlas. Redacta en tu cuaderno
una corta historia.
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (DAVID KOLB)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB: Octavo
DOCENTE: Dra. Grace Ortega
TIEMPO DE 40 minutos
DURACION:

EJE DE

APRENDIZAJE:

TITULO:

ASIGNATURA: Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida expresa complejidad e interrelaciones
Movimiento de las placas tectdnicas

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
4 de enero del 2014

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

OBJETIVO DIDACTICO

DESTREZAS CON
CRITERIO DE
DESEMPENO

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
(ACTIVIDADEYS)

RECURSOS

INDICADORES DE
LOGRO (ACTIVIDADES
DE EVALUACION)

-Comprender la
importancia del rol del
adolescente en la sociedad.

- Explicar los movimientos
de las placas tectonicas y su
influencia en la
modificacion del relieve
ecuatoriano, con la
interpretacion de graficos, la
descripcion  del  entorno,

-Observacién de un mapa mundo y
sefialar a los estudiantes los diferentes
relieves.

Conversatorio de reflexion sobre las
preguntas: ¢como es el relieve a nivel
mundial? ¢En qué se fundamentan este
tipo de relieve? ¢Cuales son los

Diapositivas sobre
las placas
tectonicas

Imagen de fotos
Internet

Proyector
Computador

Establece relaciones
entre los movimientos de
las placas tectonicas con
las caracteristicas  del
suelo y la biodiversidad
del Bioma Desierto.
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mapas fisicos y el modelado
del fendbmeno en el
laboratorio.

factores para que se den este tipo de
movimientos?

-Comprension lectora del volcan
Tungurahua.

-Elaboracion de un glosario de
términos nuevos.

-Analisis de las imagenes sobre los
movimientos de las placas tectonicas.
-ldentificacion de los tipos de
movimientos de las placas tectonicas.
-Elaboracion un crucigrama con los
términos que se refieren a los a la
interaccion convergente, divergente y
falla transformante.

-Elaboracion de moldeados sobre los
diferentes movimientos de las placas
tectonicas.

Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 8
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (DAVID KOLB)

1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB: Noveno
DOCENTE: Dra. Grace Ortega
TIEMPO DE 40 minutos
DURACION:

EJE DE

APRENDIZAJE:

TITULO:

ASIGNATURA: Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

ANO LECTIVO 2013-2014
| QUIMESTRE

AREA:
ANO LECTIVO:
FECHA

La vida manifiesta organizacion e informacion
Teorias del origen del universo y la tierra

Ciencias Experimentales
2013 - 2014
4 de enero del 2014

Qué van aprender los estudiantes

¢ Como van aprender los estudiantes?

¢ Cbémo se van evaluar los
estudiantes?

OBJETIVO DIDACTICO

DESTREZAS CON
CRITERIO DE
DESEMPENO

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
(ACTIVIDADEYS)

RECURSOS

INDICADORES DE
LOGRO (ACTIVIDADES
DE EVALUACION)

-Analizar las teorias
creaciones y evolucionistas
para explicar la evolucién d
la flora y fauna existente en
el planeta.

-Indagar las teorias sobre el
origen  de la  vida:
creacionista y evolucionista,
desde la interpretacion,
descripcion y comparacion

De los principios vy
postulados  tedricos  de

-Conversatorio de reflexion sobre las
preguntas: ¢como se origind el
universo? ¢En queé se fundamentan las
teorias al respecto? ;Cuales fueron las
condiciones de la tierra para que se
desarrollen los seres?

-Observacion de un video sobre la

Diapositivas sobre
las la creacion del

universo
Imagen
universo
Internet
Proyector

del

eExpone con argumentos
las posiciones sobre el
origen del universo y la
tierra.
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diversas fuentes de consulta
especializada y audiovisual.

creacion del universo.

-Indagacion en grupos sobre las
posiciones divergentes de las teorias
de las teorias creacionista y de la
evolucion 'y representar estas en
diagramas de la V de Growin.
-Investigacion de términos
relacionados asociados con la palabra
universo  como: teorias, evolucion,
creacion.

- Indagacion de las paginas de internet
y resumir las ideas principales sobre
las teorias evolucionistas y
creacionistas referidas al origen de la
vida terrestre y la evolucion.
-Formacion de grupos de trabajo para
realizar un foro para el andlisis critico
reflexivo de las teorias del origen dl
universo, utilizando el conocimiento
de las teorias creacionistas y establecer
conclusiones.

Computador
Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza Viva 9
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PLANIFICACION CURRICULAR: PLAN DE CLASE (DAVID KOLB)
ANO LECTIVO 2013-2014

| QUIMESTRE
1. DATOS INFORMATIVOS:

ANO DE EGB: Décimo AREA: Ciencias Experimentales

DOCENTE: Dra. Grace Ortega ANO LECTIVO: 2013 - 2014

TIEMPO DE 40 minutos FECHA 4 de enero del 2014

DURACION:

EJE DE

APRENDIZAJE: La vidaen la naturaleza es la expresion de un ciclo

TITULO: Las bioregiones

ASIGNATURA: Ciencias Naturales

2. RELACION DE COMPONENTES:

Qué van aprender los estudiantes ¢ Como van aprender los estudiantes? ¢Como se van evaluar los
estudiantes?
DESTREZAS CON ESTRATEGIAS INDICADORES DE
OBJETIVO DIDACTICO CRITERIO DE METODOLOGICAS RECURSOS LOGRO (ACTIVIDADES
DESEMPENO (ACTIVIDADES) DE EVALUACION)

- Comparar las | -Diferenciar las | -Realizacion de una reflexion | ¢ Diapositivas sobre | ¢ Explica la influencia de la
caracteristicas y | caracteristicas y | Conversatorio sobre las bioregiones y las bioregiones ubicacién geografica en
componentes de las | componentes de las | €n que placas tectonicas se encuentran. | e Imagen de mapas las caracteristicas
biorregiones, especialmente | biorregiones del mundo, | -Observacion ~ de  mapas  de de las bioregiones particulares que presentan
la Neotropical para valorar | desde la observacién e | biorregiones o ecozonas en el internet | ¢  |nternet las ecozonas.
la  conservacion de la | interpretacion de graficos y |en 3D desde galaxias del espacio | o proyector
biodiversidad. la descripcion de cada | €xterior hasta cafiones en los océanos. | , Computador
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biorregion.

—Deduccion de las caracteristicas
climatoldgicas de cada una de ellas.
-Discusion de los criterios de la
observacion.

-Conceptualizar definicion de los
términos ecozona 0  biorregion
partiendo de la estructura de las
palabras (raices griegas y latinas).
-Descripcion de la informacion de
cada ecozona en cuadros de doble
entrada segun los criterios como:
ubicacion geogréafica, caracteristicas
climaticas, componentes bioticos y
abidticos.

-Ubicacion  del Ecuador en la
biorregion Neotropical y posibilitar la
descripcion de sus caracteristicas
geologicas y de biodiversidad a través
de preguntas dirigidas y organicen la
informacion en una tabla comparativa
para interpretar las ventajas de la
ubicacién geogréfica del Ecuador.
-Formacién de grupos de trabajo
aplicando la técnica de rejilla (formar
un grupo de inicio e intercambiar a los
estudiantes de grupo en la siguiente
etapa). Primer momento; analizar las
caracteristicas geograficas y

Material de
escritorio

Libro de CC.NN.
Naturaleza  Viva
10
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ambientales del corredor del Chocé y
la Region Insular. Segundo momento;
el nuevo grupo presenta un mapa
mental con los contenidos expuestos.

- Analizar el alto nivel endémico que
constituye aproximadamente la cuarta
parte de las especies que existen en la
zona.
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ANEXOS



UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
CEPOS
MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO ESTRUCTURADO DIRIGIDO A LOS DOCENTES DE LA
UNIDAD EDUCATIVA PARTICULAR “INSUTEC”

Objetivo: Analizar la incidencia del Fundamento Metodologico de la
Actualizacion y Fortalecimiento de la Educacion General Bésica (AFCEGB) en la
planificacién curricular del area de ciencias experimentales de Octavo, Noveno y
Décimo Afo de educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa
Particular INSUTEC durante el afio lectivo 2013-2014.

Instrucciones: Pedimos por favor contestar con la seriedad que amerita a las
siguientes preguntas marcando con una X en el casillero que usted crea
conveniente.

1.- En qué nivel de capacitacién cree usted encontrase informado sobre el
fundamento de la AFCEGB?

Muyalto [T] Alto [] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

2.- El conocimiento sobre las concepciones tedricas y metodoldgicas para la

ensefianza y el aprendizaje son:

Muyalto [T] Alto [ ] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

3.- El conocimiento sobre la metodologia de cada uno de los autores en que se
basa la AFCEGB es:

Muyalto [T] Alto [ ] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

4.- ¢En qué nivel utiliza usted en su planificacion las fases metodolégicas de cada autor
de la AFCEGB?

Muyalto [T] Alto [ ] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

5.- ¢En qué nivel tienen relacion las estrategias didacticas que usted planifica con
el Fundamento Metodologico de la Planificacion Curricular?

Muyalto [T] Alto [ ] Medio [ ] Bajo [] Nulo []
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6.- ¢De cual de los siguientes autores pedagdgicos que Fundamentan la AFCEGB
tiene mas conocimiento?

John Dewey Decroly Bandura Piaget
-Consideracion -Observacion -Observacion -Organizacion
-Identificacion -Asociacion -Adaptacion

-Inspeccién -Expresion concreta -Asimilacion
-Formulacién -Expresion abstracta -Acomodacion
-Comprobacion -Inteligencia
Ausubel Bruner Vigotsky Montessori
-Asimila -Selecciona -Percepcién -Desarrollo de la
-Relaciona -Asimila -Atencion funcién motora
-Selecciona -interpreta -Influencia -El desarrollo sensorial
-Interpreta -Procesos de _anélisis -El desarrollo de las
-Valora -Sintesis diferentes formas de
-Reflexion

lenguaje

7.- ¢En qué nivel cree usted necesario la capacitacion sobre la relacion y

secuencia de la metodologia de la AFCEGB con las planificaciones?

Muy alto |:| Alto

|:| Medio

[] Bajo

Nulo |:|

8.- (Cuél es el nivel en que aplica los principios de la propuesta pedagogica de la

AFCEGB?

Muy alto |:| Alto

|:| Medio

[] Bajo

Nulo |:|

9.- ¢En qué nivel la Planificacion Curricular del area de Ciencias Experimentales

exige el desarrollo sustentado de la propuesta metodoldgica de la AFCEGB?

Muy alto |:| Alto

|:| Medio

[] Bajo

Nulo |:|

10.- ¢En qué nivel la planificacion del area de ciencias experimentales exige el

desarrollo sustentado de la propuesta metodolégica de la AFCEGB?

Muy alto |:| Alto

|:| Medio

[] Bajo

Nulo |:|




UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
CEPOS
MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO ESTRUCTURADO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DE
LA UNIDAD EDUCATIVA PARTICULAR “INSUTEC”

Objetivo: Analizar la incidencia del Fundamento Metodolégico de la
Actualizacion y Fortalecimiento de la Educacion General Basica (AFCEGB) en la
planificacion curricular del area de ciencias experimentales de Octavo, Noveno y
Décimo Afio de educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa
Particular INSUTEC durante el afio lectivo 2013-2014.

Instrucciones: Pedimos por favor contestar con la seriedad que amerita a las
siguientes preguntas marcando con una X en el casillero que usted crea
conveniente.

1.- ¢Qué nivel de conocimiento Tiene usted sobre la Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Bésica (AFCEGB)?

Muyalto [T] Alto [] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

2.- ¢Qué nivel de conocimiento tiene su docente sobre las actividades que
desarrollan el nuevo conocimiento?

Muyalto [] Alto [] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

3.- En qué nivel de conocimiento cree usted que se encuentra su docente sobre la

manera de ensefiar?

Muyalto [] Alto [] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

4.- ;En qué nivel su docente aplica diferentes formas y actividades de ensefianza en las
horas clase?

Muyalto [] Alto [] Medio [ ] Bajo [] Nulo []
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5.- ¢En qué nivel tiene relacion las actividades desarrolladas por su docente con
los contenidos impartidos en la clase?

Muyalto [T] Alto [] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

6.- ¢Cual es el nivel en que aplica su docente las clases?

Muyalto [] Alto [] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

7.- ¢En qué nivel cree usted necesario la capacitacion de su docente sobre la
relacion y secuencia de la aplicacion de actividades en clase?

Muyalto [] Alto [] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

8.- ¢En qué nivel la Planificacion Curricular del area de ciencias experimentales
de su docente exige el desarrollo sustentado de la propuesta metodoldgica de la
AFCEGB?

Muyalto [T] Alto [] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

9.- ¢En qué nivel utiliza su docente las fases metodoldgicas de cada autor de la
AFCEGB en su planificacion?

Muyalto [T] Alto [] Medio [ ] Bajo [] Nulo []

10.- ¢En qué nivel cree usted necesario la capacitacion de su docente sobre la

relacion y secuencia de la aplicacion de actividades en clase?

Muyalto [T] Alto [ ] Medio [ ] Bajo [] Nulo []
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