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RESUMEN EJECUTIVO
El presente trabajo de titulacion analizé el aporte que brinda la aplicacion de metodologias
innovadoras para el desarrollo de las habilidades lingiiisticas leer, escribir, hablar y escuchar.
El estudio tiene como objetivo analizar la contribucion del método viso-audio-motor-gndsico
para el desarrollo de habilidades lingiiisticas en los estudiantes de tercer grado de EGB de la
Unidad Educativa “Bautista”, en la ciudad de Ambato. El marco tedrico aborda temas como la
comunicacion, competencia lingiiistica y comunicacional. También se reviso informacion sobre
el desarrollo de las habilidades lingiiisticas. Se aplico6 una metodologia de enfoque mixto,
combinando analisis cualitativo y cuantitativo con un disefio preexperimental. La investigacion,
realizada con 24 estudiantes de tercer grado como poblacidn total, utiliz6 técnicas como pre test
y post test validados por expertos y analizados mediante herramientas estadisticas, incluyendo
la prueba Z de Wilcoxon. El método viso-audio-motor-gnosico demostro ser eficaz al mejorar
significativamente las habilidades lingiiisticas de los estudiantes, particularmente en
comprension y escucha, con un incremento en las calificaciones promedio del post test respecto
al pretest. Este trabajo empled niveles de investigacion exploratorio, descriptivo y
correlacional, junto con modalidades de campo y bibliografica. Los resultados validaron la
hipdtesis planteada, destacando la relevancia del método para optimizar el aprendizaje integral,
por lo que se recomienda su implementacion en practicas pedagogicas para fortalecer

competencias lingiiisticas en contextos escolares.

Palabras clave: metodologias, habilidades lingiiisticas, pedagogicas.
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THEME: The visuo-audio-motor-gossic method for the development of linguistic skills in
students in the third grade of General Basic Education, in the ‘Bautista’ Educational Unit, in
the city of Ambato.
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ABSTRACT

This thesis analysed the contribution of the application of innovative methodologies for the
development of language skills in reading, writing, speaking and listening. The aim of the study
is to analyse the contribution of the visuo-audio-motor-gossic method for the development of
language skills in third grade EGB students of the ‘Bautista’ Educational Unit in the city of
Ambato. The theoretical framework addresses issues such as communication, linguistic and
communicational competence. Information on the development of language skills was also
reviewed. A mixed approach methodology was applied, combining qualitative and quantitative
analysis with a pre-experimental design. The research, carried out with 24 third grade students
as the total population, used techniques such as pre-test and post-test validated by experts and
analysed using statistical tools, including the Wilcoxon Z-test. The visuo-audio-motor-gossip
method proved to be effective in significantly improving students' language skills, particularly
in listening and comprehension, with an increase in average post-test scores compared to the
pre-test. This work employed exploratory, descriptive and correlational levels of research,
together with field and bibliographic modalities. The results validated the hypothesis proposed,
highlighting the relevance of the method to optimise integral learning, and therefore its
implementation in pedagogical practices to strengthen language skills in school contexts is

recommended.

Keywords: methodologies, language skills, pedagogical.
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B. CONTENIDOS

CAPITULO 1. - MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes Investigativos

Villa (2023) determina la importancia del método visoaudio-gnosico-motor para el aprendizaje
de la ortografia en estudiantes de décimo afio de Educacion General Bésica. La metodologia
empleada fue de enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental y de campo junto a un
nivel descriptivo. La poblacion estuvo compuesta por 33 estudiantes del décimo afio "G" de
Educacion General Basica. Se utilizaron técnicas como encuestas y cuestionarios para la

recoleccion de datos.

Dentro de los resultados de esta investigacion indicaron que los estudiantes presentaban
falencias en el uso de las letras S, C, B, V, Hy X, asi como en la correcta aplicacion de palabras
homofonas. La validacion del instrumento se llevd a cabo con la colaboracion de docentes de
la Universidad Nacional de Chimborazo. Se concluyd que la implementacion de una guia de
actividades basadas en el método Viso-audio-gndsico-motor para mejorar el aprendizaje de la
ortografia, destacaria la importancia de abordar las debilidades identificadas en los estudiantes

para fomentar un aprendizaje significativo y duradero.

Ruiz de Gonzales (2022) determina si la aplicacion del método incide en la mejora del
aprendizaje de la escritura, ademads este estudio utilizé un enfoque cuantitativo con un disefio
preexperimental, y un nivel explicativo. La poblacién estuvo conformada por 296 estudiantes,
de los cuales se selecciond una muestra de 22. La recoleccion de datos se realiz6 mediante la

técnica de observacion y la lista de cotejo como instrumento.

Los resultados del pretest de este estudio mostraron que el 5% de los estudiantes se encontraba
en un nivel de logro destacado, el 50% en proceso y el 45% en inicio. Sin embargo, tras la
implementacion del método, en el posttest el 64% de los estudiantes alcanzaron un nivel
destacado y el 36% estaban en proceso. La investigacion concluyé que el método audio-visor-
gnostico-motor mejord significativamente el aprendizaje de la ortografia en las dimensiones

literal, acentual y puntual.



Ruano (2021) analiza la influencia que emplea el método viso-audio-motor-gndsico en el
proceso de ensefnanza aprendizaje de la ortografia. La investigacion empled una metodologia
cualitativa junto a un disefio documental bibliografico, basado en la revision de trabajos de
investigacion, libros y articulos relacionados con el método mencionado para la ensefianza de

la ortografia, ademads de, la aplicacion de un enfoque descriptivo durante su investigacion.

Cabe indicar que, la poblacion de esta investigacion incluyd a docentes que pusieron una
practica este método, los cuales compartieron sus experiencias a través de entrevistas. Las
técnicas de recoleccion de datos incluyeron la revision bibliografica y entrevista junto a un
cuestionario. Por ultimo, los resultados mostraron que la combinacion de estimulos visuales,
auditivos, gnosicos y motores mejord significativamente la ortografia de los estudiantes.
Ademas, este estudio concluy6 que la implementacion de una guia de actividades para aplicar

el método en las aulas contribuye al desarrollo integral de las habilidades ortograficas.

Leon (2021) determina como la estrategia viso-audio-gnosico-motor afecta el aprendizaje
ortografico de estudiantes de segundo basico en el Instituto Privado Técnico Industrial Quiché.
Se utilizo un enfoque cuantitativo con un disefio cuasi-experimental, aplicando un pre-test y un
post-test a dos grupos: uno experimental y otro control, conformados por 24 estudiantes. La
metodologia incluy6 encuestas y pruebas diagnosticas para evaluar el nivel ortografico antes y

después de la intervencion.

Se destacan que los resultados mostraron que el grupo experimental empled la estrategia viso-
audio-motor-gnoésico, donde, obtuvo un promedio de 84.78 en el post-test, en comparacion con
71.9 del grupo control, lo que indica una mejora significativa. La validacion de los resultados
se realizd mediante el analisis estadistico T de Student, donde se rechazo la hipdtesis nula,
confirmando que la estrategia tiene un impacto positivo en el aprendizaje de la ortografia. Se
concluyé que la implementacion de esta estrategia no solo mejora la ortografia, sino que
también motiva a los estudiantes, sugiriendo su uso en el aula para fomentar un aprendizaje mas

efectivo.

Salvatierra y Game (2021) tiene como objetivo el desarrollo de habilidades lingiiisticas en
estudiantes de educacién bésica elemental. La metodologia empleada fue un enfoque

cualitativo, con un disefio de investigacion exploratorio y descriptivo, lo que permitié un



analisis subjetivo de los datos obtenidos. La poblacion estuvo compuesta por siete docentes, a

quienes se les aplicd una entrevista como técnica de recoleccion de datos.

Los resultados evidencian una falta de conocimiento y aplicacion deficiente de estrategias de
habilidades lingiiisticas por parte de los docentes, lo que conlleva a un proceso de ensenanza-
aprendizaje ineficaz. La validacion de los resultados se sustent6 en la discusion de los hallazgos
en relacion con la literatura existente. Por ende, se concluyd que es fundamental implementar
metodologias activas y estrategias innovadoras en entornos virtuales para mejorar el desempefnio
escolar y lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes. Este estudio resalta la
importancia de la formacion docente en el uso de herramientas tecnologicas y la necesidad de
involucrar a los padres en el proceso educativo para fomentar un desarrollo integral de las

habilidades lingiiisticas.

Avedafio et al. (2019) desarrollo las habilidades comunicativas a través de los estilos de
aprendizaje visual, auditivo y kinestésico (VAK). La metodologia se inscribe en el paradigma
historico hermenéutico-interpretativo, con un enfoque cualitativo y un disefio de investigacion-
accion. La poblacion estuvo conformada por 13 estudiantes de 7 a 10 anos. Se utilizaron
técnicas como pruebas diagnosticas iniciales y finales, un diario pedagoégico y una prueba para

identificar el estilo de aprendizaje VAK predominante.

Los resultados mostraron una mejora significativa en las habilidades comunicativas de los
estudiantes tras la intervencion, validando la efectividad del método VAK implementado. Por
ultimo, se concluyd que el uso de métodos que consideran los estilos de aprendizaje VAK
favorece el desarrollo integral de las competencias comunicativas tales como leer, escribir,
escuchar y hablar, destacando la importancia de la comunicacion en el proceso educativo.
Ademas, de resaltar el papel del docente como mediador en el aprendizaje y la necesidad de
adaptar las practicas pedagogicas a las caracteristicas de los estudiantes para optimizar su

aprendizaje.

Guazha (2017) se desarrolld6 con un enfoque cualitativo y descriptivo, con un disefio de
investigacion no experimental. La poblacion objeto de estudio incluy6 a estudiantes de tercer
grado y docentes de la mencionada institucion. Se utilizaron técnicas como la observacion y

encuestas para recopilar datos sobre las habilidades de lectura y comprension de los alumnos.



Como resultados evidenciaron una debilidad en la comprension lectora y la escritura de
resumenes, lo que motivo la creacion de estrategias innovadoras para mejorar estas habilidades.
La validacion de la propuesta se realizo a través de la aplicacion de las estrategias durante un
periodo de dos meses, obteniendo una respuesta positiva en el desarrollo de las habilidades
lingiiisticas. Se concluy6 que, la implementacion de estrategias metodoldgicas no solo mejord
la comprension lectora de los estudiantes, sino que también foment6 un ambiente de aprendizaje

mas dindmico y participativo, contribuyendo al desarrollo integral de los alumnos.

Clemente (2014) utiliz6 una metodologia de tipo descriptivo, con un disefio de investigacion
de campo y bibliografico, utilizando un enfoque cualitativo. El nivel de investigacion fue
correlacional, permitiendo establecer la relacion entre la aplicacion del método y el aprendizaje
de los estudiantes. La poblacion estuvo compuesta por 42 estudiantes de cuarto grado, y se

utilizaron técnicas como encuestas y entrevistas para la recoleccion de datos.

Los resultados indicaron que el 100% de los estudiantes necesitaba mejorar su ortografia, lo
que valid6 la necesidad de implementar el método propuesto. Se concluy6 que la aplicacion del
método viso-audio-motor-gnosico podria mejorar significativamente el aprendizaje en Lengua
y Literatura, facilitando el desarrollo de habilidades ortograficas y promoviendo un aprendizaje

mas efectivo y significativo en los estudiantes.

Cuenca (2012) aplico metodologia de enfoque mixto, combinando investigacion cualitativa y
cuantitativa, con un disefio de investigacion de campo y bibliografica. Se aplicoé un nivel
exploratorio, descriptivo y correlacional, y la poblacion estuvo compuesta por 30 estudiantes,
10 docentes y 1 director. Las técnicas de recoleccion de datos incluyeron encuestas y

cuestionarios.

Los resultados mostraron que la mala utilizacién de estrategias metodologicas afecta
negativamente el aprendizaje de la ortografia. La validacion de los resultados se realizd
mediante analisis estadisticos, evidenciando la necesidad de implementar estrategias
metodologicas adecuadas. La investigacion concluyd que la implementacion de estrategias
metodologicas efectivas puede mejorar significativamente el aprendizaje de la ortografia en los
estudiantes, ya que, contribuye a su desarrollo integral y a su calidad educativa en la institucion.

Por ultimo, se recomend6 a los docentes que adopten enfoques innovadores que fomenten la



motivacion y el interés por la ortografia, asegurando asi un aprendizaje mas significativo y

duradero.

Palma (2012) utilizé un enfoque de investigacion cuantitativo, con un disefio pre-experimental
que incluy6 una preprueba y una postprueba para medir el impacto del método viso-audio-
gnosico-motor en el aprendizaje ortografico con los estudiantes de cuarto grado. La poblacion
estuvo compuesta por 20 alumnos de la Escuela Primaria de Aplicacion Musical, y se utilizaron

técnicas como encuestas, observacion de clases y analisis de documentos.

Los resultados mostraron una mejora significativa en el rendimiento ortografico, con un
incremento promedio del 59% entre la preprueba y la postprueba. La validacion del instrumento
se llevd a cabo mediante revision por expertos y pruebas piloto. Se concluyd que, el método
viso audio gndsico motor es efectivo para mejorar la ortografia, sugiriendo que su

implementacion en el aula puede fomentar un aprendizaje significativo y duradero.

1.2.Fundamentacion tedrica de la V.I: método viso-audio-motor-gndsico

Didactica

La didactica es una parte de la pedagogia ubicada dentro de la rama técnica de la educacion,
por lo que tiene como objetivo la direccion del aprendizaje. Segun Spencer y Giudice (1964) la
palabra didactica viene del griego dddoxketv, que significa arte de ensefiar o instruir. Dentro de
un concepto tradicional, la instruccion se definia como el arte de transmitir un saber, mientras
que, en la modernidad se lo define como el proceso de formacion del ser humano. Para Rivilla

y Mata (2007) la didéctica es:

Una disciplina de naturaleza pedagodgica, orientada por las finalidades educativas y
comprometida con el logro de la mejora de todos los seres humanos, mediante la
comprension y transformacion permanente de los procesos socio comunicativos, y la
adaptacion y el desarrollo apropiado del proceso de ensefianza-aprendizaje (p.7).

Neérici (1973) la didéctica es una ciencia centrada en investigar y experimentar con nuevas
técnicas de ensefianza teniendo como base la biologia, psicologia, sociologia y la filosofia; en
la cual se establecen normas que rigen la accion del comportamiento didactico basados en datos

cientificos de la educacion. Ademas, la didactica no puede separar la teoria y la practica, es



decir, ambas partes deben unirse en un solo proceso cuidado que estas brinden mayor eficacia

en el proceso de ensefianza ajustandose a la realidad humana y social del educador y educando.

La didactica y la educacion

Para (Nérici G. , 1973), la escuela es una exigencia explicita en el desarrollo de la vida social
del ser humano que al ser una actividad que requiere de tiempo y preparacion la familia no la
puede ejercer lo cual no permite una integracion satisfactoria de los nifios en la sociedad, por
lo que, la escuela tiene como eje el realizar o ayudar a la familia en el proceso de integracion
personal y profesional de los nifios en la sociedad. Es decir, la escuela debe instruir a los nifios
anadiendo informacion, conocimiento y técnicas de ensefianza-aprendizaje que permitan y
favorezcan la participacion individual de los estudiantes en el mundo contemporaneo, sin
embargo, la instruccion no es el Unico fin de la escuela, es también educar y brindar sentido
moral a los conocimientos adquiridos con el extra de dar sentido de responsabilidad para con el

estudiante y la gente a su alrededor.

La accién de la escuela es mucho mas que instruir, es guiar al estudiante entre inquietudes,
dudas y aspiraciones personales con el fin de convertirse en un eje principal en el desarrollo
integral de uno mismo y de los demas, el educar también es brindar seguridad y confianza de
los estudiantes, que todo lo que aprendan y ofrezcan a la sociedad puede cambiar la perspectiva
de si mismo y su alrededor, la educacién no es una competencia para elegir quien es mejor que
otro, es tomar lo que tienes a tu alrededor, unir las piezas y brindar nuevos conocimientos a

futuras generaciones.

Divisiones de la diddctica
Segun Comenio (1632), la didactica se divide en tres:
= Matética. — se refiere a ;quién aprende? Haciendo referencia al estudiante, cabe recalcar
que esta se dirige hacia quien va a adquirir nuevos conocimientos con el fin de obtener
un proceso de aprendizaje adecuado y eficiente. Es por esto que el docente oriente el
aprendizaje y establezcan los cambios que se requieran para la ensefianza.
= Sistematica. — hace referencia a los objetivos y materias que se plantean en el desarrollo
del aprendizaje, por lo que la didactica brinda importancia a las metas que se desea

alcanzar y al transporte usado para alcanzarlas.



»  Metodica. — hace énfasis en el desarrollo o la practica del trabajo didactico, es decir, al

arte de ensefar.

Cabe mencionar que la didactica puede abarcarse en sus aspectos generales y especiales. La
didéctica general tiene como enfoque el estudio de todos los principios y técnicas usados para
la ensefianza de varias areas de estudio, se centra en el estudio de la ensefianza de un modo
general procurando a la ensefianza como un todo con el fin de obtener procedimientos que
puedan ser aplicados en varias disciplinas, como los métodos inductivos y deductivos. Mientras
que, la didactica especial se la puede abarcar desde dos puntos de vista, con relacion al nivel
de ensefianza teniendo como resultado la escuela primaria, secundaria y superior; y con relacion
a la ensefianza de cada disciplina en particular como los aplicados en las areas de Lengua y

Literatura, Ciencias Naturales, Matematicas y Estudios Sociales.

Elementos de la didactica

Para Nérici (1973), la didactica considera seis elementos fundamentales en su campo de
actividades, los cuales son:

* Alumno. — es quien aprende, aquel por quien, y para quien existe la escuela, siendo mas
precisos la escuela es quien debe adaptarse a €1 y no ¢l a la escuela ya que es aqui donde
el estudiante adquiere conocimientos y logre una integracion satisfactoria en la
sociedad.

= (Objetivos. — son las metas que la escuela se plantea para lograr con el estudiante, es por
esto que la escuela es un medio para llevar al estudiante hacia sus logros personales y
profesionales.

= Profesor. — es el orientador de la ensefianza, el cual debe ser la fuente de estimulos para
que el estudiante reaccione y se cumpla el proceso de aprendizaje.

= Materia. — es el contenido de la ensefanza, es la materia o informacion que el profesor
desea compartir e impartir y es con esta que se alcanzan los objetivos de la ensefianza.

» Técnicas de ensefianza. — estas deben propiciar la actividad cognitiva de los educandos,
la ensefianza debe estar orientada a la participacion de los estudiantes con el fin de que

el educando viva lo que esta siendo objeto de ensefianza.



» Medio. — es indispensable para la accion didéctica, ya que permite que esta se desarrolle
de manera ajustada y eficiente enfocandose en las exigencias econdmicas, culturales y

sociales de los educandos y educadores.

Metodologia de ensefianza-aprendizaje

Dentro del proceso de educacion se parte desde el hecho de que el maestro sabe lo que ha
ensefnado relacionado al aprendizaje del estudiante, por lo cual es de suma importancia saber
que es el aprendizaje. Para Ardilla (1970), el aprendizaje se refiere al cambio permanente del
ser humano relacionado con el comportamiento o resultado que se obtiene de la practica de los
conocimientos adquiridos. Varios estudios sistematicos sobre el aprendizaje afirman que es un
comportamiento que se mantiene en constante cambio en relacion al proceso de aprender,
algunos mencionados son:
= El aprendizaje como disposicion, en el cual el estudiante ha adquirido la aptitud mental
y fisica para realizar tareas asignadas con suficiente motivacion para empezar con una
nueva.
= El aprendizaje como conducta, en este el aprendizaje esta relacionado con la forma de
actuar del ser humano. En cuanto se producen cambios en el comportamiento este
genera un cambio en nuestra manera de actuar.
» El aprendizaje es un proceso activo, este proceso es activo no pasivo. Como resultado
el aprendizaje es el resultado de una actividad.
= El aprendizaje es algo que se produce en el individuo, el maestro debe considerar que

el aprendizaje en el proceso individual no grupal.

Nérici (1969) citado por Gonzalez y Cruz (1982), la metodologia tiene como finalidad sefalar
el proceso para alcanzar un saber en relacion a un determinado objeto. Los métodos son
necesarios para el proceso de ensefianza, ya que son un conjunto de técnicas ordenadas
logicamente para dirigir el aprendizaje del estudiante hacia determinados objetivos. Los
métodos de ensefanza pueden ser clasificados teniendo en cuenta varios aspectos

fundamentales tales como:



Tabla 1

Meétodos de ensenianza

Métodos en cuanto a la forma de

razonamiento

M¢étodo deductivo. — es aquel en el cual el
maestro presenta los conocimientos de
forma general para posterior presentarlos

en formas particulares.

M¢étodo inductivo. — este método procede
cuando el conocimiento va desde lo

particular hasta lo general.

M¢étodo analdgico o comparativo. — este

proceso va desde lo particular a lo

particular, lo cual permite realizar
comparaciones para alcanzar una
conclusion.

Métodos en cuanto a la coordinacion

de la materia

Método logico. — los datos pueden ser
presentados en un orden determinado: de
lo simple a lo complejo, del origen a la
actualidad o desde el antecedente al

consecuente y causa-efecto.

Meétodo psicoldgico. — este método, no
sigue un orden, se lo determina por las

necesidades del educando.

Métodos en cuanto a la concretizacion

de la ensenanza

Método simbodlico verbalistico. — este

método usa medios de comunicacion

como el lenguaje oral y escrito.

Método intuitivo. — se refiere cuando la

ensenanza se realiza mediante
experiencias  directas, objetivas y
concretas.




Métodos en cuanto a la sistematizacion

de la materia

Método de sistematizacion. — este se
refiere a la organizacion de la clase que
puede ser:
= Rigido. — se da cuando la clase no
permite  flexibilidad en su
programacion.
=  Semirrigido. — el esquema de la
clase permite ser flexible en sus

actividades.

M¢étodo ocasional. — esta aprovecha la

Métodos en cuanto a las actividades de

los alumnos

motivacion del momento y de sus
actividades teniendo en cuenta las
inquietudes del educando.

Método pasivo. — se da cuando los

estudiantes no se comprometen ante una
experiencia de aprendizaje, este se
presenta cuando el aprendizaje tiene a ser

memoristico.

Método activo. — el cuando la

participacion de los estudiantes se tiene en
en las

cuenta para actividades que

participe de forma fisica y mental.

Métodos en cuanto a la globalizacion

de los conocimientos

Método de globalizacion. — se parte desde
un centro de interés y se lo relaciona con
un tema en especifico para crear nuevos

conocimientos globales.

Método no  globalizado o de

especializacion. — en este se mantiene la
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informacion de un tema en especifico

manteniendo su autonomia.

Métodos en cuanto a la relacion entre

maestro y alumno

Método individual. -este enfocado en la

educacioén de un solo alumno.

Meétodo reciproco. — se lo considera una
cadena, ya que el docente dirige a sus
estudiantes para que transmitan sus

conocimientos.

Método colectivo. — es cuando el docente
ensena a muchos estudiantes al mismo

tiempo.

Métodos en cuanto a la aceptacion de

lo ensenado

Método dogmadtico. — este impone al
estudiante aceptar sin discusion lo que el

profesor ensea.

M¢étodo  heuristico. — del griego
heurisko=yo encuentro, en este el profesor
motiva al estudiante a comprender o

descubrir nuevas oportunidades.

Métodos en cuanto al trabajo del

alumno

M¢étodo de trabajo individual. — este

permite establecer tareas de forma

individuales en referencia a las

capacidades de los alumnos.

M¢étodos de trabajo colectivo. — este

método apoya el trabajo en equipo.

M¢étodo mixto de trabajo. — este método se
presenta cuando el docente planea

actividades colectivas e individuales.

Nota. Informacién obtenida del libro “El maestro y los métodos de ensefianza”
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Métodos de ensefianza de la Lectoescritura

El lenguaje escrito constituye una parte fundamental en el desarrollo de la codificacion y
decodificacion de las grafias que constituyen nuestro abecedario que a su vez profundizan el
desarrollo del lenguaje oral. Para Guido y Kopusar (1986), la lectoescritura es un sistema
estructurado de signos o grafias que constituyen una lengua, esta destreza se la adquiere a través
de la diferenciacion en los puntos de articulacion. Este proceso se crea por medio de dos
funciones: la denotativa y la judicativa. El uso de la funcién denotativa se evidencia cuando el
nifio es capaz de brindarle un significado o asignar una denominacion a una palabra que pasa a
ser objeto y posterior se la usa en una palabra o frase. Mientras que, la funciéon judicativa

permite que el nifio sea capaz de unir dos conceptos en una sola frase con coherencia.

Guido y Kopusar (1986), el aprendizaje de la lectoescritura constituye el funcionamiento de
varios aspectos previos que el nifio debe desarrollar durante sus primeros afios, entre las
principales condiciones para iniciar con este proceso tenemos los siguientes:

= Esquema corporal. — es una etapa preverbal, en la cual la comunicacion se da por medio
de signos o movimientos corporales. Este lenguaje se logré sustituir cuando se cre6 el
sistema de comunicacion convencional escrito.

= Lateralidad. — se refiere a los problemas de orientacion para iniciar con la escritura, de
izquierda a derecha, de arriba hacia abajo, etc.

» Percepcion espacial. — se refiere a los movimientos complejos en conjunto, comenzando
por movimientos exploratorios en relacion a su entorno dando paso a los movimientos
oculares y posterior a la percepcion visual y tactil.

» Grafomotricidad. -se refiere a los movimientos de la mano cuando se realiza los trazos
de letras, de arriba hacia abajo y de izquierda a derecha.

* Motricidad fina y gruesa. — se refiere al movimiento de las manos y del cuerpo del nifio

durante su crecimiento.

Para Anaya et al. (2015) y Ferrandez et al. (1986), la clasificacion de los métodos de ensenanza

de la Lectoescritura son los siguientes, como se detalla a continuacion:
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Tabla 2

Meétodos de ensenianza de la Lectoescritura

Clasificacion

Métodos

Definicion

Métodos de marcha

sintética

Método alfabético

En este se ensena primero
los nombres de las letras
teniendo como objetivo
promover solo una lectura
emergente, su  UNico
defecto es que hace que el
estudiante sea quien infiera

el sonido de las letras.

Método silabico

En este método la silaba es
la  unidad de cada
articulacion, centrado solo
en la decodificacion de las
vocales, se ensefla cada
consonante y posterior sus
combinaciones con las

vocales.

Método fonético

En este método se ensefia la
decodificacion fonologica
de cada grafia, ademas de

sus puntos de articulacion.

Métodos de marcha

analiticos

Método global

Este  método  buscar
ensefar partiendo desde
una perspectiva general
para terminar con la
ensefanza de cada letra que

conforma una palabra.

Método de

generadora

la palabra

En este método, se ensefia
primero  una  palabra

cuando esta es aprendida se
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la separa en silabas y con
estas se forman nuevas

palabras.

Meétodo Decroly En este método se buscar
ensefiar una aplicacion con
un orden perceptivo-visual

de la actividad a realizar.

Nota. Informacion obtenida de los libros “Didéctica del lenguaje” y “Didactica de la lengua y

literatura”

Método viso-audio-motor-gnésico

“Me lo contaron y lo olvidé, lo vi y lo entendi, lo hice y lo aprendi”

Confucio

Este método fue creado por el profesor argentino Jorge Forgione en 1925, El cual en 1995
empezod usando el nombre de método viso-motor esto en relacion a que el nifio primero observa
y lee la palabra para luego replicarla llaméndose copia (Quishpe y Quishpe, 2021). Con el paso
del tiempo se lo conocid como audio-motor en donde el alumno oye la palabra y luego la escribe
denominado dictado, finalmente se lo renovd y se lo denomino viso-audio-motor la cual
combina ambos procesos en el que estudiante lee, escucha y escribe la palabra (Bricefio C. E.,
2022). Con el transcurso del tiempo este método se ha empleado para la ensefianza de palabras
que representen una complicacion para los estudiantes. Posteriormente, se ha vuelto un método
popular utilizado usado en la ensefianza de la ortografia ya que, permite desarrollar de forma

eficiente las destrezas relacionadas con las habilidades de escritura y lectura.

El método suftrio varios cambios a lo largo de su historia y debido a su aplicacion en los sentidos
de la vista, oido y escritura empez0 a interesarse en el desarrollo de la comprension en relacion
a lo que se estd ensenando, es aqui cuando la comprension empezo a integrarse en el proceso
de aprendizaje nominandolo método viso-audio-motor-gnosico teniendo como fin la inclusion
de diversos aspectos sensoriales y cognitivos en la ensefanza de la ortografia (Bricefio C. E.,

2021).
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Concepto

Carratala (1993) el método viso-audio-motor-gndsico implica que:

Las palabras deben ser observadas, escuchadas, pronunciadas y escritas, por lo que
estos pasos implican el comprender su significado. Solo de esta manera, al evocar la
imagen de una palabra, los sonidos que la conforman, los movimientos de la mano
necesarios para escribirla y su significado, podemos eliminar muchos de los errores
ortograficos comunes entre los alumnos.

Bricefo (2022) los métodos para la ensefianza de la ortografia son clasificados de acuerdo con
la participacion de los organos sensoriales que intervienen en la asimilacién del contenido

como:

» Lavistay la mano: viso-motor.
* El oido y la mano: audio- motor.

= Lavista, el oido y la mano: viso-audio-motor.

Por lo cual, el método viso-audio-motor-gnosico, se considera completo y respaldado por la
ciencia, ya que involucra la vista, el oido, la accion motora y el pensamiento cognitivo. Se
centra en crear una ortografia que sea funcional y dinamica, con el proposito de inspirar a los
estudiantes a escribir correctamente para que sus escritos sean comprensibles para los demas.

La practica en este método debe ser diversa y busca desarrollar todas las destrezas relacionadas
con la ortografia, que incluyen habilidades psicomotoras como la memoria visual, auditiva y
motora, habilidades cognitivas como la observacion, el anélisis, la comparacion, la asociacion,
la generalizacion y la aplicacion, asi como habilidades lingiiisticas como la expresion oral, la

lectura, la caligrafia, el uso del diccionario y la produccion escrita.

Ensenar se ha vuelto una tarea cada vez mas exigente para quienes ejercen la docencia en los
diferentes niveles de ensefianza, por ende, los docentes deben buscar estrategias didacticas que
les ayuden a mejorar la ortografia, como el método viso-audio-motor-gnésico, mismo que
destaca la integracion entre la vista y el oido (Bricefio, 2022). Ademas, se fundamenta en la
implementacion de actividades de ortografia disefadas de manera ludica, con el proposito de
motivar a los estudiantes a expresarse de manera efectiva, facilitando asi la comprension e

interpretacion apropiadas de sus opiniones por parte de los demas.
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Para Rodriguez (2022), las piramides de aprendizaje son representadas por graficos del mismo
nombre en el cual se detallan la capacidad de retencion de informacion usando los sentidos,

estas se distribuyen de la siguiente manera:

Figura 1

Porcentajes de aprendizaje

A

5% escuchando

10% leyendo un libro

20% viendo un grafico

30% viendo una demostracidn

50% hablando en una conversacion

75% practicando haciendo
90% ensefiando

Nota, Informacion obtenida de la pagina INNTED

Importancia

Abello (2010) sefiala que este método es importante porque estd basada en la observacion visual
y su trabajo simultdneo con las sensaciones auditivas, motrices y articulatorias; para ello se
requiere que el estudiante vea, escuche, entienda y escriba las palabras, desarrollando las
capacidades para observar la imagen visual de la palabra, pronunciarla, oirla, conocer su
significado y lo mas importante escribirla correctamente; pues cuando se logra la correcta
imagen motriz grafica, se crea la habilidad, la conexion de las imégenes sonoras y visual entre

la mano y el cerebro.
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La efectividad de la ensefianza-aprendizaje de la ortografia puede incrementarse mediante
enfoques que contemplen aspectos de las habilidades sensoriales y motoras. La ortografia va
mas alla de simplemente memorizar reglas, implica la aplicacién de un método que abarque la
vista (viso), el oido (audio), la comprension (gnosico) y las habilidades motoras, por lo tanto,
este método resulta valioso porque se centra en las diferentes formas en que los estudiantes

retienen informacion (Ricca y Silvana, 2023).

Beneficios

Carratala (1993) citado por Gil (2017) este método contiene tres ventajas principales para el

mejoramiento de la ortografia:

* Los alumnos consiguen escribir la palabra estudiada correctamente por lo que mejorara
la ortografia garantizando asi la correcta reproduccion grafica.

= Perfeccionar la composicion escrita, ya que al escribir palabras y conocer su significado
los alumnos podréan utilizarlas a la hora de crear composiciones escritas y asi poder
ampliar su vocabulario.

* Promover la practica reflexiva sobre la lengua para una mayor comprension y de

expresion para facilitar la competencia comunicativa.

Ruano (2021) sefiala que los beneficios que los docentes pueden esperar posterior a la

aplicacion del método son:

* Progresos en la ortografia de los alumnos debido a la reproduccion de las palabras.

* Promueve la reflexion sobre el uso de la lengua para mejorar la expresion y
comprension de mensajes, durante el proceso comunicativo.

= El método se centra en la utilizacion de los sentidos como herramientas principales
para el aprendizaje de ortografia.

* Los docentes que han aplicado este método, confirman que su uso les ha permitido

conseguir resultados favorables en la ensefianza-aprendizaje de la ortografia.

Estos beneficios sirven de respaldo para avalar la efectividad y la importancia que la aplicacion

del método brinda en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, por lo que es considerada
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una herramienta efectiva para el desarrollo de habilidades lingiiisticas en los estudiantes.
Ademas de integrar componentes visuales, auditivos, motores y gndsicos, ya que engloban
diversas formas de procesamiento de la informacién en el contexto del proceso de ensefianza y

aprendizaje de la ortografia.

Limitaciones
Los autores Quispe y Quispe (2021) mencionan que las limitaciones que podemos encontrar al
aplicar este método es tener un estudiante con alguna discapacidad visual, auditiva, etc. Aplicar
de forma incorrecta el método nos trae consecuencias como:

» La sustitucion de letras, ya sea por no recordar la imagen visual, escuchar mal y por la

defectuosa pronunciacion del profesor.
= Se genera confusion homdnima por el desconocimiento del significado de la palabra.
= Son propensos a cambiar las normas ortograficas en ciertas ocasiones, produciendo

incertidumbre en el nuevo aprendizaje de estas reglas.

Para Gil (2017) la Ginica desventaja que podria presentarse durante la aplicacion de este método
es que se pueda generar confusiones a la hora de ver, escuchar o escribir la palabra. Este método
busca integrar todos los sentidos para lograr un aprendizaje efectivo y eficiente. Sin embargo,
enfrenta desafios, como la tendencia de los estudiantes a reemplazar letras debido a dificultades
visuales o auditivas, asi como problemas de pronunciacion por parte del profesor, estas
dificultades pueden generar confusion y afectar la interpretacion visual y auditiva de las
palabras, impactando negativamente en la calidad de la representacion grafica. A pesar de estos
posibles inconvenientes, es posible disminuirlos mediante una comprension adecuada del

método y su adaptacion a las necesidades individuales de los estudiantes.

Proceso del método

Tenesaca (2023) menciona que “el método viso-audio-gnosico-motor, se ajusta a un orden
especifico para lograr un dptimo desarrollo en cuanto al aprendizaje de la ortografia. El
proceso didactico que establece este método corresponde al desarrollo de cuatro fases
sensoriales” (p.13-14). El método viso-audio-gndsico-motor, trabaja diversas fases sensoriales
las que, al trabajar de manera integral, generan resultados favorecedores en los estudiantes.

Resaltando la importancia de la participacion activa de los estudiantes durante el desarrollo de
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las actividades propuestas para trabajar cada una de las fases sensoriales que el método incluye

€n su proceso.

= Etapa viso

Tenesaca (2023), durante esta etapa el docente puede apoyarse de imagenes, ilustraciones y
juego de colores. La vista cumple un papel muy importante dentro de esta fase, ya que ayuda a
tener una mejor percepcion visual de la palabra donde se encuentra correctamente escrita. La
vista permite diferenciar las grafias, en la cual se sefiala las caracteristicas, semejanzas y
diferencias entre ellos. Es importante resaltar de colores llamativos aquella letra o grafema que
se quieran ensefiar para enfocar la atencion de los estudiantes, con el fin de reforzar la memoria

visual de su escritura.

Los autores Quispe y Quispe (2021) proponen a los profesores elaborar materiales didacticos
como: tarjetas con las palabras que presenten dificultad acompafiados con su respectiva imagen
con el fin de lograr interés en los estudiantes. Donde, el profesor debera seleccionar las palabras,

en la cual sus estudiantes tienen mayor dificultad ortografica.

= Etapa audio

Puratambi (2019) la fase auditiva es importante para trabajar la conciencia fonoldgica de los
alumnos, gran parte de lo que sabemos o aprendemos del mundo se recepta a través de los oidos,
por eso, hay que educar el oido y mejorar la produccion oral de manera clara. Dentro de esta
parte, escuchar y pronunciar la palabra, con una articulacion y tono de voz, limpio, claro y
correcto es lo que caracterizan a la palabra. En esta el maestro jugard un papel importante debido
a que en primer lugar ¢l serd el encargado de interpretar la palabra para asi comprobar si se
hacen buenas diferencias fonicas. Después los alumnos seran los encargados de repetir y volver
a pronunciar la palabra mencionada anteriormente. Para evitar desajustes fonicos el maestro no

debera incurrir en errores de articulaciéon como puede ser la omision de fonemas.
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= Etapa motora

En la fase motriz se puede evidenciar si los contenidos ortograficos han sido asimilados, todo
esto mediante la produccion de grafias. Para Tenesaca (2023), los estudios direccionados a la
ensefianza-aprendizaje de la ortografia, es la fase mas importante, ya que no solo es la parte
practica donde se realiza la escritura de las palabras, sino que, es aqui, cuando se plasman los
resultados de todo el proceso trabajado. En relacion a la ortografia el docente debe emplear
diferentes estrategias para fomentar la escritura de palabras, frase, oraciones y parrafos con
ayuda de la motricidad. La copia como el dictado son actividades de siempre, son necesarias
para el desarrollo motor, siempre y cuando el docente encuentre lecturas que llamen la atencién
del estudiante. Para la eleccion de textos el docente no debe basarse en palabras dificiles sino

en el contenido.

» FEtapa Gndsica

En el aspecto cognitivo, los estudiantes aplican sus habilidades para entender los conocimientos
impartidos por el profesor. Para Tenesaca (2023), es la capacidad que tiene el ser humano para
desarrollar el pensamiento. Se requiere este proceso especialmente para aprender las reglas
ortograficas, pero no de manera memoristica, sino de forma reflexiva para hacer de su uso
correcto. En esta fase se trabaja la comprension del significado de las palabras. Es muy
importante a la hora de presentar una palabra a los alumnos que estos comprendan los
significados ya que, si se les presenta una palabra, pero no conocen qué significa, no la pueden
poner en uso en su dia a dia. Para ello, a partir de cuarto de primaria se recomienda el uso del
diccionario para asi poder encontrar una definicion a la palabra trabajada en el aula y asi poderla

poner en funcién en su vocabulario.

A medida que los estudiantes avanzan a través de cada etapa, logran escribir la palabra estudiada
de manera precisa, lo que contribuye a mejorar su habilidad ortografica y asegura una
reproduccion grafica correcta por parte de los mismos. Por ello, es esencia trabajar
simultineamente los sentidos y desarrollar la parte cognitiva del estudiante para conseguir
mejores resultados académicos. Pero, es crucial destacar que, en la aplicacion de este método,
la labor del docente adquiere relevancia, ya que se encargara de disefiar actividades dindmicas

que comprometan los diversos sentidos del estudiante.
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1.3. Fundamentacion tedrica de la V.D: desarrollo de habilidades lingiiisticas

Comunicacion humana

Berlo (2006) la comunicacion humana es el proceso mediante el cual las personas intercambian
informacion, ideas y emociones a través de un sistema de signos y simbolos. Este intercambio
es fundamental para construir y mantener relaciones interpersonales, ya que permite expresar
pensamientos y emociones de manera comprensible para los demas. Puesto que, a través de la
comunicacion, los individuos no solo comparten conocimiento, sino que también desarrollan
una comprension mutua, esencial para la interaccion social y la construccion de vinculos dentro
de un contexto determinado. Este proceso es esencial en la interaccion social, ya que permite a

los individuos establecer vinculos y coordinar sus actividades en sociedad.

Elementos de la Comunicacion

Sanchez (2014) los elementos esenciales de la comunicacion incluyen: el emisor, el receptor,
el mensaje, el canal y el contexto. Cada uno de estos componentes cumple un rol especifico

en el proceso de comunicacion como son:

= Emisor: es la persona que inicia el proceso comunicativo al enviar un mensaje. Su
funciodn es codificar las ideas o emociones que desea transmitir, seleccionando palabras,
gestos o simbolos para estructurar el mensaje de una forma comprensible.

= Receptor: es quien recibe y decodifica el mensaje del emisor. Para que la comunicacioén
sea efectiva, el receptor debe comprender el mensaje de la manera en que el emisor lo
intentd expresar, interpretando correctamente los signos y simbolos utilizados.

= Mensaje: es el contenido o informacion que el emisor desea transmitir al receptor. Este
puede ser verbal, no verbal o mixto, y su claridad es esencial para evitar malentendidos.

= Canal: es el medio fisico o digital a través del cual el mensaje viaja desde el emisor
hasta el receptor, como una conversacion oral, un correo electronico o una carta. La
eleccion del canal afecta la efectividad del mensaje.

= Contexto: es el entorno o situacion en la que ocurre la comunicacion, influenciando la
interpretacion del mensaje. El contexto puede ser social, cultural o situacional y ayuda

a dar sentido al mensaje.
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Barreras de la Comunicacion

Las barreras lingliisticas surgen cuando los interlocutores no comparten un mismo idioma o
tienen diferentes niveles de competencia lingiiistica. Esto puede dificultar la comprension y
transmision del mensaje, generando confusiones o malentendidos. Por ejemplo, el uso de
terminologia técnica o jergas puede excluir a personas que no estan familiarizadas con esos
términos (Garreta y Llevot, 2022). Asi mismo, los errores gramaticales o de pronunciacién

pueden alterar el sentido de un mensaje, reduciendo su efectividad.

Otra forma de barrera lingiiistica ocurre debido a las diferencias en dialectos o acentos
regionales. Aunque dos personas hablen el mismo idioma, las variaciones en pronunciacion,
vocabulario o entonacion pueden dificultar la interpretacion correcta del mensaje (Camacho et
al., 2024). Estas barreras son comunes en entornos multiculturales y globalizados, donde la

diversidad lingliistica se convierte en un desafio para la comunicacion fluida.

Las barreras culturales aparecen cuando las diferencias en valores, creencias y normas sociales
entre los interlocutores dificultan la comunicacion (D" Armas et al., 2020). Por ejemplo, un
gesto que es considerado educado en una cultura puede interpretarse como ofensivo en otra.
Las diferencias en los estilos de comunicacion, como la preferencia por la comunicacion directa
o indirecta, también pueden generar malentendidos. Ademas, las barreras culturales pueden
manifestarse en la forma en que se interpreta el lenguaje no verbal, como expresiones faciales,
posturas y contacto visual (Montoya, y otros, 2017). Por ejemplo, en algunas culturas, evitar el
contacto visual es una muestra de respeto, mientras que en otras puede percibirse como
desinterés. Estas discrepancias dificultan la conexion entre las partes y pueden obstaculizar el

logro de objetivos comunes.

Las barreras psicologicas se originan en los estados emocionales o mentales de los
interlocutores, afectando la capacidad de comunicarse eficazmente (Sanchez et al., 2022). Por
ejemplo, el estrés, la ansiedad o la falta de confianza pueden limitar la expresion clara de ideas
o dificultar la recepcion del mensaje. Asimismo, los prejuicios o estereotipos pueden influir en
la percepcion de los mensajes. Si una persona tiene una predisposicion negativa hacia su
interlocutor, es posible que interprete sus palabras de manera sesgada, sin considerar su

verdadero significado (Monfort y Iglesias, 2021).
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Cabe indicar que, las barreras fisicas se presentan cuando el entorno o las condiciones externas
interfieren con la transmision del mensaje (Hernandez y Duana, 2021). Ejemplos comunes
incluyen el ruido ambiental, la distancia fisica entre los interlocutores o fallas en los medios
tecnologicos utilizados para comunicarse, como micréfonos o conexiones de internet. Otra
forma de barrera fisica ocurre en los espacios de trabajo donde las disposiciones arquitectonicas
no favorecen la interaccion, como oficinas cerradas o falta de areas comunes para reuniones
informales (Bozas et al, 2021). Estas barreras limitan la proximidad y la posibilidad de

establecer conexiones fluidas entre los participantes, reduciendo la eficacia comunicativa.

Estrategias para superar barreras en diferentes contextos

La empatia y la escucha activa son herramientas esenciales para superar barreras comunicativas,
especialmente en contextos interpersonales. Comprender las emociones, perspectivas y
necesidades del interlocutor ayuda a reducir las barreras psicoldgicas, como los prejuicios o la
falta de confianza (Ribot ef al., 2014). Esto implica prestar atencion no solo a las palabras, sino
también al lenguaje no verbal, y responder de manera asertiva y respetuosa. Por ejemplo, en
equipos de trabajo diversos, fomentar una comunicacion abierta y empatica permite abordar

malentendidos de manera constructiva, promoviendo relaciones mas solidas.

La claridad y la adecuacion del lenguaje son fundamentales para superar barreras lingiiisticas.
En contextos educativos, por ejemplo, un docente puede simplificar términos técnicos o usar
ejemplos practicos para garantizar que los estudiantes comprendan el contenido (Arellano,
2006). Asimismo, en entornos multiculturales, el uso de un lenguaje inclusivo y evitar jergas o
regionalismos facilita la interaccion entre personas con diferentes antecedentes lingiiisticos. El
uso de herramientas de traduccion o materiales visuales también puede apoyar la comprension

mutua.

Las barreras fisicas, de acuerdo a Ortiz y Gonzélez (2009) como la distancia o la falta de
recursos, pueden mitigarse mediante el uso de tecnologias de comunicacion. Plataformas de
videoconferencias, aplicaciones de mensajeria y correos electronicos son utiles para conectar a
equipos en diferentes ubicaciones geograficas. Ademds, en contextos de accesibilidad,

dispositivos de apoyo como subtitulos en tiempo real o intérpretes de lenguaje de senas
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garantizan que todos los participantes puedan interactuar eficazmente. Estas herramientas no
solo superan las limitaciones fisicas, sino que también fomentan la inclusion.

En entornos multiculturales, la formacidén en competencias interculturales es clave para superar
barreras culturales. Esto incluye ensefiar a los colaboradores a comprender y respetar las
diferencias culturales en estilos de comunicacidn, valores y normas sociales (Torres, 2016). Por
ejemplo, en el ambito empresarial, talleres sobre diversidad e inclusion ayudan a los empleados
a desarrollar sensibilidad hacia las diferencias culturales, minimizando malentendidos y

promoviendo un entorno colaborativo.

Sanchez y Nava (2007) la creacion de estructuras y procesos claros de comunicacion ayuda a
prevenir y superar barreras en cualquier contexto. Esto incluye definir los canales mas efectivos
para transmitir informacion, como reuniones presenciales, informes escritos o aplicaciones
digitales. Ademas, establecer normas de comunicacion, como plazos para responder mensajes
o formatos estdndar para reportes, asegura que todos los participantes estén alineados. Estas
estrategias son especialmente ttiles en organizaciones grandes, donde la falta de claridad puede

generar confusion y errores en la ejecucion de tareas.

Tipos de Comunicacion

En el estudio de la comunicacion, se distinguen principalmente dos tipos: la comunicacion

verbal y la no verbal.

= La comunicacion verbal se refiere al uso de palabras, para Argyle (2010) la
comunicacion verbal involucra el uso del lenguaje hablado o escrito para transmitir
mensajes. Este tipo de comunicacion es altamente estructurado y permite expresar ideas
complejas y especificas, adaptandose a distintos contextos y propositos. A través del
lenguaje verbal, las personas pueden dar instrucciones, compartir conocimientos, contar
historias, expresar opiniones y formular preguntas, entre otros usos. El emisor elige
cuidadosamente las palabras, la entonacion y el estilo de su mensaje para facilitar la

comprension.

La comunicacion verbal requiere atencion a factores como la claridad y el tono, ya que una

eleccion inadecuada de palabras o una mala articulacion pueden generar malentendidos (Diaz,
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2021). Ademas, al ser una forma explicita de comunicacion, el lenguaje verbal suele ser el
medio preferido para tratar temas delicados o complejos, pues permite explicaciones detalladas

y retroalimentacion inmediata.

Por otro lado, Elles y Gutiérrez (2021) mencionan que:

» La comunicacion no verbal incluye una serie de signos y comportamientos que
comunican mensajes sin el uso de palabras, como los gestos, expresiones faciales,
posturas y el contacto visual. Esta forma de comunicacion es mas sutil pero igual de
poderosa, ya que revela informacion sobre emociones, actitudes y reacciones de las
personas. Los gestos, por ejemplo, pueden complementar el mensaje verbal o
contradecirlo, mostrando un estado emocional o de &nimo del cual el emisor puede no

ser completamente consciente.

Asimismo, el contacto visual y las expresiones faciales son sefales no verbales que ayudan a
los receptores a interpretar la sinceridad o la seguridad del emisor. La comunicacioén no verbal
también depende del contexto cultural, ya que ciertos gestos o posturas pueden tener diferentes
significados segin la cultura (Zambrano, 2020). Al no depender de las palabras, la
comunicacion no verbal puede a veces expresar emociones de manera mas auténtica y es
esencial en situaciones en las que las palabras resultan insuficientes para comunicar la

complejidad del mensaje.

Modelos clasicos y contempordneos de la comunicacion

En la tabla 3, se refleja como los modelos clasicos sirven como base tedrica, mientras que los

contemporaneos abordan la complejidad de las interacciones humanas en un mundo cada vez

mas globalizado y digital, como lo manifiesta (Contreras et al., 2022).
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Tabla 3

Modelos clasicos y contemporaneos de la comunicacion

Modelos
Aspecto Modelos Clasicos
Contemporaneos
Describen la comunicacion Consideran la
como un proceso lineal de comunicaciéon como un
Definicion transmision de mensajes proceso dindmico,
entre un emisor y un interactivo y
receptor. multidimensional.

Ejemplos Representativos

Modelo de Shannon vy
Weaver, Modelo de

Lasswell.

Modelo de Comunicacion
Circular de  Osgood-
Schramm, Modelo

Transaccional de Barnlund.

Se centran en los elementos

Incorporan factores como

basicos: emisor, mensaje, el contexto,
Enfoque canal, receptor y ruido. retroalimentacion,
influencia  cultural vy
emociones.
Es visto como un elemento Es un participante activo
pasivo que simplemente que interpreta, responde y
Rol del Receptor
recibe el mensaje del co-construye el mensaje.
emisor.
Limitada o ausente; se Fundamental, ocurre en
Retroalimentacion analiza como una respuesta tiempo real y retroalimenta

posterior al proceso inicial.

el proceso comunicativo.

Consideracion del

Generalmente ignoran los

factores externos como el

Incluyen el contexto social,

cultural, historico y

Contexto entorno, cultura y psicoldgico en el analisis
experiencia personal. del proceso comunicativo.
o o Estudios iniciales sobre Comunicacion
Aplicaciones Principales o . . o
comunicacion masiva, interpersonal, mediatica,
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telecomunicaciones y

transmision de datos.

digital, intercultural vy

organizacional.

Simplifican demasiado el

proceso, no consideran la

A veces son dificiles de

aplicar por su nivel de

Criticas complejidad de la abstraccion o  porque
comunicacion humana. requieren datos
contextuales amplios.
Proveen un marco béasico Permiten un andlisis mas
para  comprender los profundo y realista de la
Fortalezas
elementos esenciales de la interaccion humana y su
comunicacion. diversidad.
Desarrollados en  las Surgen a partir de

primeras décadas del siglo

mediados del siglo XX y

Perspectiva Temporal XX, con un enfoque en la evolucionan con  los

comunicacion masiva. avances tecnologicos y

sociales.

Nota. Informacion obtenida de los autores investigados

Competencia comunicativa y lingiiistica

Para el Ministerio de Educacion (2016) la competencia comunicativa y lingiiistica resulta
esencial en el desarrollo integral de los estudiantes, ya que les permite comprender y expresar
ideas de manera clara y adecuada en diversos escenarios. Este conjunto de habilidades no solo
implica el dominio de las reglas gramaticales y 1éxicas del idioma, sino también la capacidad
de adaptarse a diferentes situaciones y contextos sociales, culturales y académicos. Mediante el
fortalecimiento de estas competencias, los estudiantes logran no solo construir y compartir
mensajes efectivos, sino también interactuar de forma respetuosa y adaptativa, contribuyendo
a su integracion en entornos variados y a su crecimiento personal. Asi, la competencia
comunicativa es fundamental para que los estudiantes desarrollen habilidades practicas de

comunicacion que los preparen para los desafios de la vida cotidiana y profesional.
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Barreras en el Desarrollo de la Competencia Comunicativa y Lingiiistica

La ansiedad es uno de los principales factores psicologicos que afectan el desarrollo de la
competencia comunicativa y lingiiistica. En contextos educativos y sociales, las personas que
experimentan ansiedad suelen evitar participar activamente en conversaciones o actividades
relacionadas con el lenguaje, lo que limita su practica y aprendizaje (Di-Virgilio, 2020). Este
temor a cometer errores o a ser juzgados por su desempefio genera una barrera que dificulta
tanto la fluidez como la precision en la comunicacion. La ansiedad lingiiistica puede ser
especialmente alta en contextos de aprendizaje de un segundo idioma, donde los individuos

enfrentan mayores niveles de inseguridad al intentar expresarse en un entorno desconocido.

La autoestima también juega un papel crucial en el desarrollo de la competencia comunicativa
y lingiiistica. Una autoestima baja puede generar sentimientos de incapacidad o
desvalorizacion, lo que afecta la disposicion de las personas para participar en actividades de
comunicacion (Arteaga, 2023). Las personas con baja autoestima suelen dudar de sus
capacidades lingiiisticas y comunicativas, lo que se traduce en una actitud pasiva o evasiva
frente a las oportunidades de interaccion. Este problema es particularmente evidente en
entornos donde el juicio o la critica hacia el uso del lenguaje es frecuente, como en entornos
laborales o académicos. Para fomentar una autoestima saludable en el aprendizaje lingiiistico y
comunicativo, es fundamental establecer dinamicas de apoyo y reconocimiento, ademas de
crear espacios donde el error se perciba como una oportunidad de mejora, en lugar de una

limitacion.

=  Competencia Comunicativa

La competencia comunicativa se refiere a la capacidad de emplear el lenguaje de manera eficaz
y adecuada en diferentes situaciones de comunicacion. Este concepto, desarrollado
ampliamente por autores como Canale y Swain, es esencial en el sistema educativo para que
los estudiantes puedan desenvolverse en contextos académicos y cotidianos (Ministerio de
Educacion de Ecuador, 2016). De acuerdo con el curriculo ecuatoriano, la competencia
comunicativa implica no solo la produccidon y comprension de mensajes orales y escritos, sino

también la habilidad de adaptarlos al contexto sociocultural en el que se desarrollan. Esto
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destaca la importancia de ensefar a los estudiantes no solo el contenido de lo que expresan,

sino como y cuando decirlo.

Componentes de la Competencia Comunicativa

El componente gramatical de acuerdo a Vila et al. (2023) de la competencia comunicativa se
refiere al conocimiento y la capacidad de usar correctamente las reglas del lenguaje, como la
sintaxis, la morfologia, la fonologia y la semantica. Esto implica que una persona debe ser capaz
de formar oraciones correctas en términos gramaticales, entendiendo cémo las palabras se
estructuran para expresar ideas de manera coherente y comprensible. El dominio de la gramatica
es fundamental para la eficacia de la comunicacion, ya que un uso incorrecto de las estructuras
gramaticales puede dificultar la comprension o generar confusion en el mensaje que se intenta

transmitir.

A pesar de su importancia, la competencia gramatical por si sola no garantiza una comunicacion
efectiva. El simple conocimiento de las reglas gramaticales no asegura que el mensaje sea
relevante o apropiado para el contexto de la conversacion. Sin embargo, para Iglesias y Ramos
(2020) un buen dominio de la gramatica facilita la expresion de ideas con claridad y precision,
lo que permite al hablante participar de manera mas efectiva en interacciones verbales. En la
ensefianza de lenguas, se enfatiza que los estudiantes no solo aprendan las reglas, sino que
también comprendan cudndo y como aplicarlas adecuadamente en diversas situaciones de

comunicacion.

El componente discursivo de la competencia comunicativa se centra en la habilidad de
organizar y conectar ideas de manera coherente y fluida durante una interaccion verbal. Esto
incluye la capacidad de estructurar un discurso de forma logica, utilizando adecuadamente los
recursos lingiiisticos como las conjunciones, los tiempos verbales y las expresiones de
transicion que permiten al hablante enlazar ideas y mantener la coherencia del mensaje (Vargas
et al.,, 2021). La competencia discursiva va mas alla de la correcta formulacion de frases
individuales, pues implica la habilidad de desarrollar un mensaje completo que se adapte a las
necesidades del receptor, manteniendo la coherencia a lo largo de una conversacion o un texto.
Ademéds, la competencia discursiva abarca la capacidad de adecuarse a diferentes géneros

discursivos, como la narracion, la argumentacion o la descripcion, y de ajustar el nivel de
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formalidad y los estilos de comunicacion seglin el contexto. Un hablante competente puede
modificar su discurso segun el tipo de audiencia y el proposito comunicativo, logrando que el
mensaje sea efectivo y pertinente (Acosta, 2020). La habilidad para construir un discurso claro
y persuasivo es esencial en situaciones de debate, negociaciones o presentaciones, donde la

estructura y la fluidez del mensaje son cruciales para lograr una comunicacion exitosa.

El componente sociolingiiistico de la competencia comunicativa para Gonzalez (2020) hace
referencia al conocimiento de las normas y convenciones sociales que rigen el uso del lenguaje
en diferentes contextos sociales y culturales. Esto implica ser consciente de las variaciones
lingtiisticas que existen dependiendo del grupo social, la region, la edad, el género y otros
factores socioculturales. Una persona con competencia sociolingiiistica sabe como adaptar su
lenguaje de acuerdo con el contexto y la audiencia, utilizando los registros adecuados y
respetando las convenciones sociales, lo que facilita la comunicacion y previene malentendidos.
El uso adecuado del lenguaje no solo depende de la correccion gramatical, sino también de
como se perciben los mensajes en un contexto social (Iakovleva, 2020). La competencia
sociolingiiistica es esencial para la integracion efectiva en diversas situaciones comunicativas
y culturales, permitiendo que los individuos interactien con éxito en una amplia gama de

contextos.

El componente estratégico de la competencia comunicativa se refiere a la habilidad para usar
recursos y técnicas que faciliten la comunicacion cuando surgen dificultades o barreras en la
interaccion. Esto incluye estrategias como la reformulacién de un mensaje, el uso de gestos o
expresiones faciales, el control de la interaccion a través de pausas y preguntas, y la adaptacion
del discurso cuando la comprension parece no lograrse (Barcia et al., 2022). Las estrategias
comunicativas también abarcan el manejo de los turnos de palabra, la clarificacion de conceptos
y la gestion de la conversacion para asegurar que ambas partes mantengan la fluidez en el

intercambio.

La competencia estratégica es esencial en situaciones de comunicacion en las que se pueden
presentar obstaculos, como en la comprension de un idioma extranjero, en discusiones sobre
temas complejos o en entornos ruidosos o con poca visibilidad. Esta competencia permite a los
hablantes superar obsticulos lingiiisticos y contextuales para garantizar la eficacia de la

comunicacion (Vigil et al., 2020).
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Dimensiones de la Competencia Lingiiistica

La fonologia para Alvarado ef al. (2021) es una de las dimensiones fundamentales de la
competencia lingiiistica, y se refiere al conocimiento y el uso adecuado de los sonidos en un
idioma. Esta dimension incluye la capacidad de reconocer, producir y diferenciar los fonemas
que conforman las palabras. La fonologia no solo abarca la correcta pronunciacion de las
palabras, sino también la entonacion, el ritmo y la acentuacion, elementos que contribuyen a la
comprension y efectividad del mensaje. Un dominio adecuado de la fonologia permite a los
hablantes comunicarse de manera clara y precisa, evitando malentendidos causados por una

pronunciacion incorrecta o ambigua.

La morfologia se refiere al estudio de la estructura interna de las palabras y como se forman a
partir de morfemas, las unidades minimas de significado. Esta dimension de la competencia
lingiiistica involucra la capacidad para reconocer y usar los diferentes tipos de morfemas, tales
como los prefijos, sufijos y raices, para modificar y crear nuevas palabras (Velazquez, 2021).
La morfologia también abarca la conjugacion verbal, la formacion de plurales y otros aspectos
gramaticales que determinan el significado y la funcion de una palabra dentro de una oracion.
Un dominio sélido de la morfologia permite a los hablantes formar y comprender palabras

complejas, asi como expresar de manera precisa y eficiente ideas y conceptos.

La sintaxis es la dimension de la competencia lingiiistica que se ocupa de la estructura de las
oraciones y la correcta organizacion de las palabras dentro de un enunciado. Implica el
conocimiento de las reglas que determinan coémo se combinan los sustantivos, verbos, adjetivos
y otros elementos de una oracion para formar enunciados gramaticalmente correctos (Alvarez
y Alvarez, 2021). La competencia sintactica permite a los hablantes organizar sus ideas de
manera clara, asegurando que el mensaje sea comprensible para el receptor. Ademas, la sintaxis
ayuda a establecer la relacion entre los elementos dentro de una oracion, lo que facilita la

comunicacion eficaz y la expresion precisa de pensamientos complejos.

La semantica es la dimension de la competencia lingliistica que se centra en el estudio del
significado de las palabras, las frases y las oraciones dentro de un lenguaje. Implica la
comprension y la interpretacion de los diferentes significados que pueden tener las palabras en

funcion del contexto en el que se emplean (Carrillo, 2021). La semantica permite a los hablantes
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no solo reconocer el significado de las palabras de manera aislada, sino también comprender
cémo cambian de significado cuando se combinan en oraciones o discursos mas complejos. Un
dominio adecuado de la semantica es crucial para la comunicacion efectiva, ya que asegura que
tanto el emisor como el receptor del mensaje compartan la misma interpretacion de las ideas

expresadas.

Desarrollo de la Competencia Comunicativa en Contextos Educativos

El desarrollo de la competencia comunicativa en contextos educativos es un proceso clave que
permite a los estudiantes adquirir las habilidades necesarias para interactuar de manera efectiva
en diferentes situaciones comunicativas. En el ambito escolar, la competencia comunicativa no
solo implica el dominio de las normas gramaticales y lingiiisticas, sino también la capacidad de
utilizar el lenguaje de manera apropiada en funcidén del contexto, los interlocutores y los
objetivos comunicativos (Reboredo y Abreus, 2020). Para ello, es esencial fomentar la
interaccion entre los estudiantes, promoviendo actividades que involucren tanto la expresion
oral como escrita, asi como la comprension de textos y la interpretacion de discursos en diversos

geéneros y contextos.

Ademas, en un entorno educativo, el desarrollo de la competencia comunicativa debe ir mas
alla del aprendizaje formal de la lengua, incorporando dimensiones criticas como la
competencia intercultural y la capacidad de adaptacion a diferentes contextos de comunicacion.
El aula, como espacio de interaccion, se convierte en un lugar donde los estudiantes no solo
aprenden a utilizar el lenguaje de manera funcional, sino que también aprenden a escuchar,
reflexionar y negociar significados (Mufioz, 2023). Estas habilidades no solo favorecen el
desempefio académico, sino que también son fundamentales para la vida social y profesional,
ya que permiten a los estudiantes desenvolverse con éxito en la sociedad, comunicandose de

manera adecuada y respetuosa en entornos diversos.

Por otro lado, los docentes desempefian un papel fundamental en el desarrollo de 1a competencia
comunicativa en los estudiantes. No solo como transmisores de conocimiento, sino también
como facilitadores del aprendizaje activo, guiando a los estudiantes en la construccion de
significados y promoviendo un ambiente de comunicacion abierta y colaborativa (Reytor,

2022). A través de estrategias didacticas que incluyen el trabajo en equipo, la resolucion de
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problemas y el uso de tecnologias, los docentes pueden incentivar el desarrollo de competencias
lingiiisticas y comunicativas que van mas alla de lo académico, preparandolos para ser

ciudadanos criticos y participativos en un mundo cada vez mas globalizado.

=  Competencia Lingiiistica

La competencia lingiiistica, por su parte, es la base estructural de la comunicacion y se refiere
al conocimiento gramatical y 1éxico que los hablantes poseen. Segiun Chomsky (1965) esta
competencia permite que los individuos formulen y comprendan oraciones correctamente,
respetando las reglas gramaticales y semdnticas. En el contexto ecuatoriano, el curriculo
enfatiza que la competencia lingiiistica debe desarrollarse en relacion con otras competencias,
dado que no basta con dominar las reglas gramaticales si no se sabe emplearlas adecuadamente
en la comunicacion. Es decir, la competencia lingiiistica es una condicion necesaria pero no

suficiente para lograr una comunicacion efectiva.

Componentes de la Competencia Lingiiistica

Fonologia. - es el componente de la competencia lingliistica que se ocupa del estudio de los
sonidos del habla y su organizacion en un sistema estructurado. Este componente examina como
los sonidos se combinan para formar palabras y como las variaciones en la pronunciacioén
pueden cambiar el significado o la comprension de un mensaje (Vesga et al, 2021). El
conocimiento fonoldgico es fundamental para una correcta pronunciacion y entendimiento oral
del lenguaje, ya que permite a los hablantes identificar y producir los sonidos de una lengua de

acuerdo con sus reglas fonoldgicas, facilitando asi la comunicacion efectiva.

Morfologia. - se refiere al estudio de la formacion y estructura de las palabras. Este componente
analiza coémo se componen las palabras a partir de morfemas, las unidades minimas de
significado, que pueden ser raices, sufijos, prefijos y otros elementos. La comprension de la
morfologia es esencial para que los hablantes puedan identificar y comprender el significado
de palabras complejas y derivadas, ademas de reconocer las relaciones entre diferentes formas
de una misma palabra, lo que les permite tener una mayor flexibilidad y precision en la

produccion lingiiistica.
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Sintaxis. - se ocupa de la construccion y organizacion de las frases dentro de una lengua. Este
componente estudia las reglas y estructuras que determinan el orden de las palabras y como se
combinan para formar oraciones coherentes. La competencia sintactica permite a los hablantes
organizar sus ideas de manera logica y estructurada, utilizando correctamente los elementos
gramaticales como sujetos, predicados, objetos y complementos para expresar pensamientos
complejos (Mendoza et al., 2021). Un buen dominio de la sintaxis facilita la comprension y

produccion de textos escritos y orales de forma clara y fluida.

Semantica. - se enfoca en el significado de las palabras, frases y oraciones dentro de un
contexto lingiliistico. Este componente analiza como los significados de los elementos
lingtiisticos se combinan para formar significados mas amplios en unidades de comunicacion
mas grandes, como oraciones y discursos (Mendoza y Arez, 2021). La competencia semantica
es crucial para comprender las sutilezas del lenguaje, como los significados literales y
figurados, y para interpretar correctamente los mensajes segun el contexto y la intencion

comunicativa, evitando malentendidos y promoviendo una comunicacion precisa.

Pragmatica. - se refiere al uso del lenguaje en contexto, es decir, como los hablantes utilizan
el lenguaje de manera efectiva y adecuada en situaciones sociales especificas. Este componente
examina coémo los contextos socioculturales, las relaciones entre los hablantes y las intenciones
de comunicacion influyen en la forma en que se emplea el lenguaje (Rivera y Sanchez, 2022).
La competencia pragmatica permite a los individuos ajustar su discurso segin las normas
sociales, las expectativas de los interlocutores y las circunstancias de la comunicacion,

facilitando la interaccion y evitando malentendidos en la conversacion.

Competencia Lingiiistica en la Educacion

En el ambito educativo, la competencia lingiiistica es esencial para el desarrollo de las
habilidades comunicativas necesarias en el proceso de aprendizaje. Este componente permite a
los estudiantes comprender y producir lenguaje de manera adecuada, facilitando la adquisicion
de conocimientos en distintas areas (Alvarez et al., 2021). Al desarrollar una competencia
lingiiistica solida, los estudiantes pueden interpretar textos complejos, expresar ideas de manera
clara y coherente, y participar activamente en discusiones académicas, lo que resulta clave para

su desempeno educativo y social.
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Los docentes desempefian un papel crucial en el desarrollo de la competencia lingiiistica de los
estudiantes, ya que son responsables de disefiar estrategias didacticas que promuevan el
aprendizaje de los aspectos fundamentales del lenguaje, como la gramatica, la sintaxis y la
semantica. Ademas, fomentan la practica constante del lenguaje a través de actividades como
la lectura, la escritura y el debate (Leria et al, 2020). El enfoque en una ensefianza
contextualizada y participativa permite que los estudiantes relacionen el lenguaje con

situaciones reales, mejorando su capacidad de comunicacion efectiva.

Una competencia lingiiistica bien desarrollada no solo contribuye al aprendizaje de otras areas
del conocimiento, sino que también potencia habilidades criticas como el pensamiento analitico
y la resolucion de problemas. En un entorno educativo, estudiantes con una competencia
lingtiistica so6lida tienden a ser mas seguros al interactuar, lo que fortalece su autoestima y su
capacidad para colaborar en equipo (Jaén y Flores, 2020). Por lo tanto, invertir en el desarrollo
lingiiistico no solo mejora el rendimiento académico, sino que también prepara a los estudiantes

para enfrentar desafios en su vida profesional y personal.

Desarrollo del lenguaje

El desarrollo del lenguaje se refiere al proceso gradual mediante el cual los individuos adquieren
y perfeccionan la capacidad de comprender, producir y utilizar el lenguaje de manera efectiva.
Este proceso comienza desde los primeros meses de vida y continda a lo largo de la infancia,
influenciado tanto por factores biolégicos como por la interaccion social (Crisman y Nufiez,
2020). El lenguaje es un sistema complejo que abarca componentes como la fonologia, la
morfologia, la sintaxis, la semantica y la pragmatica, todos los cuales se desarrollan de manera

interconectada a medida que una persona avanza en su aprendizaje linguistico.

Entre las caracteristicas fundamentales del desarrollo del lenguaje se encuentra su caracter
universal, ya que todos los seres humanos poseen una capacidad innata para adquirir el lenguaje,
independientemente de la cultura o idioma al que estén expuestos. Ademas, este proceso sigue
una secuencia relativamente predecible, comenzando con etapas como el balbuceo, la

produccion de palabras aisladas, y luego la construccion de frases mas complejas (Fadas y
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Rezzbnico, 2021). Sin embargo, el ritmo de adquisicion puede variar segun las experiencias
individuales, el entorno social y los estimulos linglisticos proporcionados.

Otro rasgo destacado del desarrollo del lenguaje es su dependencia de la interaccién social. Los
nifios no solo necesitan exposicion al lenguaje, sino también oportunidades para participar
activamente en intercambios comunicativos con sus cuidadores y pares. A través de estas
interacciones, aprenden no solo las reglas del lenguaje, sino también como usarlo para expresar
emociones, interactuar con otros y adaptarse a diferentes contextos comunicativos (Criollo y
Torres, 2020). Este desarrollo, aunque natural, requiere un entorno enriquecido y estimulante

para alcanzar su méaximo potencial.

Enfoques teoricos del desarrollo de lenguaje

Conductista. - Segtin este enfoque, el desarrollo del lenguaje es el resultado de la asociacion
entre estimulos externos y respuestas aprendidas. Propone que los nifios adquieren el lenguaje
mediante la imitacion y el refuerzo positivo (Gou, 2021). Cuando un nifio pronuncia una palabra
correctamente, recibe elogios o recompensas, lo que refuerza su aprendizaje. Aunque enfatiza

el papel del entorno, es criticado por no explicar como los nifios crean frases nuevas y Unicas.

Innatista. - Este enfoque, propuesto por Noam Chomsky, sostiene que los seres humanos nacen
con una capacidad innata para adquirir el lenguaje, conocida como el "dispositivo de
adquisicion del lenguaje” (LAD, por sus siglas en inglés). Segun esta teoria, el cerebro humano
estd biologicamente programado para entender la estructura gramatical universal de cualquier
idioma (Hernandez et al., 2021). Esto explica como los nifios adquieren el lenguaje

rapidamente, incluso con exposicion limitada.

Cognitivista. - Jean Piaget sugiere que el desarrollo del lenguaje esta estrechamente vinculado
al desarrollo cognitivo. Los nifios adquieren el lenguaje a medida que desarrollan habilidades
mentales como la percepcion, la memoria y el razonamiento (Martinez et al., 2021). Este
enfoque enfatiza que el lenguaje emerge cuando los nifios comienzan a entender conceptos

como la permanencia de los objetos y las relaciones espaciales.
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Sociocultural. - Basado en las ideas de Lev Vygotsky, este enfoque destaca el papel de la
interaccion social en el desarrollo del lenguaje. Segun esta teoria, el lenguaje se adquiere y
perfecciona mediante la comunicacion con adultos y pares (Ostaiza, 2022). Herramientas como
la mediacién y la "zona de desarrollo préximo™ permiten a los nifios expandir sus habilidades

linglisticas més alla de lo que podrian lograr por si solos.

Etapas del Desarrollo del Lenguaje

El desarrollo prelingiiistico representa la etapa inicial del lenguaje en la que los bebés exploran
sonidos sin formar palabras. Durante este periodo, los infantes comienzan con llantos y
vocalizaciones reflexivas que evolucionan hacia el balbuceo intencional alrededor de los 4 a 6
meses (Gomez et al., 2022). A través de la interaccion con sus cuidadores, los bebés aprenden
a reconocer patrones sonoros y a experimentar con su aparato fonador, un paso crucial para la

adquisicion del lenguaje.

Después se detalla el desarrollo del lenguaje oral, donde, alrededor del primer afio de vida,
los nifios comienzan a producir sus primeras palabras, generalmente relacionadas con personas,
objetos o acciones de su entorno cercano. Estas palabras iniciales se expanden rapidamente, y
entre los 18 y 24 meses empiezan a combinar dos o mas palabras para formar frases simples
(Suarez et al., 2021). Este desarrollo refleja un avance en la comprension semantica y sintactica,
ya que los nifios no solo amplian su vocabulario, sino que también comienzan a aplicar reglas

gramaticales basicas en sus expresiones.

El desarrollo del lenguaje escrito comienza generalmente en la etapa escolar, cuando los nifios
aprenden a reconocer las letras y a asociarlas con sonidos. La lectura y la escritura se adquieren
de manera gradual, primero mediante el reconocimiento de palabras simples y luego con la
construccion de oraciones mas complejas. Este proceso requiere tanto habilidades fonologicas
como comprension semantica (Garcia y Dominguez, 2022). La practica constante y el estimulo
educativo son esenciales para que los nifios perfeccionen estas habilidades, logrando una mayor

fluidez y comprension lectora con el tiempo.

Durante la adolescencia y la adultez, el lenguaje se consolida y se adapta a contextos mas

diversos y especializados. Los adolescentes desarrollan un lenguaje mas abstracto y técnico,
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ampliando su capacidad para discutir conceptos complejos y expresar emociones con mayor
precision. En la adultez, las habilidades lingtiisticas se refinan en funcion de las demandas
sociales y profesionales, permitiendo una comunicacion efectiva en multiples escenarios
(Pajaro y Zwierewicz, 2021). Ademas, el aprendizaje continuo de nuevas palabras y estructuras
mantiene la flexibilidad lingiiistica, favoreciendo la adaptacion a un entorno comunicativo en

constante evolucion.

Habilidades lingiiisticas

Las habilidades lingiiisticas son capacidades esenciales que permiten a las personas
comunicarse de manera efectiva mediante el lenguaje. Estas habilidades incluyen escuchar,
hablar, leer y escribir, cada una de las cuales desempefia un papel crucial en la interaccion social,
el aprendizaje y el intercambio de ideas (Huanca, y otros, 2021). Su desarrollo adecuado es
fundamental para construir relaciones, adquirir conocimientos y participar activamente en
diversos contextos, desde lo académico hasta lo profesional. Las habilidades lingiiisticas no
solo facilitan la transmision de mensajes, sino que también fortalecen la comprension

intercultural y la capacidad de pensar criticamente.

Las habilidades lingiiisticas estan interrelacionadas y dependen de la adquisicion de
competencias fundamentales como la fonologia, la morfologia, la sintaxis, la semantica y la
pragmatica (Salvatierra y Game, 2021). Por ejemplo, una buena comprension fonologica ayuda
a descifrar palabras al leer, mientras que una sintaxis solida permite construir oraciones
coherentes al escribir. Del mismo modo, las habilidades de escucha mejoran la comprension
oral y facilitan respuestas mas precisas, reforzando el habla efectiva. Este vinculo entre
habilidades fomenta un desarrollo integral del lenguaje, que es esencial para la comunicacién

en distintos niveles y contextos.

El dominio de las habilidades lingiiisticas tiene un impacto significativo en el desarrollo
personal y profesional de las personas. En el ambito educativo, estas habilidades son
fundamentales para el aprendizaje, ya que permiten comprender y expresar conceptos
complejos (Garrido et al., 2022). En el entorno laboral, son cruciales para redactar informes,
realizar presentaciones y establecer relaciones interpersonales. Ademas, la capacidad de

comunicarse claramente puede abrir oportunidades, generar confianza y mejorar la capacidad
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para resolver problemas. Por ello, el desarrollo continuo de estas habilidades es un elemento

clave para el éxito y la adaptacion en una sociedad globalizada.

Clasificacion de las Habilidades Lingiiisticas

»  Habilidades Receptivas: comprension auditiva

En referencia a Martinez y Venet (2023) la comprension auditiva es la capacidad de procesar y
entender informacion transmitida verbalmente. Es fundamental para captar detalles, ideas
principales, y el proposito del mensaje en contextos como conversaciones, discursos o clases.
Esta habilidad requiere no solo escuchar los sonidos, sino también interpretar el tono, la
entonacion y las pausas, lo que permite una comunicacion efectiva y la adaptacion a diferentes

interlocutores y situaciones.

» Habilidades Receptivas: comprension lectora

De acuerdo Martinez (2020) la comprension lectora implica la capacidad de decodificar,
interpretar y analizar textos escritos. Va mas alld de leer palabras; se centra en entender el
significado global, identificar ideas clave y relacionar el contenido con conocimientos previos.
Es una habilidad esencial para el aprendizaje, ya que facilita la adquisicion de nuevos

conocimientos y el desarrollo de habilidades criticas y analiticas en diferentes disciplinas.

» Habilidades Productivas: expresion oral

La expresion oral es la capacidad de transmitir ideas, emociones y pensamientos a través del
habla. Implica no solo el uso adecuado de palabras y frases, sino también el control del tono, la
pronunciacioén y el lenguaje no verbal (Cajamarca et al., 2022). Una buena expresion oral
permite establecer conexiones interpersonales, participar en debates y comunicar ideas de

manera persuasiva en diferentes contextos, desde lo cotidiano hasta lo profesional.
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» Habilidades Productivas: expresion escrita

La expresion escrita es la habilidad de plasmar ideas, conocimientos y emociones de manera
clara y organizada en forma escrita. Requiere el dominio de reglas gramaticales, vocabulario
adecuado y habilidades de estructuracion de textos (Rojas et al., 2022). Es esencial para redactar
ensayos, informes o comunicaciones profesionales, siendo una herramienta clave para

documentar y compartir informacion en una variedad de contextos.

Relacion entre Habilidades Lingiiisticas y Comunicacion Efectiva

Las habilidades lingiiisticas son la base para una comunicacion efectiva, ya que facilitan la
correcta codificacion y decodificacion de los mensajes. Habilidades receptivas como la
comprension auditiva y lectora permiten a los individuos captar informacidon con precision,
identificar matices y entender el contexto de las interacciones (Bascufian et al., 2021). Por otro
lado, las habilidades productivas, como la expresion oral y escrita, aseguran que los mensajes
sean claros y coherentes, reduciendo el riesgo de malentendidos. Esta conexion demuestra que
las competencias lingiiisticas bien desarrolladas son esenciales para transmitir y recibir ideas

de manera eficiente.

En contextos interpersonales y profesionales, las habilidades lingiiisticas juegan un papel
crucial para establecer relaciones y alcanzar objetivos. Una expresion oral fluida y precisa
facilita la persuasion, la negociacion y la resolucion de conflictos. Asimismo, la capacidad de
escuchar activamente y comprender lecturas complejas es indispensable para responder
adecuadamente a las necesidades de otros (Romero y Guevara, 2020). La ausencia de estas
habilidades puede generar barreras comunicativas, perjudicando la colaboracion y la

productividad en los equipos de trabajo.

La comunicacion efectiva no solo depende del dominio aislado de las habilidades lingiiisticas,
sino también de su integracion. Por ejemplo, un orador exitoso combina la comprension
auditiva para captar preguntas del publico con la expresion oral para responder de manera
adecuada (Cervantes y Vera, 2021). De igual forma, un escritor competente utiliza su

comprension lectora para analizar textos de referencia y producir documentos sélidos y bien
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fundamentados. Esta sinergia entre habilidades receptivas y productivas refuerza la claridad y

el impacto del mensaje, lo que resulta fundamental en cualquier tipo de interaccion.
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1.4. Objetivos

Objetivo general

Analizar la contribucion del método viso-audio-motor-gnosico al desarrollo de las habilidades
lingtiisticas en los estudiantes de tercer grado de Educacion General Basica de la Unidad

Educativa “Bautista”, en la ciudad de Ambato.

Objetivos especificos

» Fundamentar tedricamente el método viso-audio-motor-gndsico y el desarrollo de
habilidades lingiiisticas.

» Diagnosticar el nivel inicial de desarrollo de las habilidades lingiiisticas en los
estudiantes de tercer grado.

» Aplicar el método viso-audio-motor-gndsico para fortalecer las habilidades lingiiisticas
de los estudiantes.

» Evaluar el impacto del método viso-audio-motor-gnosico en el desarrollo de las

habilidades lingiiisticas (escuchar, hablar, leer y escribir).
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CAPITULO II. - METODOLOGIA

2.1 Materiales

La investigacion se realizo a los estudiantes de tercer grado en la Unidad Educativa “Bautista”
de la ciudad de Ambato. Como técnica se aplicd una preprueba y posprueba del desarrollo de
habilidades lingiiisticas con el fin de evaluar el nivel de desarrollo lingiiistico que presentan los
estudiantes; este instrumento esta compuesto por actividades que cambian su complejidad,

contiene diez preguntas junto a una rubrica de evaluacion para su correcta valoracion.

Adicionalmente, como instrumento se utilizd la escala de valoracion establecida en la Ley
organica de Educacion Intercultural (LOEI) para medir los aprendizajes adquiridos buscando
recoger informacion sobre el desarrollo de habilidades lingiiisticas. Cabe destacar que el pre y
post test, fueron validados por docentes expertos en la materia. Los datos recolectados fueron

tabulados, analizados e interpretados a través del software SPSS.

2.2 Métodos

El diseiio de la investigacion fue preexperimental, puesto que se realizd una preprueba y
posprueba con un solo grupo de 24 estudiantes de tercer grado de Educacion General Basica,
sin una seleccion aleatoria. Segiin Herndndez-Sampieri (2018) el disefio preexperimental tiene
como fin aplicar una prueba previa al estimulo o tratamiento experimental, luego se le
administra el tratamiento y finalmente se le aplica una prueba posterior al estimulo con el fin
de recoger datos verificables, teniendo en cuenta que existe un punto de referencia inicial para
observar qué nivel tenia el grupo en las variables dependientes antes de la aplicacion del
estimulo; ademas, sirve para establecer una relacion entre la variable independiente sobre la
variable dependiente, produciendo resultados altamente realistas, aplicables y relevantes en la

investigacion.

Se utiliz6 un enfoque cuali-cuantitativo (mixto) con el fin de obtener una vision més completa

y profunda de las variables a investigar. El enfoque de investigacion mixto se define como:
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Un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican
la recoleccion y el analisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion
y discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion recabada
(meta inferencias) y lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio.
(Sampieri y Torres, 2018, p. 612)

En base a lo citado, por un lado, el enfoque cualitativo permitié la recoleccion de datos
bibliograficos en libros, revistas y articulos cientificos con el fin de profundizar en los
conceptos, teorias, modelos y metodologias de ensenanza-aprendizaje en el proceso educativo
relacionado con el desarrollo de las habilidades lingiiisticas en los estudiantes de tercer grado
de la Institucion Educativa. El enfoque cuantitativo se empled para recoger, tabular y analizar
estadisticamente los datos recolectados mediante un test y post test aplicado a los 24 estudiantes
de tercer grado de la Unidad Educativa “Bautista” con el objetivo analizar el método viso-
audio-motor-gndsico para el desarrollo de habilidades lingiiisticas en los estudiantes de tercer

grado de Educacion General Bésica, en la Unidad Educativa “Bautista”, de la ciudad de Ambato

La modalidad basica de la investigacion es de campo, segun Barumen (2019, parr. 1) esta

modalidad es:

Una metodologia de investigacion que implica la recopilacion directa y la observacion
de datos en el lugar donde ocurre el fenomeno de estudio. En lugar de depender
exclusivamente de datos recopilados previamente o de fuentes secundarias, los
investigadores se sumergen en el entorno real donde se desarrolla el fendémeno para
obtener una comprension mas profunda y contextualizada.

La investigacion de campo implicé la recopilacion de datos con fuentes primarias directas e
indirectas, a través de la observacion para recolectar informacion real y veridica, con la
aplicacion de la preprueba y posprueba durante su aplicacion. Por ultimo, los resultados
obtenidos serdn desde la perspectiva de los estudiantes, ya que estos seran el objeto directo en

la investigacion.

También se utilizd la investigacion bibliografica que constituye una etapa primordial en el
desarrollo de un trabajo de investigacion académico, ya que, implica consultar distintas fuentes
de investigacion para la recoleccion de informacion de libros y paginas confiables que brinden

validez a la informaciéon recogida. Segun Baena (2017) “La investigacion bibliografica se

44



enfoca en la recopilacion y analisis de informacién obtenida de fuentes documentales y otros

documentos escritos” (p. 45).

Para la investigacion bibliografica se utilizo diferentes fuentes de informacion como: libros,
articulos, revistas, tesis, etc. La investigacion bibliografica permitira dar una base cientifica a
este proyecto investigativo, mientras que, la investigacion documental se realizara por medio
de documentos instruccionales como lista de estudiantes, registro de notas, fotografias, entre

otras.

Los Niveles de investigacion aplicados en la presente investigacion fueron: exploratorio,

descriptivo y correlacional.

La investigacion exploratoria se utiliza cuando el objetivo es familiarizarse con un
fendmeno o adquirir una comprension inicial de un problema en particular. Este nivel
de investigacion es particularmente 1til cuando se trata de temas poco estudiados o
cuando se busca identificar variables clave y relaciones entre ellas para estudios
posteriores mas profundos (Sampieri, Collado y Lucio, 2014, p. 103).

El presente trabajo de investigacion tiene un nivel exploratorio, ya que, pretende alcanzar un
alcance general y aproximado del tema de estudio; permitiendo obtener aplicaciones Utiles para

el tema de estudio.

La investigacion descriptiva tiene como objetivo principal detallar de manera
sistemdtica y precisa las caracteristicas de una poblacion, situaciéon o fenomeno. Este
nivel de investigacion se centra en observar y describir las variables sin influir en ellas
ni manipularlas. Es fundamental para proporcionar un panorama claro y detallado del
objeto de estudio, lo cual puede ser util para desarrollar hipdtesis y guiar investigaciones
futuras. (Hernandez y Fernandez, 2014, p. 117).

La investigacion de asociacion de variables se centra:

En identificar y analizar la relacion entre dos o mas variables sin manipularlas. Este tipo
de investigacion busca determinar si existe una correlacion entre las variables estudiadas
y, en caso afirmativo, la direccion y fuerza de dicha relacion. Es fundamental para
entender como las variables interactan en diferentes contextos y puede servir de base
para estudios posteriores que busquen establecer relaciones causales (Hernandez,
Ferndndez y Baptista, 2014, p. 151).
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En la presente investigacion se plantean dos variables una independiente y la dependiente, estas
variables deben estar relacionadas con el fin de verificar si la aplicacion o limitacion de una de
estas afecta a los resultados de la aplicacion de la otra. Se describe el problema en dos variables
lo cual permitira responder a las preguntas: ;qué? ;cémo? ;cuando? ;donde? ;por qué? y ;a
quién es? Dentro de las variables a investigar, ya que, nos dara un aporte informacional de las
variables dependiente e independiente con la finalidad de definir, clasificar y caracterizar el

objeto de estudio.

La poblacién se refiere al conjunto completo de individuos, objetos o eventos que poseen
alguna caracteristica comin que es objeto de estudio (Hernandez-Sampieri, 2018). En la
presente investigacion la poblacion esta constituida por 24 estudiantes pertenecientes el tercer
grado de Educacion Basica de la Unidad Educativa “Bautista” en la ciudad de Ambato. Este
tipo de poblacion esta considerado como finita, por lo que se conoce el nlimero de individuos
que estan involucrados en la investigacion. Al ser una poblacion pequeiia, no se utiliz6 una

técnica de muestreo.
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CAPITULO IIL- RESULTADOS Y DISCUSION

3.1 Analisis y discusion de los resultados

Resultados obtenidos tras la aplicacion del pre test y post test en los estudiantes de tercer grado

de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Bautista”, en la ciudad de Ambato.

Tabla 4
Calificaciones

N° Estudiantes Preprueba Posprueba
1 Estudiante 1 7,1 8
2 Estudiante 2 6,6 55
3 Estudiante 3 7.8 7,8
4 Estudiante 4 51 3,6
5 Estudiante 5 49 53
6 Estudiante 6 8 7,8
7 Estudiante 7 7,5 8,8
8 Estudiante 8 7,1 7,1
9 Estudiante 9 5,8 6,5
10 Estudiante 10 59 5
11 Estudiante 11 6,8 8,5
12 Estudiante 12 6,8 7,3
13 Estudiante 13 7,5 8,3
14 Estudiante 14 7.5 79
15 Estudiante 15 6,6 75
16 Estudiante 16 3,6 3,1
17 Estudiante 17 6,8 8,8
18 Estudiante 18 6,5 7,8
19 Estudiante 19 5 5
20 Estudiante 20 7,6 8
21 Estudiante 21 7,8 8,1
22 Estudiante 22 6,9 6,8
23 Estudiante 23 6 7,3
24 Estudiante 24 7 7,8
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Tabla S

Media por secciones de la preprueba

N° Estudiantes Seccion Seccion Seccion Seccion
Comprender  Escuchar Escribir Hablar
1 Estudiante 1 10,00 10,00 3,67 5,00
2 Estudiante 2 10,00 10,00 2,00 5,00
3 Estudiante 3 10,00 10,00 6,00 5,00
4 Estudiante 4 6,67 7,50 2,00 5,00
5 Estudiante 5 6,00 7,50 2,00 5,00
6 Estudiante 6 10,00 7,50 6,67 7,50
7 Estudiante 7 6,67 7,50 6,67 10,00
8 Estudiante 8 10,00 10,00 5,00 3,00
9 Estudiante 9 8,33 7,50 2,67 5,00
10 Estudiante 10 10,00 5,00 4,33 3,00
11 Estudiante 11 10,00 5,00 6,00 5,00
12 Estudiante 12 10,00 5,00 6,00 5,00
13 Estudiante 13 8,33 10,00 6,67 5,00
14 Estudiante 14 10,00 7,50 6,67 5,00
15 Estudiante 15 10,00 7,50 3,67 5,00
16 Estudiante 16 3,33 5,00 3,67 2,50
17 Estudiante 17 10,00 7,50 4,33 5,00
18 Estudiante 18 10,00 5,00 5,00 5,00
19 Estudiante 19 6,67 7,50 3,00 3,00
20 Estudiante 20 10,00 7,50 6,00 6,50
21 Estudiante 21 10,00 10,00 6,00 5,00
22 Estudiante 22 10,00 10,00 3,67 4,00
23 Estudiante 23 6,67 5,00 3,33 10,00
24 Estudiante 24 10,00 7,50 5,00 5,00
Promedio 8,86 7,60 4,58 5,19
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Analisis e interpretacion

De las cuatro secciones evaluadas el promedio final de la seccion comprender es de 8,86, de la

seccion escuchar es 7,60, de la seccion escribir es de 4,58 y de la seccion hablar es de 5,19.

Los resultados reflejan un mejor desarrollo en la habilidad de comprender, destacando una
fortaleza significativa en esta area gndsica. En comparacion, las habilidades relacionadas con
la escucha muestran un nivel moderado de desempefio, mientras que las areas de expresion,
tanto escrita como oral, presentan mayores desafios. Esto evidencia una diferencia notable entre
las competencias receptivas y productivas, lo que sugiere la necesidad de enfocar esfuerzos en
el fortalecimiento de las habilidades comunicativas activas para lograr un desarrollo mas

equilibrado e integral.

Tabla 6
Media de la preprueba
N Minimo Maximo Media Desviacion
estandar
Preprueba 24 3,60 8,00 6,5917 1,09024
N valido (por 24
lista)

Analisis e interpretacion

El pretest evidencia que la nota minima de los 24 estudiantes es de 3.60, la maxima es 8.00,

con una media de 6.59 y una desviacion estandar de 1.09.

El resultado obtenido muestra que los estudiantes tienen niveles de desempefio inicial
diferentes, lo cual puede deberse a diferencias en sus experiencias previas o conocimientos
sobre el tema evaluado. La mayoria de estudiantes parecen tener un nivel favorable, lo que
sugiere que poseen una base suficiente para avanzar en el aprendizaje, aunque algunos podrian

necesitar mayor apoyo para alcanzar el nivel del resto. Estas diferencias podrian ser por las
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variaciones en el nivel de preparacion, por lo que se podria disefar intervenciones mas efectivas

y equitativas.

Tabla 7

Tabla de intervalos con las puntuaciones de la preprueba

Intervalos Frecuencia Porcentaje  Porcentaje  Porcentaje
valido acumulado
<=4,00 1 4,2 4,2 4,2
4,01-6,99 13 54,2 54,2 58,3
7,00-8,99 10 41,7 41,7 100,0
9,00-10,00 0 0 0 0
Total 24 100,0 100,0

Analisis e interpretacion

Un estudiante correspondiente al 4,2% se encuentran dentro del rango de no alcanza los

aprendizajes requeridos, 13 estudiantes equivalente al 54,2% estd proximo a alcanzarlos y 10

estudiantes correspondientes al 41,7% los alcanz

a.

Los resultados obtenidos reflejan que la mayoria de los estudiantes logran alcanzar un

desempefio satisfactorio en los aprendizajes requeridos, lo que podria indicar que las estrategias

de ensefianza estan funcionando bien en ellos, mientras que un grupo significativo demuestra

un dominio sobresaliente. Sin embargo, una minoria enfrenta dificultades para alcanzar los

objetivos establecidos, lo que resalta la necesidad de metodologia en la ensefianza aptas para

mejorar las areas en donde demuestran falencias.

Tabla 8

Media por secciones de la posprueba

N° Estudiantes Seccion Seccion Seccion Seccion
Comprender Escuchar Escribir Hablar

1 Estudiante 1 10,00 10,00 5,00 6,50

2 Estudiante 2 10,00 0,00 5,00
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3 Estudiante 3 10,00 7,50 7,67 5,00
4 Estudiante 4 6,67 5,00 0,00 3,00
5 Estudiante 5 10,00 5,00 2,00 5,00
6 Estudiante 6 10,00 10,00 4,33 5,00
7 Estudiante 7 10,00 10,00 6,00 10,00
8 Estudiante 8 10,00 7,50 6,00 4,00
9 Estudiante 9 10,00 7,50 3,33 5,00
10 Estudiante 10 5,00 5,00 5,00 5,00
11 Estudiante 11 10,00 10,00 8,33 5,00
12 Estudiante 12 10,00 10,00 4,33 5,00
13 Estudiante 13 10,00 10,00 7,67 5,00
14 Estudiante 14 10,00 10,00 7,67 3,00
15 Estudiante 15 10,00 7,50 5,00 7,50
16 Estudiante 16 3,33 7,50 0,00 3,00
17 Estudiante 17 10,00 10,00 6,00 7,50
18 Estudiante 18 10,00 10,00 4,33 7,50
19 Estudiante 19 5,00 10,00 1,67 5,00
20 Estudiante 20 10,00 10,00 6,67 5,00
21 Estudiante 21 10,00 10,00 8,33 3,00
22 Estudiante 22 10,00 10,00 2,67 5,00
23 Estudiante 23 8,33 10,00 6,00 5,00
24 Estudiante 24 10,00 10,00 4,33 7,50
Promedio 9,10 8,75 4,68 531

Analisis e interpretacion

De las cuatro secciones evaluadas el promedio final de la seccion comprender es de 9.10, de la

seccion escuchar es 8.75, de la seccion escribir es de 4.68 y de la seccion hablar es de 5.31.

Los resultados obtenidos reflejan un desempefio variado en las diferentes habilidades
evaluadas. La seccion de comprender destaca con un promedio sobresaliente, lo que sugiere
una solida capacidad para procesar informacion de manera efectiva. En escuchar, el promedio

también es positivo, aunque ligeramente inferior, indicando un buen entendimiento auditivo
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con espacio para mejoras. Por otro lado, las habilidades de escribir y hablar presentan desafios
significativos, con promedios considerablemente mas bajos. Esto podria deberse a una falta de
practica o a dificultades especificas en la expresion escrita y oral. Es evidente que, aunque existe
fortaleza en la comprension y escucha, se requiere un enfoque estratégico para mejorar las

habilidades productivas, promoviendo un desarrollo integral y equilibrado.

Tabla 9
Media de la posprueba
N Minimo Maximo Media Desviacion
estandar
Posprueba 24 3,10 8,80 6,9833 1,58297
N vélido (por 24
lista)

Analisis e interpretacion

El post test evidencia que la nota minima de los 24 estudiantes es de 3.10, la maxima es 8.80,

con una media de 6.98 y una desviacion estandar de 1.58.

El andlisis del post test refleja una mayor diferencia en los resultados de los estudiantes entre
las calificaciones mas bajas y mas altas en comparacion con el pre test. El promedio muestra
un desempefio ligeramente mejorado. Esto podria indicar que algunos estudiantes lograron
avances significativos, mientras que otros enfrentaron dificultades para mejorar. Estos
resultados destacan la importancia de estrategias personalizadas para atender las necesidades

especificas y garantizar un progreso mas uniforme en el grupo de estudiantes.

Tabla 10

Tabla de intervalos con las puntuaciones de la posprueba

Intervalos Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
<=4,00 2 8,3 8,3 8,3
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4,01-6,99 6 25,0 25,0 33,3

7,00-8,99 16 66,7 66,7 100,0
9,00-10,00 0 0 0
Total 24 100,0 100,0

Analisis e interpretacion

Dos estudiantes correspondientes al 8,3% no alcanza los aprendizajes requeridos, 6 estudiantes

equivalente al 25% esta proximo y 16 estudiantes correspondientes al 66,7% los alcanza.

Los resultados obtenidos demuestran que la mayoria de los estudiantes han logrado alcanzar un
dominio solido de los aprendizajes, lo que podria indicar que las estrategias de ensefianza son
efectivas para este grupo. Un porcentaje menor alcanza los objetivos basicos, lo cual muestra
un progreso positivo, aunque quiza con areas que podrian reforzarse. Sin embargo, un grupo
pequeio enfrenta dificultades significativas para alcanzar los aprendizajes, lo que podria

deberse a falta de tiempo, apoyo individualizado o barreras externas.

Discusion de los resultados

Para el andlisis y discusion de la presente investigacion se ha tomado como referencia varios
trabajos investigativos que aportan valiosa informacion, la misma que ha servido para contrastar
con los datos actuales referentes al método viso-audio-motor-gnosico para el desarrollo de

habilidades lingiiisticas en los estudiantes de tercer grado de Educacion General Basica.

La presente investigacion en la Unidad Educativa "Bautista" abarco estudiantes de tercer grado
y amplio el andlisis al desarrollo de habilidades lingiiisticas; tales como son escuchar, hablar,
escribir y leer. Ademas de mejorar la ortografia, el método potencio la comprension y expresion
del lenguaje, evidenciando una mayor profundidad en los resultados. Este estudio destaco la
utilidad de las etapas sensoriales del método viso, audio, motor y gnoésica. Estos resultados se
relacionan con hallazgos de la investigacion de Ledn (2021) en el cual se destaca la efectividad
de este método como herramienta pedagdgica, al integrar estimulos visuales, auditivos, motores

y cognitivos para potenciar el aprendizaje lingiiistico de forma integral y significativa. Los
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resultados evidenciaron mejoras significativas en el grupo experimental, lo que demuestra la

incidencia positiva de esta metodologia en la superacion de deficiencias ortograficas.

En la investigacion realizada por Quispe (2022) se resalta la efectividad del método audio-viso-
gnostico-motor para mejorar la ortografia en estudiantes del segundo grado de primaria de la
I.E. Nifio Magistral. En la cual se demostro que, tras la intervencion, los estudiantes aumentaron
del 5% al 64% en la correccion de faltas ortograficas. Estos datos evidenciaron que la estrategia
multisensorial, basada en fases visuales, auditivas, motoras y cognitivas, favorece el
aprendizaje significativo y la aplicacion practica de las reglas ortograficas. Ademads, se destacod
su impacto positivo en las tres dimensiones ortograficas: literal, acentual y puntual, generando
un aprendizaje integral, permitiendo a los estudiantes desarrollar habilidades lingiiisticas de
manera progresiva. Asi mismo, en la investigacion realizada por Guazha (2017) indica la
necesidad de implementar estrategias pedagdgicas efectivas que aborden la mejora de
deficiencias ortograficas. La propuesta busca no solo mejorar la comprension lectora, sino
también fomentar un ambiente de aprendizaje mas atractivo y relevante para los estudiantes.
Ademas, se sugiere que la implementacion de actividades interactivas y el uso de literatura
infantil pueden ser clave para captar el interés de los alumnos. Al involucrar a los estudiantes
en la creacion de contenido y en la discusion de temas relevantes, se espera que se sientan mas
motivados y comprometidos con su aprendizaje, en lo cual es fundamental que las familias
participen en el proceso, reforzando las habilidades de lectura y escritura en el hogar, lo que

podria contribuir significativamente al desarrollo académico de los estudiantes.

Cabe destacar que la presente investigacion, marca un antecedente en la aplicacion del método
viso-audio-motor-gnosico como una herramienta de ensefianza para varios campos sensoriales
primordiales para el desarrollo integro de los estudiantes, ya que como se demuestra
anteriormente en las investigaciones previas del mismo, este método ha sido usado solo en la
habilidad escribir, especificamente en corregir o evitar faltas ortograficas. Sin embargo, con la
presente investigacion se comprobd que si bien el desarrollo en las cuatro habilidades leer,
escribir, escuchar y hablar no fue alto, como queda evidenciado en los promedios de antes 6,59
y el después 6,98, se demostré6 que con dos clases a modo piloto los estudiantes pudieron
desarrollar dichas habilidades de manera satisfactoria. Por lo que, la aplicacion del método no

se limitard a un solo campo de estudio, mas bien permitird desarrollar varios aspectos

54



sensoriales usando materiales enfocados en los objetivos planteados dentro de la clase o

mayormente establecidos en el curriculo de educacion.

3.2 Verificacion de hipdtesis

* Fundamentacion de hipotesis
HO: El método viso-audio-motor-gnosico no mejora el desarrollo de habilidades lingiiisticas.

HI1: El método viso-audio-motor-gnosico mejora el desarrollo de habilidades lingiiisticas.

= Nivel de significacion
La hipotesis se realizé por el nivel de confiabilidad en un 95% y con el nivel de significacion

o= 0.05

Regla de oro: Cuando el valor de la significancia bilateral o P es menor que a = 0,05 se
rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alterna: caso contrario, si dvalor de la

significancia bilateral es mayor que a = 0,05 se acepta la hipdtesis nula.

Tabla 11

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
pretest 0,175 24 ,056 ,909 24 ,034
postest ,204 24 ,011 ,864 24 ,004

a. Correccion de significacion de Lilliefors

= Estadisticos no paramétricos Z de Wilcoxon para muestras relacionadas

Zr = Zeta de Wilcoxon
T=rango de diferencias positiva y negativa

pur= media de la suma de los rangos
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o1-desviacion tipica de los rangos

=  Calculo de Z de Wilcoxon en el software SPSS

Tabla 12

Estadisticos de prueba

Postest - Pretest
Z -2,018°
Sig. asintotica(bilateral) ,044

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos

= Decision final

Puesto que el valor de la significancia bilateral P = 0,044 es menor que a = 0,05, de acuerdo
con la Regla de Oro, se acepta la hip6tesis alterna que expresa: H1: EI método viso-audio-
motor-gnosico mejora el desarrollo de habilidades linguisticas. Lo que se evidencia en las

puntuaciones obtenidas por los estudiantes en el pretest (1 = 6,59) y en el Postest (1 = 6,98).
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CAPITULO IV.- CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1 Conclusiones

= La contribucion del método viso-audio-motor-gndsico demostré ser una estrategia
efectiva para el desarrollo de habilidades lingiiisticas. Puesto que, este enriquece el
aprendizaje al integrar estimulos visuales, auditivos, motores y gnosicos, fomentando
una experiencia educativa mas integral y dindmica. Su aplicacion en los estudiantes de
tercer grado de la Unidad Educativa Bautista, en Ambato, evidencia que esta
metodologia no solo fortalece las competencias basicas en el desarrollo lingiiistico, sino
que también incrementa la motivacion y el interés por aprender. Resaltando la
importancia de emplear metodologias multisensoriales que respondan a las necesidades
individuales de los estudiantes y promuevan un aprendizaje significativo en los procesos

educativos.

» Tras la investigacion de la fundamentacion tedrica se concluye que, el método viso-
audio-motor-gnoésico se centra en el desarrollo de la percepcion multisensorial, memoria
gnosica y motricidad fina permitiendo el reconocimiento y almacenamiento de patrones
lingliisticos, mientras contribuye a la escritura y otras habilidades manuales. Estos
aspectos respaldan que es una herramienta efectiva para el desarrollo de habilidades
lingiiisticas, ya que estas son capacidades que permiten a las personas comprender,
producir y comunicar ideas de manera efectiva a través del lenguaje hablado o escrito,

incluyendo escuchar, hablar, leer y escribir.

» EI diagnéstico del nivel inicial de desarrollo de las habilidades lingiiisticas en los
estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa “Bautista” revelo una perspectiva
variada en cuanto a sus competencias lingiiisticas con un promedio total de 6,59. Lo
cual, segun la escala de la LOEI ubica a los estudiantes en la categoria de esta proximo
a alcanzar los aprendizajes. La preprueba aplicada permitié identificar fortalezas en el
area de comprension lectora con un promedio de 8.86, en la seccion escuchar con 7.60,
en la seccion escribir 4.58 y escuchar con 5.19. Los cuales mostraron que la habilidad
mas desarrollada fue la gnosica, seguida de la habilidad escuchar, mientras que en las

habilidades donde se presenta mayor dificultad es a la hora de escribir y hablar.
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La implementacién del método viso-audio-motor-gnoésico en dos clases piloto demostro
ser efectiva para fortalecer las habilidades lingliisticas de los estudiantes de tercer grado.
La aplicacion de este método permitié mejorar la comprension lectora, comprension
auditiva, la produccion escrita y la comunicacion oral de los estudiantes. Los resultados
mostraron un aumento significativo en todas las secciones, pero teniendo mayor énfasis
en el area comprender y escuchar. Estos resultados piloto sugieren que el método viso-
audio-motor-gndsico puede ser una herramienta valiosa para mejorar las habilidades

lingtiisticas de los estudiantes que merece ser implementado en un contexto mas amplio.

La evaluacion del impacto del método viso-audio-motor-gnosico en el desarrollo de las
habilidades lingiiisticas de los estudiantes de tercer grado revel6 un resultado
significativo en todas las areas evaluadas con un promedio final de 6,98. El post test
aplicado después de la implementacion del método mostré un aumento notable en la
parte gnosica con un promedio de 9.10, escuchar con 8.75, escritura con 4,68 y el habla
con 5,31. Los resultados mostraron que el método viso-audio-motor-gndsico es efectivo
para mejorar las habilidades lingliisticas de los estudiantes, especialmente en la
comprension y auditiva. Esto debido a la integracion de la percepcion visual, auditiva y

motora, que permite una mayor comprension y retencion de la informacion lingiiistica.
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4.2 Recomendaciones

» Tras finalizar la investigacion, se recomienda implementar el método viso-audio-motor-
gnosico en la educacion bdsica para mejorar las habilidades lingiiisticas de los
estudiantes, ya que este método ha demostrado ser efectivo en la mejora de la
comprension lectora, la produccion escrita, la percepcion auditiva y la comunicacion

oral.

* Se recomienda que, los docentes disefien actividades y estrategias que se adapten a las
necesidades especificas de cada estudiante aplicando el método estudiado. Puesto que,
la implementacion de este método puede ser beneficiosa para mejorar la calidad de la

educacion y el rendimiento académico de los estudiantes.

= Se recomienda desarrollar materiales educativos que apoyen la implementacion de este
método en el proceso de ensefanza-aprendizaje de habilidades como leer, escribir,
escuchar y hablar. Resaltando que, los materiales educativos deben ser disefiados para
adaptarse a las necesidades especificas de cada estudiante y deben incluir actividades y
estrategias que se centren en la comprension lectora, la produccidén escrita,

comunicacion oral y percepcion auditiva.
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Anexos

Anexo 1. Carta de compromiso

Universidad Técnica de Ambato

Consejo Académico Universitario

Av. Colombia 02-11y Chile (Cdla. Ingahurco) - Teléfonos: 593 (03) 2521-081 / 2822-960; correo-e: hcusecregenerak@uta.edu.ec
Ambato — Ecuador

ANEXO 3

CARTA DE COMPROMISO

Ambato, 28/06/2024

Doc. Marcelo Nifez Espinoza

Presidente

Unidad de Titulacion

Carrera de Educacion Basica

Facultad de Ciencias humanas y de la Educacion

Yo, Ximena Estrella en mi calidad de Rector de la Unidad Educativa “Bautista” me permito poner en su
conocimiento la aceptacion y respaldo para el desarrollo del trabajo de titulacion: “El método viso-audio-
motor-gnosico para el desarrollo de habilidades lingiiisticas en los estudiantes de tercer grado de
Educacion General Basica, en la Unidad Educativa “Bautista”, de la ciudad de Ambato™ propuesto
por la estudiante Evelyn Vanessa Pepe Guato, portadora de la Cédula de Ciudadania 180536276-9, estudiante
de la carrera de Educacion basica, Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion, de la Universidad
Técnica de Ambato.

A nombre de la Institucion a la cual represento, me comprometo a apoyar en el desarrollo del proyecto.

Particular que comunico a usted para los fines pertinentes.

Atentamente.

Ximena Estrella

CC. 180224631-2

Cel.: 0979280531

Correo: 18h00098@gmail.com
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Anexo 2. Instrumento

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

CARRERA DE EDUCACION BASICA

TEST DE HABILIDADES LINGUISTICAS DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE TERCER GRADO

Nombre:

Seccion 1: Comprender

1. Lectura en voz alta con fluidez.
Instruccidn: Lea el siguiente texto en voz alta:
"En el pueblo de Valle Verde, vivia un granjero llamado Pedro. Todos los dias, Pedro se
despertaba temprano para cuidar a sus animales. Tenia gallinas, vacas y ovejas, y su trabajo

era asegurarse de que todos estuvieran bien alimentados y felices."”

Pregunta: ;Qué animales cuidaba Pedro?

2. Lectura de comprension.
Texto: "Mariana era una nifia muy curiosa. Un dia, mientras caminaba por el bosque,
encontro una pequena caja enterrada bajo un arbol. La abrio y dentro encontro una carta

muy antigua que hablaba de un tesoro escondido. Decidio seguir las pistas de la carta.”

Preguntas:

a. (Qué encontr6 Mariana en el bosque?

b. (Qué decidi6 hacer Mariana después de leer la carta?
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3. Inferencia basada en la lectura.
Pregunta:

a. (Por qué cree que Mariana decidio seguir las pistas de la carta?

Seccion 2: Escuchar

4. Escuche la historia y responda las preguntas.

Historia: "Laura y su perro Toby fueron al parque un dia soleado. Mientras jugaban a la

pelota, Toby vio una ardilla y corrio tras ella. Laura lo llamo, pero Toby siguio corriendo

hasta que la ardilla se subio a un arbol."”

Preguntas:
a. (Qué hacia Toby cuando vio a la ardilla?
b. (Como reaccion6 Laura cuando Toby corri6 tras la ardilla?
5. Escuche las siguientes instrucciones y complete

la tarea.

Instruccidn: "Primero, dibuja un circulo en tu hoja. Luego, fuera del circulo, dibuja una linea

al lado derecho. ;Qué letra es?”




Seccion 3: Escribir

6. Escriba una descripcion de un dia lluvioso.
Instruccion: Escriba un pdrrafo de 4 oraciones describiendo como es un dia lluvioso. Puede

incluir detalles como el cielo, los sonidos y lo que haces en esos dias.

7. Redacte un cuento corto.
Instruccion: Escriba una historia corta sobre una aventura que tuvo con su amigo. Asegurese

de incluir una introduccion, un problema y una solucion.
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8. Escriba una carta.
Instruccion: Escriba una carta para invitar a un amigo a tu fiesta de cumpleanios. Incluya

detalles como la fecha, el lugar y las actividades que se haran en la fiesta.

Seccion 4: Hablar

9. Describa un lugar especial para usted.
Instruccion: Hable durante 2 minutos sobre un lugar que te guste mucho. Explique como es,

qué se puede hacer alli y por qué es especial para ti.

10. Explica como se juega su juego favorito.
Instruccion: Hable durante 2 minutos explicando las reglas de su juego favorito. Asegurese de

detallar los pasos que se deben seguir y los materiales necesarios.
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Anexo 3. Validacion del instrumento

e UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
'*'t FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
— J CARRERA DE EDUCACION BASICA

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE RECISTRO T
RECOLECCION DE INFORMACTION

1. Datos del validador:

Mombres v apellidos: Marina Zenaida Castro Solorzano

zrado académiico (ares): Master Universitario en Clencia de Lenguaje v Lingiistica Hispanica
Master en Literatura Hispanoamericana v Ecostoriana

Anos de expariencia: 25

1. Imstrocciomes
A confimacion, podra encontrar diferentes criterios sobre la estmactura del instnumento
de racoleccion de informacion (entrevista semiestructurads) sobre el tema de
investigacion: El método viso-audio-motor-gnosico para el dasamolloe de habilidades
lingiitsticas en los esmdiantes de tercer grado de Educacion General Basica, en la Unidad
Educativa “Baufista”, de la cindad de Ambato. Emita sus juicios de acuerdo con las
escalas establecidas.

MA: Muy Adecusdoe; BA: Bastante Adscuade; A Adeonado; PA: Poco Adecunado:

I: Inzdecuado.
No CRITERIO= MA | BA| A | PA I
1 | Elencabezado del instmamento esta claro v
1 | El objetivo es adecuado v pertinente al t2ma v
i | Las instmacciones soo lo suficientements clarmas v
4 |Las siaciones  evaloativas oo lo|
suficientemente claras, de fal forma guoe. Do e
presian a ambiededades
5 |Las sitacionss evaluativas gstan v
contextoalizadas con el tema
i | El disen del instromento 25 adecuadoe ¥ v
comprensible
R,

Dra. Marina Castro Soldrzano, Mag,
OO 1802740934

TEST Y POSTEST
validado por Dra. M
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wew, UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

=t

ﬂ % FACULTAD DE CTENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACTION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

FICHADE VALIDACION DE LA PRUEBA PARAELRECISTROY
LARECOLECCION DE INFORMACION

1. Datos del Validador

Nombres v apellidoz: Medardo Alforso Mera Constante
Grado académico: Doctor en Ivestizacion Socioeducativa v en Humamdades v Artes.
Experiencia: 3 afics

Y. Instruecione:

A confimuacion, se encontrara diferentes crfenos de la estucta del mstumento de
recoleccion de iformacion sobre el tema de mvestigacion “EL METODO VISO-AUDIO-
MOTOR-GNOSICO PARA EL DESARROLLO DE HABITIDADES LINGUISTICAS EN
LOS ESTUDIANTES DE TERCER. GRADO DE EDUCACION GENERAL BASICA EN
L4 UNIDAD EDUCATIVA "BAUTISTA", DE LA CTUDAD DE AMBATO™. Emita sus
Jucios, de acuerdo con las escalas establacidas.

MA: Moy zdecuado: BA: Bastante adecuzdo: A: Adecuade: PA: Poco adecuado:

I: Inadecuado
N° | CRITERIOS MA|BA|A [PA I
| | El encabezade del instrumento esta claro v
2 | El ohjetivo es adecuado v ‘perfiments al tema \Y
3 | Las mstrucciones son lo sufimentements claras v
4 | Las situaciones evaluativas son lo suficiente claras, de \Y

tal forma que no e presentzn ambigiedades.
Las swtuaciones evaluativas estan contexualizadas conel | V
eI
6 | El disefio del instrumento es adecuzdo v comprensible v

A

Validador: Dr. Medards Mera
C.C: DE01259925

TEST Y POSTEST
validado por Mg. Mi
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