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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion se refiere a las tareas escolares en el &rea de Matemaética con
los estudiantes de séptimo grado de Educacién General Béasica de la Unidad Educativa
la Providencia, de la ciudad de Ambato. Su importancia no solo responde a los desafios
actuales, sino que impulsa una transformacion en la manera de planificar y aplicar las
tareas escolares, proponiéndolas como una estrategia clave para revolucionar las
practicas pedagdgicas y responder de forma efectiva a las exigencias del aprendizaje
del siglo XXI. El aporte cientifico se centra en el andlisis integral de la calidad de las
tareas, su influencia en el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje y la percepcion
estudiantil. El objetivo general fue valorar las tareas escolares del area de Matematica
en los estudiantes. La investigacion se enmarca en la linea de Comportamiento Social
y Educativo, con una metodologia de enfogue mixto, disefio no experimental y corte
transversal, aplicando las modalidades bibliografica, documental y de campo. La
muestra estuvo compuesta por 22 estudiantes del paralelo “A”. Se emplearon como
instrumentos la lista de cotejo, encuestas y calificaciones, procesadas con el software
SPSS. Entre los resultados se evidencié que la mayoria de las tareas cumplen con los
criterios curriculares, y que los estudiantes alcanzan o superan los niveles esperados
de aprendizaje. Ademas, manifestaron una percepcion positiva sobre las tareas,
reconociéndolas como una estrategia util de refuerzo para comprender mejor los
contenidos abordados en clase. Se concluye que una planificacion adecuada incide
positivamente en el rendimiento y la actitud hacia la asignatura.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, matematica, tareas escolares.
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THEME: Mathematics homework for seventh-grade students of Basic General

Education at the La Providencia Educational Unit in the city of Ambato.

Author: Kerly Salomé Chasipanta Yéanez
Tutor: Mg. Daniel Morocho, PhD

ABSTRACT

The present investigation refers to homework in the area of Mathematics with seventh
grade students of General Basic Education of the Providencia Educational Unit, in the
city of Ambato. Its importance not only responds to current challenges but also
promotes a transformation in the way of planning and applying homework, proposing
it as a key strategy to revolutionize pedagogical practices and respond effectively to
the demands of learning in the 21st century. The scientific contribution focuses on the
integral analysis of homework quality, its influence on the development of teaching-
learning and student perception. The general objective was to evaluate school
homework in the area of Mathematics in students. The research is framed in the line
of Social and Educational Behavior, with a mixed approach methodology, non-
experimental design and cross-sectional, applying bibliographic, documentary and
field modalities. The sample was composed of 22 students of parallel “A”. The
instruments used were the checklist, surveys and grades, processed with SPSS
software. The results showed that most of the tasks met the curricular criteria, and that
the students reached or exceeded the expected learning levels. In addition, they
expressed a positive perception of the tasks, recognizing them as a useful
reinforcement strategy to better understand the contents addressed in class. It is
concluded that proper planning has a positive impact on performance and attitude
towards the subject.

Keywords: Homework, mathematics, meaningful learning.
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CAPITULO I. - MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes Investigativos

El estudio de Alvarez y Saritama (2024) titulado "Los deberes: influencia en el
rendimiento académico estudiantil”, tuvo como objetivo determinar cémo el
incumplimiento de las tareas escolares afecta el aprendizaje de los estudiantes. La
investigacion adoptd un disefio no experimental con un enfoque cuali-cuantitativo, ya
que incluyd la recoleccion, tabulacion, andlisis e interpretacion de datos. Su nivel fue
descriptivo, pues buscé detallar las caracteristicas del fendmeno estudiado. Se empled
una modalidad bibliografica y de campo, desarrollandose en la Escuela de Educacién
Basica Juan Benigno Vela, en Azogues.

La técnica utilizada fue la encuesta y como instrumento el cuestionario,
aplicado mediante un formulario de Google a 150 individuos seleccionados
aleatoriamente, entre estudiantes, docentes y padres de familia. Los resultados
evidenciaron que las tareas escolares contribuyen al proceso de ensefianza-
aprendizaje, aunque la asignatura de Matematicas genera mayor dificultad en su
cumplimiento. En conclusion, manifiesta que el incumplimiento de tareas escolares
genera consecuencias negativas significativas, como por ejemplo el bajo rendimiento,
dificultades de aprendizaje, la no promocién y la repitencia estudiantil. Asi pues, se
recomienda dosificar las tareas segin la edad, contexto y condiciones de los
estudiantes, para optimizar su efectividad.

Asi mismo, Hallo y Toapanta (2024) en su investigacion "La influencia de la
carga de tareas escolares en el bienestar emocional de los estudiantes en entornos
educativos", muestra como objetivo, analizar el impacto de esta dinamica en el estrés,
la ansiedad y las relaciones interpersonales de los estudiantes. La metodologia
utilizada corresponde a un enfoque mixto (cuantitativo y cualitativo), con un nivel
descriptivo y modalidades documental y de campo. Para la recoleccion de datos, se
aplicaron encuestas con un cuestionario estructurado basado en la escala de Likert a
una muestra de 120 estudiantes de Béasica Superior. Los resultados evidencian que el
45% de los estudiantes experimentan estrés debido a la carga de tareas, mientras que



el 35% considera que estas limitan su tiempo en actividades sociales, afectando su
bienestar. Se concluye que el exceso de tareas escolares dificulta la integracion con la
comunidad educativa y las relaciones interpersonales, por lo que se recomienda
replantear las practicas pedagdgicas y disefiar actividades mas equilibradas que
favorezcan el bienestar estudiantil.

Sebastian Garcia (2023) en su estudio “Los deberes escolares a estudio: una
investigacion desde el ambito curricular, familiar y social”, analizo la correspondencia
de los deberes escolares con el curriculo, la percepcion de las familias y su relacion
con la equidad educativa. Su objetivo fue comprender su impacto en el aprendizaje y
su alineacion con los principios educativos. El estudio empled un disefio mixto y
secuencial, combinando enfoques cualitativo y cuantitativo. Su alcance fue
exploratorio y descriptivo, permitiendo profundizar en teorias implicitas y
aplicaciones de las tareas escolares.

Para la recoleccion de datos, se aplicaron cuestionarios, grupos focales y
entrevistas a 116 docentes en la fase cuantitativa y a 21 docentes con un representante
de familias en la cualitativa. Los resultados evidenciaron la necesidad de replantear la
valoracion de los deberes escolares, pasando de una dicotomia entre “bueno” o “malo”
a cuestionamientos como ;qué se asigna? y ¢para qué se asigna?, considerando
principios normativos sobre objetivos, cantidad y calidad. El autor concluye que los
deberes escolares, al igual que un iceberg, esconden problematicas del sistema
educativo, por lo que es necesario un proceso de transformacion que los adapte a las
necesidades actuales de los estudiantes.

Martinez-Vicente et al. (2020) en su investigacion “Implicacion estudiantil y
parental en los deberes escolares: diferencias segun el curso, género y rendimiento
académico”, analizaron las diferencias en la implicacion de estudiantes y padres en las
tareas escolares segun el curso, género y desempefio académico. Se empled un disefio
no experimental, de tipo transversal, con un nivel descriptivo y correlacional, en
modalidad de campo. Como técnica, se utilizo la encuesta, mediante un cuestionario
ad hoc. La muestra estuvo conformada por 443 estudiantes de 3° a 6° de Educacién
Primaria y de 1° a 4° de Secundaria, con edades entre 8 y 17 afios. Los resultados
evidenciaron que los estudiantes de niveles superiores dedican mas tiempo a las tareas;

sin embargo, su implicacion y motivacién disminuyen con la escolaridad, al no percibir



beneficios en ellas, lo que afecta su satisfaccion. Se concluye que los docentes deben
considerar la edad, formacion, experiencias y metodologia de ensefianza al disefiar
tareas, manteniendo una relacion cercana con las familias para fomentar habitos
positivos en el hogar.

Cevallos et al., (2020) en su investigacion titulada "Implicaciones de las tareas
escolares en el rendimiento académico en los estudiantes del séptimo afio de Educacion
General Basica", tuvo como objetivo analizar el impacto de las tareas escolares en el
rendimiento académico de los estudiantes del septimo afio de la Unidad Educativa
Liceo de las Américas, en Santo Domingo de los Tséchilas, durante el afio lectivo
2018-20109.

Para ello, se empled un disefio no experimental de tipo transeccional, con un
nivel descriptivo y un enfoque mixto (cualitativo-cuantitativo). Se aplicaron técnicas
como cuestionarios y entrevistas a una muestra de 20 estudiantes y 3 docentes, dentro
de una poblaciéon de 60 individuos. Los resultados evidenciaron que las tareas
escolares influyen positivamente en el rendimiento académico, fomentando autonomia
y responsabilidad. Asimismo, los docentes destacaron la necesidad de regular el
tiempo y la funcionalidad de las tareas conforme a los lineamientos educativos,
concluyendo que su correcta implementacion favorece el aprendizaje y el desarrollo
integral del estudiante.

Zamora-Araya (2020) realizé un estudio titulado “Las actitudes hacia la
matematica, el desarrollo social, el nivel educativo de la madre y la autoeficacia como
factores asociados al rendimiento académico en matematica”, con el objetivo de
determinar la influencia del desarrollo social en las actitudes hacia la matematica, la
autoeficacia y el nivel educativo materno sobre el rendimiento académico en
matematica (RAM). La investigacion fue de tipo no experimental, con un enfoque
cuali-cuantitativo y alcance correlacional. Se emple6 una modalidad de campo
mediante encuestas aplicadas a 197 estudiantes de séptimo a noveno grado, utilizando
un cuestionario autoadministrado.

Los resultados evidenciaron que la autoconfianza y la autoeficacia influyen
positivamente en el cumplimiento de tareas escolares, lo cual se reflejé en coeficientes
significativos para las dimensiones de confianza (p = 0.001) y experiencia de maestria

(p < 0.001). Sin embargo, no se encontrd una relacion significativa entre el nivel



educativo de la madre y el RAM. Se concluye que, aunque la correlacion entre
variables es solida, los hallazgos deben considerarse dentro del contexto
socioecondémico medio-alto en el que se desarrollé la investigacion. Estos resultados
resaltan la importancia de fortalecer la autoeficacia en los estudiantes para mejorar su
desempefio en matematicas.

Segun Intriago y Naranjo (2023) en su investigacion titulada "El aprendizaje
de la matematica en estudiantes de educacion general basica™, se propuso diagnosticar
el nivel de aprendizaje en los estudiantes de octavo afio de Educacion General Bésica.
Para ello, se utiliz6 un disefio no experimental, transeccional descriptivo, con un
enfoque mixto (cualitativo y cuantitativo) y alcance descriptivo. La investigacion se
desarroll6 bajo la modalidad de campo y bibliografica. Se emplearon encuestas y
entrevistas como técnicas de recoleccion de datos, aplicando un cuestionario y una
guia de preguntas abiertas a una muestra conformada por 26 estudiantes de octavo afio
de EGB y 2 docentes del area de Matematica de la Unidad Educativa Fiscal “Playa
Prieta”.

Los resultados evidenciaron que el 46% de los estudiantes presentaban
dificultades en el aprendizaje de matematicas debido a una limitada concentracion y
escasa motivacion. Asimismo, se identificé que el 42% de los casos reflejaban la
ausencia de estrategias ludicas para facilitar la comprension de los contenidos.
Resaltando la necesidad de reemplazar las metodologias tradicionales por estrategias
mas dinamicas y participativas que favorezcan el aprendizaje.

Segun Chiquito (2021) en su articulo cientifico "La ensefianza de la matematica
en contexto y la resolucién de problemas en los estudiantes de la Unidad Educativa
Daniel Lopez del Canton Jipijapa”, se analiza la incidencia de la ensefianza
contextualizada de la matematica en el desarrollo de destrezas para la resolucion de
problemas matematicos. La investigacion se llevo a cabo bajo un enfoque cuali-
cuantitativo, con un nivel exploratorio y modalidad de campo. La poblacion estuvo
conformada por 37 docentes, 35 estudiantes y un experto en didactica de la
matematica, empleandose encuestas y entrevistas como técnicas de recoleccién de
datos.

Los resultados evidenciaron que los docentes priorizan explicaciones y

ejercicios en sus clases, dejando de lado el uso de materiales didacticos que favorezcan



el andlisis y la resolucién de problemas. En este sentido, se concluye que la incidencia
en la ensefianza es fundamental la implementacién de recursos didacticos concretos y
manipulativos para potenciar el aprendizaje y el desarrollo de habilidades matematicas
en los estudiantes.

Zumba et al., (2024) en su estudio titulado “Las dificultades de ensefar
matematicas en las aulas ecuatorianas en Educacién Basica Superior”, tuvo como
objetivo identificar las barreras que limitan la ensefianza de la matematica y proponer
estrategias pedagogicas para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes. La
investigacion adopt6é un disefio no experimental, con un enfoque cuantitativo y un
nivel descriptivo, empleando herramientas estadisticas como el analisis de regresion
maultiple y factorial. Ademas, se realizaron pruebas estadisticas como el ANOVAYy el
t-test. La recoleccion de datos se baso en fuentes como la Evaluacion Ser Bachiller, el
informe PISA 'y el Estudio de Recursos Educativos.

Los resultados evidenciaron que el 70% de los estudiantes no alcanzan el nivel
esperado en matematicas, con variaciones segun el contexto rural o urbano. Asimismo,
se determind que el nivel socioecondémico y la formacion docente continua inciden en
el rendimiento académico. En conclusion, se resalta la necesidad de fortalecer la
capacitacion docente y mejorar la infraestructura tecnoldgica para optimizar la calidad
del aprendizaje en matematicas.

Roldan (2023) en su informe de investigacion titulado "EIl aprendizaje de las
Matematicas en el cuarto grado del Centro Educativo Comunitario Intercultural
Bilingle Guazan Santa Clarita, de la comunidad Guazan Santa Clarita, canton
Guamote, provincia de Chimborazo", tuvo como objetivo analizar las estrategias de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas en el contexto del desarrollo cognitivo,
afectivo y psicomotriz de los estudiantes de cuarto grado. El estudio adopt6 un enfoque
mixto, con alcance descriptivo-exploratorio y modalidad de investigacion de campo.
La poblacion estuvo conformada por la comunidad educativa, seleccionandose una
muestra de un docente tutor y 9 estudiantes de cuarto grado. Se emplearon técnicas
como la observacion con guia estructurada, entrevistas a docentes, estudiantes y padres
de familia, encuestas con cuestionario y un test diagnostico.

Los resultados evidenciaron que los estudiantes presentan dificultades en la

comprension de conceptos matematicos y en la resolucion de operaciones combinadas,



lo que impacta negativamente en su desempefio. Asimismo, se identificé resistencia al
cambio por parte del docente, lo que limita la implementacion de metodologias
innovadoras. Se concluye que la falta de dominio de estrategias didacticas en el aula
obstaculiza el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico, afectando el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la institucion. (Zumba Freire et al., 2024)
Fundamentacion teorica

Tareas escolares

DidActica.

La palabra "didactica" proviene del término griego antiguo “didaskein”, que
significa ensefiar y aprender. Desde sus origenes, ha estado relacionada con la
educacion y la pedagogia. Con el tiempo, la didactica se entendié de manera mas
limitada, como un sistema donde un maestro ensefia contenidos a un estudiante. Sin
embargo, esta vision resulta algo incompleta. Actualmente, se considera que el proceso
educativo no solo involucra al maestro, al estudiante y a los contenidos, sino también
a otros factores como la sociedad, el contexto, los recursos y las caracteristicas
individuales de los estudiantes. Por eso, la didactica no solo organiza la ensefianza,
sino que busca relacionar todos estos elementos para que la educacion responda a las
necesidades y posibilidades reales de los alumnos. En este sentido, la didactica se
define como la teoria y préctica de los procesos de ensefianza-aprendizaje (Kiper,
1993).

Planificacion curricular.

La planificacion curricular orienta al alcance de los estandares hacia una
educacion de calidad. Para Carranza et al. (2024) “La planificacién curricular
constituye un elemento esencial para la organizacion y direccion de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, con el propdsito de alcanzar los objetivos educativos
establecidos” (p. 6659). Por lo que permite tomar decisiones adecuadas, tomando en
cuenta las necesidades educativas de los estudiantes mediante la implementacion de
estrategias metodoldgicas, fomentando el conocimiento equitativo.

Seguido de Montilla (como citdé Gonzales-Alfaro, 2022) “Concibe la
planificacion curricular como una metodologia que usa el docente en su trabajo, para
que pueda tomar decisiones oportunas y efectivas en el proceso de ensefianza y

aprendizaje” (p. 226). De tal forma que los docentes pueden ajustar su enfoque



pedag0gico a areas de mejora y asi optimizar el proceso de aprendizaje, que si bien es
cierto pasa por distintas etapas, por lo que aspectos como la edad, ritmos de
aprendizaje, contexto, formacion docente y las metodologias son cruciales para lograr

aprendizajes significativos en los estudiantes.

Planificacion del aula.

Reyes-Salvador (2017) “La planeacion de clase es un elemento fundamental e
indispensable para el docente en el cumplimiento cabal de sus funciones como
mediador y facilitador del proceso educativo” (p.88). Esta herramienta no estructura
solo las actividades, sino también que brinda innovacion y transformacion en la
préactica educativa. Por lo tanto, esto es crucial para reorientar y mejorar el trabajo
docente, asegurando el cumplimiento adecuado de las funciones del facilitador del
proceso educativo.

Segln Meléndez y Gomez (2008): Este proceso obliga a los docentes ir mas
alla de la transmision de contenidos y adaptandose en una sociedad de constante
avance.

En la planificacion curricular de aula, especificamente, se exige al docente una

reflexion a la luz del paradigma constructivista, desde la forma de agrupar

contenidos programaticos con valores hasta la construccion de ambientes
pedagogicos y didacticos que posibiliten experiencias que favorezcan el
desarrollo endégeno, mediante la resolucion de problemas y elaboracién de
proyectos de corto, mediano y largo plazo, produciendo e innovando de

acuerdo con las exigencias del sector productivo y tecnoldgico actual (p. 371).
Actividades de aprendizaje.

Las actividades destinadas al aprendizaje segun la Universitat Oberta de
Catalunya (2015) es “El conjunto de actuaciones organizadas e intencionales que
tienen como fin proporcionar al estudiante situaciones de aprendizaje en las que
construir conocimientos y aplicar y evidenciar competencias de manera activa y
dinamica” (p.5). Sin embargo, usualmente se puede confundir por la asignacion de una
tarea, por lo que es importante recalcar que no son las mismas debido que las

actividades requieren de un proceso para lograr una meta.



Asi mismo, segin Cooper, Richards y Rodgers (como cité Villalobos, 2003)
“Dicho en términos mas sencillos, una actividad de ensefianza/aprendizaje es un
procedimiento que se realiza en un aula de clase para facilitar el conocimiento en los
estudiantes” (p. 171). Asi pues, destaca que la seleccionar actividades que motiven a
la participacion de estudiantes, evita caer en las actividades que tienen menor impacto
en las &reas, por ende, elegir estrategias que se alineen a los objetivos y tipo de
aprendizaje maximizara el aprendizaje de manera efectiva.

Para Fernandez-Hawrylak et al. (2020) las actividades de aprendizaje no solo
son acciones, sino que también funcionan como herramientas para alcanzar el
aprendizaje, mas all& de ser simplemente métodos para evaluarlo.

Estas actividades se estructuran en estrategias metodoldgicas o experiencias de

aprendizaje, y unas estrategias determinadas (proyecto, solucion de problemas,

elaboracion de fichas, investigacion, centro de interés, clase magistral, etc.)
conllevan siempre un conjunto de actividades secuenciadas y estructuradas.

Ademas, pueden acometerse en cualquier lugar, bien sea en el aula, en casa, en

el trabajo o bien en el marco de un curso de especializacion. Tanto en la forma

de ensefiar como de aprender estan presentes ciertas representaciones sociales
que, como en el caso de las actividades de ensefianza-aprendizaje, pueden
incidir sobre el modo en que los estudiantes realizan un aprendizaje

significativo (pp. 63-64).

Segun Marqués (como cito Benitez, 2007) el acto didactico se entiende como
la intervencion del docente para promover el aprendizaje en los estudiantes, siendo su
caracteristica principal el enfoque comunicativo. El citado autor circunscribe el fin de
las actividades de ensefianza y de los procesos de aprendizaje es el logro de
determinados objetivos, y sefiala como condiciones necesarias:

e La actividad interna del alumno. Que los estudiantes puedan y quieran
realizar las operaciones cognitivas convenientes para ello, interactuando
con los recursos educativos a su alcance.

e Lamultiplicidad de funciones del docente. Que el profesor realice maltiples
tareas: coordinacion con el equipo docente, busqueda de recursos, realizar
las actividades con los alumnos, evaluar los aprendizajes de los alumnos y

su actuacion, tareas de tutoria y administrativas. Son las intervenciones



educativas realizadas por el profesor: propuesta de las actividades de
ensefianza a los alumnos, su seguimiento y desarrollo... para facilitar el

aprendizaje las que constituyen el acto didactico en si. (p. 35)

Tareas escolares.

Las tareas escolares Daza (2014) “Son aquellas que se les asignan a los
estudiantes en el colegio, son actividades, propuestas por el docente, ellos ponen en
funcionamiento su intelecto para resolver problemas, averiguar datos, realizar
argumentaciones, practicar lecturas, analizar oraciones” (p.11). Estas actividades
permiten desarrollar habilidades cognitivas como el razonamiento l6gico, la
investigacion, la comprension lectora y la capacidad de analisis, fomentando un
aprendizaje mas integral y autdbnomo en los estudiantes. Ademas, son herramientas
fundamentales para aplicar y reforzar los conocimientos adquiridos en el aula,
contribuyendo al desarrollo de competencias esenciales para su formacion académica
y personal.

Propdsito de las tareas escolares

Las tareas escolares buscan fortalecer las capacidades individuales con la
finalidad de complementar el aprendizaje en el aula y en el hogar. Por otro lado,
manifiesta el Ministerio de Educacion (2018):

Las tareas escolares son actividades que nifios, nifias y jovenes desarrollan

durante su vida escolar y tienen como proposito el fortalecimiento de las

capacidades académicas, emocionales y creativas puestas en accion durante el

proceso de construccion del aprendizaje en el aula, y como refuerzo o

aplicacién de dichos aprendizajes en casa. Generalmente cada institucion

educativa establece los lineamientos sobre el envio de tareas escolares para que

los y las docentes las consideren al momento de planificarlas (p. 4).

Tipos de tareas escolares subnivel de Educacion General Basica Media

Segun el Ministerio de Educacion (2018) en el subnivel de Educacién General
Basica Media, los tipos de tareas escolares representan una estrategia clave para
consolidar el aprendizaje en el area de Matematica. Cada tipo de actividad cumple una
funcion especifica en el desarrollo integral del estudiante. Estas tareas deben ser

pertinentes tanto para nifias como para nifios, y deben estimular su aprendizaje de



forma ludica, vinculandolas con situaciones reales del entorno. Ademas, se debe evitar
enviar tareas excesivas, rutinarias o improvisadas.

La planificacién de estas actividades parte de los conocimientos previos del
estudiante y responde a las preguntas: ;qué ensefiar?, ;cOmo ensefiar? y ¢para quée
ensefiar? Asimismo, se debe tomar en cuenta el nivel de exigencia cognitiva,
procedimental y actitudinal, con el objetivo de fortalecer valores como la
responsabilidad, la autonomia, la organizacion y la identidad, entre otros aspectos
importantes en la formacion del estudiante. Por ende, los tipos de tareas son:

Tareas asociadas a la lectura: incentivar la lectura por placer de forma

individual y en clases, reflexionar acerca de los libros que cada estudiante esta

leyendo en el grado; ademas para la EIB se inicia con el aprendizaje de las
lenguas ancestrales y del castellano como segunda lengua, las tareas deberan

reforzar los procesos de aprendizaje de ambas lenguas. (p. 117)

Entre las actividades que se pueden realizar para fortalecer la lectura y el
desarrollo de habilidades fonoldgicas en los estudiantes, se incluye la lectura
compartida en grupo con libros de gran formato, fomentando el didlogo sobre lo leido;
la identificacion de fonemas con o sin el uso de letras, incorporando la expresion
corporal, el juego, la espontaneidad y la capacidad de sorpresa; la inclusién de
canciones, danzas y representaciones teatrales como estrategias ludicas.

Para que de esta manera refuercen las destrezas fonoldgicas; el uso de rimas,
aliteraciones y poesia para enfocar la atencion en los sonidos del lenguaje; la discusion
previa de nuevas palabras y conceptos antes de la lectura para activar conocimientos
previos y mejorar la comprension; la observacion de portadas e ilustraciones para que
los estudiantes formulen preguntas, opiniones, criterios e hipétesis de forma oral; el
uso de textos en la lengua de la nacionalidad respectiva en contextos de Educacion
Intercultural Bilingie, aplicando las mismas estrategias; y finalmente, la realizacion
de recorridos por el entorno comunitario para observar letreros, pancartas y otras
comunicaciones, leerlas, comentarlas con la familia y compartir las experiencias en
clase con el docente y sus comparieros.

Tareas asociadas a la resolucion de problemas: si se espera desarrollar en

los estudiantes un sentido de los nimeros, es importante poner enfasis en la

aplicacién de la estimacion y el céalculo mental. Si los razonamientos
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proporcional y deductivo son importantes, se les debe dar atencion en la

planificacidn, de acuerdo a las caracteristicas del grupo. (p. 18)

Tareas asociadas a la investigacion: Los nifios y nifias deben aprender, desde

edades tempranas, que investigar no solo implica descubrir o inventar, sino

mirar desde varias perspectivas o puntos de vista un mismo problema. Hallar
soluciones a problemaéticas sociales que nos desafian todo el tiempo, a través
de la realizacion de inventos pragmaticos que no sirvan solo para consumo

mercantil. (p. 19)

Las actividades sugeridas para realizar incluyen investigar la trayectoria del
vuelo de una mosca para analizar la diferencia entre desplazamiento y trayectoria;
observar el proceso de putrefaccion de alimentos y reflexionar sobre el concepto de
basura; sembrar plantas medicinales y valorar sus beneficios; calcular los desechos
generados por una comida rapida y proponer cambios al modelo econdmico; observar
el desperdicio de productos vencidos en supermercados.

Asi mismo, comparar los efectos de productos quimicos y organicos en la
agricultura; analizar comportamientos naturales como el clima segin la cosmovisién
ancestral; identificar necesidades cotidianas y crear soluciones précticas; descubrir
patrones en la naturaleza como el nimero de pétalos en flores; y recopilar saberes
ancestrales mediante entrevistas a personas mayores sobre dichos, suefios y creencias,
fomentando la valoracion de la identidad cultural y linglistica (Ministerio de
Educacién, 2018).

Tareas sugeridas en el Area de Matematica.

Asi mismo, el Ministerio de Educacion (2018) menciona que dentro de la
Matematica las tareas deben evitar “Resolver cantidades grandes de problemas y/o
ejercicios. Los ejercicios como los problemas son planteados Unicamente para repetir
un mismo algoritmo y no conducen a ningun razonamiento” (p.28). Al disefiar tareas
de Matematica, es clave enfocarse no solo en memorizar algoritmos, sino en aplicarlos
de forma significativa. Se deben proponer ejercicios variados, interesantes y acordados
con los estudiantes, incorporando saberes de la etnomatematica. Esto se alinea con las
actividades sugeridas, que promueven el analisis, la observacion del entorno y la

resolucion de problemas reales. Algunas de las tareas sugeridas son:
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Seleccionar de un conjunto de problemas aquellos que, a criterio de cada
estudiante, les parece més interesantes de resolver.

1. Dado uno o méas problemas priorizados por los mismos estudiantes,

planificar su resolucion.

2. Dado uno o mas problemas priorizados por los mismos estudiantes, formular

preguntas para conectar los datos del problema.

3. Dado un problema resuelto, plantear otra posible solucion o contextualizarlo

a una situacion de su experiencia personal

4. Buscar en actividades cotidianas situaciones que pueden plantearse como un

problema.

5. Elaborar un taptana con alguno de los siguientes materiales: carton, piedra

pomez, madera de balsa (Amazonia y Costa), para representar las cantidades. ¢

Taptana de base diez para seis cifras enteras y tres cifras decimales para

representar las cantidades del 10 al 99 y del 100 al 999. Tarea sugerida para el

proceso de DDTE (Bésica Media). (pp. 38-39)

Figura 1

Sugerencia de tarea para el Subnivel Medio

Matematica para Educacién General Media

CRITERIO DE

EVALUACION iR

I.M.3.8.1. Deduce, a partir del andlisis de los elementos de poligonos
INDICADCR DE | regulares e imegulares y el circulo, formulas de perimetro y dreaq; y las
EVALUACION aplica en la solucidn de problemas geométricos y la descripcion de
objetos culturales o naturales del entorno. (L2, 1.3)
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Tarea: Determinacion del drea de poligonos regulares.

Tiempo : 20 minutos

Materiales: Hoja o cartulina de formato A3, ldpices de colores, escuadras, compds.
Actividades:

1. Dibuje como minimoe 5 poligonos regulares en una hgja o cartulina de formato
A3y con el uso del juego geométrico.,

2. Readlice un dibujo libre con los 5 poligonos y calcule su area total.

< O

Retroalimentacion:

En clases pedir gue formen grupos de 5 estudiantes, dibujar en la pizarra 10 poligonos
regulares. Solicitar que cada grupo construya un dibujo libre compuesto con los 10
poligonos dados por el profesor.

Determinar el drea total de las figuras compuestas consfruidas en cada grupo.
Descubrir por gué a pesar de tener diferentes figuras compuestas el drea total es la
misma para todoes los grupos.

Nota. Tomada del Ministerio de Educacion (2018)

La tarea presentada estd cuidadosamente disefiada para cumplir con los
principios pedagogicos del nivel de Educacion General Basica Media. Aqui se
destacan los siguientes elementos clave:
e Tiempo definido: Se estima una duracién de 20 minutos, lo que refleja una
planificacion clara y realista para ser aplicada en clase o como tarea
individual.
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Materiales accesibles: Se utilizan materiales comunes como hojas de
cartulina, lapices de colores, escuadras y compas, lo cual fomenta la
creatividad sin requerir recursos costosos o dificiles de conseguir.
Secuencia clara de actividades: Esto permite una progresion en la dificultad
y el desarrollo del pensamiento l6gico. La tarea incluye dos pasos bien
estructurados: primero, dibujar y calcular areas de poligonos y segundo,
componer una figura mas compleja y realizar el mismo analisis.
Aprendizaje activo y significativo: El disefio de la tarea promueve que el
estudiante sea protagonista de su aprendizaje, construyendo figuras propias
y aplicando conceptos en contextos visuales y manipulativos.

Trabajo colaborativo (Retroalimentacion): Se propone una dindmica grupal
posterior, donde los estudiantes crean figuras compuestas en equipo. Esto
no solo refuerza los conocimientos, sino que fomenta habilidades sociales,
organizacion y creatividad.

Integracion transversal: Aunque el enfoque es matematico, el disefio
permite integrar el arte (dibujos, colores) y la reflexion sobre el entorno
(forma de las casas, figuras culturales), favoreciendo un aprendizaje

integral.

Dosificacion de tareas

Figura 2

Tipos de tareas y tiempos sugeridos para los niveles de Educacion General Bésica y

Bachillerato General Unificado.

MNIVEL

SUBNIVELES

6 Ed 6 6 Bachillerato
al Basica | Basica | Basica | General Basica General
Preparatoria Elemental Media Superior Unificade
lero 2do, 3ro y 4to Sto, étoy 7mo | Bvo, fnoy 10me | ler, 2do y 3er
Actividades de Lectura, Trabajo Trabajo Actividades
aprendizaje escritura, interdisciplinar, | independiente que
temprano. resolucion de | con abordaje | gue desamrclle | promuevan la
como: jugar, problemas de problemas | la comprensién, | gestién de su
hablar y leer cofidianos, complejos, que | el andlisis, la | propio tiempo,
juntos en familia. variedad estimulen la sintesis y la el desarrolio de
de juegos, creatividad, la emision de habilidades de
didlogos y ofras | investigacion juicios. investigacion,
actividodes de | en el medio la elaboracion
interaccién. que rodea al de textos y la
estudiante y la crificidad.
reflexion.
Tiempo semanal sugerido para las tareas:
deberes

Nota. Tomada del Ministerio de Educacion (2018)
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Figura 3

Calendario de tareas sugerido para los subnivel de EGB Media

Educacion General Basica Media

Llenguay 20 Ciencias 15 Matematica 15 Total de

Literatura Sociales minutos
Matemética 20 No se semanales

Ciencias 15 Lengua 15 Lenguay 20 Zn\gc;ron

Naturales Extranjera Literatura FOEIEs

Subtotal 35 Min. 20 Min. 30 Min. 35 Min. 120 minutos

Nota. Tiempo del Ministerio de Educacion (2018)

La planificacion semanal debe ser equilibrada de tareas escolares, alineada con

el enfoque del uso racional del tiempo escolar y extraescolar. Su disefio muestra una

distribucion justa y organizada de los deberes, promoviendo el aprendizaje sin

sobrecargar al estudiante.

Distribucion equitativa por asignaturas: las materias estan repartidas de lunes
a jueves, asignando tiempo a Lengua y Literatura, Ciencias Naturales,
Matematica, Ciencias Sociales y Lengua Extranjera. Esta diversidad fomenta
un aprendizaje integral y evita la concentracion excesiva en una sola érea.
Tiempo regulador por dia: de asigna un maximo de 35 minutos por dia, lo que
garantiza que los estudiantes tengan espacios para el descanso, la recreacion y
la convivencia familiar, respetando su desarrollo emocional y personal.
Viernes sin deberes: este dia esta libre de tareas, lo cual refleja una vision
pedagdgica moderna que valora la salud mental y el bienestar estudiantil,
promoviendo el equilibrio entre estudio y tiempo libre.

Total, semanal de 120 Minutos: la sumatoria semanal muestra una dosificacion
consciente del tiempo que los estudiantes dedican a las tareas fuera del aula,
ayudando a evitar el agotamiento y fomentando la calidad sobre la cantidad.
Coherencia y continuidad: la secuencia de asignacion de tareas permite
mantener un ritmo de estudio constante y predecible, facilitando la

organizacion del estudiante y su familia.

15




Capacidades.

Sanchez y Aguilar (2009) mencionan que el termino capacidades se refiere a
la “Combinacion de conocimientos, habilidades y actitudes en contextos situacionales,
éstos habilitan a una persona para seleccionar y aplicar correctamente aprendizajes
adquiridos en situaciones nuevas en el ambito laboral, escolar, social y personal”
(p.131). En sintesis, las capacidades integran saberes, destrezas y actitudes que
permiten a una persona desenvolverse adecuadamente y aplicar lo aprendido en
diversos contextos de la vida cotidiana. Estas pueden clasificarse en capacidades
cognitivas, afectivas y procedimentales, cada una de ellas esencial para el desarrollo
integral del individuo.

Cognitivas (saber).

El saber se conforma por conceptos, metodologias, reflexiones, informaciones,
discursos a través de los que se los aprende y expresa. Los contenidos conceptuales o
el saber conocer para Tobdn (como cit6 Pabdn, 2021) es “Un conjunto de herramientas
necesarias para procesar la informacion de manera significativa segun las expectativas
individuales, las propias capacidades y los requerimientos de una situacién en
particular” (p.119). Es decir; que los contenidos conceptuales no son solo
conocimientos teoricos, sino herramientas que usamos para entender y analizar la
informacion de forma Gtil y con sentido. Cada persona lo hace a su manera, segun lo
que necesita aprender, lo que sabe y las situaciones que enfrenta.

Procedimentales (hacer).

El saber hacer consiste en la aplicacion del saber, en cualquier &ambito de la
cultura'y de la relacion social. “Hacen referencias a formas de actuar y resolver tareas,
a las actuaciones para alcanzar objetivos y metas para satisfacer los propositos y lograr
nuevos aprendizajes, para adquirir y mejorar las habilidades, destrezas o estrategias
para hacer cosas concretas” (Fontanilla y Mercado, 2021, p. 586). Asi pues, destaca
que aprender no solo es conocer, sino también saber como hacer y actuar para lograr
metas, mejorar habilidades y resolver situaciones reales.

Afectivas (ser)

La capacidad afectiva, dentro del "saber ser”, se refiere al desarrollo de

actitudes, valores y emociones que permiten relacionarse con los deméas de forma

empatica, respetuosa y responsable. Impulsa la autorreflexion y el compromiso ético.

16



Es clave para formar personas integras y conscientes de su entorno. Por lo que
Guerrero (2022):

El saber ser constituye la tercera gran dimension integradora de las

competencias y se requiere en la construccion de proyectos para convivir en la

diferencia, promover el trabajo cooperativo, superar el egoismo y fomentar un
proceso dialégico de convivencia ciudadana para que las personas asuman sus
deberes y derechos con responsabilidad, procurando la conformacion de una

sociedad solidaria, justa y democratica. (p.79)

Por ende, el saber ser consiste en los valores que sostiene sobre todo el hacer,
porque en éste tomamos decisiones y comprometemos a menudo a otras personas.
Lineamientos institucionales.

Niveles de concrecion.
Vallina (2011) el curriculo se organiza en distintos niveles que permiten su

aplicacion efectiva, de tal manera que comprende tres niveles de concrecién:

Primer nivel: Disefio curricular prescriptivo: Lo elabora el MEC, y sefiala
intenciones educativas, orientaciones, planteamientos metodologicos... Su
caracteristica definitoria es la generalidad. Plantea grosso modo los elementos
curriculares, como Objetivos Generales de Etapa, definiciones de las Areas,
Objetivos Generales de éstas, bloques de contenidos. (p. 151)

Segundo nivel: Proyecto curricular de etapa: Disefio Curricular Prescriptivo es
un marco comuan que sera prescriptivo en todos los centros, por el caracter
obligatorio de la normativa que recoge. El desarrollo de este nivel corresponde
a los equipos docentes, que deben adecuar los planteamientos del Disefio
Curricular Prescriptivo a las caracteristicas idiosincrasicas de cada centro,
contextualizando y detallando cada norma prescriptiva segun el entorno en que
se van a desarrollar de forma efectiva los procesos de ensefianza = aprendizaje.
El Proyecto Curricular lo elabora y aprueba el claustro segun determina la
LOE. (p. 151)

Tercer nivel: Programacién de aula Esta concrecion se realiza a partir de los
acuerdos sefialados en el Proyecto de Centro por todos los profesores en cuanto
a criterios generales para la elaboracion de las programaciones didacticas de

17



las distintas areas, etc. Adecudndose al nivel anterior como marco de

referencia, la Programacion de Aula es elaborada por los equipos de ciclo, que

disefian las programaciones especificas articulando el proceso de ensefianza -
aprendizaje de manera que esté orientado a su grupo concreto de alumnos. En
estas programaciones de aula se detallan cada una de las unidades didé&cticas,

con su correspondiente orden, secuenciacion y desarrollo concreta. (p. 152)

Por lo tanto, de acuerdo con Vallina, los niveles definen los aspectos educativos
fundamentales que guian el sistema educativo.

En el primero nivel, se abordan las opciones educativas asumidas para el centro
y la coherencia con la practica docente, proporcionando la base para los siguientes
niveles.

El segundo, el curriculo se adapta a la realidad de cada centro educativo. Se
involucran los profesores de la etapa y la comunidad escolar para establecer las
estrategias de intervencion didactica. EI Proyecto Educativo del Centro (P.E.C.) define
coémo se organiza el centro y se asegura la coherencia en la préctica educativa a nivel
institucional.

El tercero, se centra en la planificacion especifica de las clases a nivel de aula.
Los profesores de area disefian las programaciones didacticas detalladas, ajustadas a
las necesidades e intereses de los estudiantes de cada grupo. La planificacion se orienta
a lograr los objetivos y competencias establecidos, articulando el proceso de
ensefianza-aprendizaje de manera efectiva en cada aula.

Por otro lado, dentro del sistema educativo ecuatoriano los niveles de
concrecion curricular, segun el Ministerio de Educacion (2017) son tres.

Primer nivel: corresponde a la planificacion macrocurricular, que es elaborada
por un conjunto de expertos de las areas del conocimiento, docentes de los
diferentes niveles de educacion, pedagogos, curriculistas, entre otros; en este
nivel se determina el perfil, los objetivos, los contenidos, los criterios e
indicadores de evaluacion obligatorios a nivel nacional. Constituyen las
politicas generadas por la Autoridad Educativa Nacional, mismas que estan

plasmadas en el Curriculo Nacional Obligatorio (p. 5).
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Segundo nivel: se basa en el curriculo obligatorio, corresponde a la
planificacion meso curricular y comprende dos disefios especificos, la
Planificacion Curricular Institucional (PCI) y la Planificacion Curricular Anual
(PCA), que son elaborados de manera conjunta por las autoridades y docentes,
coordinados por la Junta Académica, de las instituciones educativas y que
deben responder a las especificidades y al contexto institucional, asi como a la
pertinencia cultural propia de los pueblos y nacionalidades indigenas. (pp. 5-
6).

Tercer nivel: se basa en los documentos curriculares del segundo nivel de
concrecion, corresponde a la planificacion microcurricular y es elaborada por
los docentes para el desarrollo de los aprendizajes a nivel de aula que responde

a las necesidades e intereses de los estudiantes de cada grado o curso (p. 6).

Esto indica que la planificacion curricular es definida a través de politicas
educativas que plantea el Curriculo Nacional Obligatorio en donde establece perfiles,
objetivos, destrezas y criterios de evaluacion estandar. Segundo, aborda la
planificacion meso curricular la cual se adapta a las caracteristicas y necesidades
especificas. Son elaboradas de manera colaborativa y garantizando la pertinencia de la
inclusion en el proceso educativo. Y tercero, describe la planificacion micro curricular
en donde es disefiada por los docentes y a su vez deben adaptar el curriculo a
necesidades e interés de los estudiantes en el aula, asegurando asi un aprendizaje

personalizado segun si nivel escolar.
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Area de Matematica
Curriculo: Teoria del hexagono curricular.
Figura 4

Modelo pedagogico-hexagono curricular

1
Propdsitos

B

2
Recursos Ensefanzas

HEXAGONO
PEDAGOGICO

5 3

Dedactica Evaluacion

Secwencia

Nota. Tomado de Fundacién Promigas (2005)

El hexagono curricular también es conocido como hexagono pedagogico en
donde aproxima la teoria y la préactica, dentro de la educacion. Mejora la gestion que
realiza el profesor dentro del aula, sin embargo; “Sélo rendira los frutos esperados si
esta orientada por la planeacion consciente y técnica de un nuevo curriculo que
traduzca sus principios y proposiciones esenciales en propdsitos, ensefianzas,
evaluaciones, y didacticas” (Fundacion Promigas, 2005, p.25).

El hexagono curricular se compone de seis elementos fundamentales que guian
el proceso educativo. En primer lugar, los propdsitos responden a la pregunta ¢para
qué ensefiar?, ya que definen la finalidad de la ensefianza y orientan los esfuerzos del
docente hacia los logros esperados en los estudiantes. En segundo lugar, los contenidos
0 ensefianzas dan respuesta a ¢qué ensefiar?, funcionando como los medios para
alcanzar los propositos establecidos. La evaluacion, que responde a ¢qué evaluar?,
permite comprobar si se han alcanzado los propositos, cualificando el proceso y
ayudando a mejorar la préactica educativa.

La secuencia, por su parte, implica organizar el aprendizaje de manera légica
y progresiva, considerando cuando y en qué orden ensefiar, lo que permite un
desarrollo evolutivo del conocimiento. La metodologia o didactica responde a ¢como
ensefiar?, permitiendo al docente disefiar estrategias claras, ordenadas y eficaces que

garanticen una interaccidn significativa con los estudiantes. Finalmente, los recursos
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contestan a la pregunta ¢con qué ensefiar?, pues hacen referencia a los materiales y
herramientas necesarios para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos
elementos permiten estructurar la planificacion de manera integral, efectiva y
coherente (Fundacién Promigas, 2005).

Competencias Basicas.

El Marco Curricular Competencial de Aprendizaje esta integrado por distintas
competencias que permiten relacionarse con el entorno y fomentan el
autoconocimiento y el cambio social por lo que segun el Ministerio de Educacién
(2023) son:

CIUDADANIA MUNDIAL Y CONCIENCIA CULTURAL: Conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes de diversa indole que articuladas permiten
comprender el entorno social en el que se vive, convivir en sociedad
reconociendo la propia identidad y la diversidad cultural para ejercer una
ciudadania democrética, responsable y valorar el desarrollo cultural como parte
de la evolucion y progreso de la humanidad, con una perspectiva histérica e

intercultural, incorporando una mirada sostenible. (p. 6)

APRECIACION Y DESARROLLO CULTURAL Y ARTISTICO:
Capacidades para apreciar, disfrutar y participar en expresiones artisticas y
culturales diversas, asi como el desarrollo de habilidades de expresion creativa
de ideas, experiencias y emociones en una variedad de medios; capacidad para
conocer, comprender y valorar criticamente diferentes manifestaciones
culturales y artisticas, incluyendo el desarrollo fisico y expresion corporal. (p.
7)

APRENDER A APRENDER / METACOGNICION: Capacidad para
desarrollar habilidades de aprendizaje autbnomo y continuo, asi como para
investigar y reflexionar sobre su propio proceso educativo, identificar el error
como parte del proceso de aprendizaje y utilizar estrategias efectivas de estudio

y de resolucién de problemas. (p. 8)

DEPORTE, BIENESTAR Y VIDA SALUDABLE: Conjunto de

conocimientos, destrezas y actitudes que articulados permiten a las y los
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estudiantes el desarrollo de las habilidades individuales y la capacidad para
influir sobre los factores que determinan su salud desde una perspectiva

integral, incluyendo el desarrollo deportivo. (p. 9)

Por otro lado, las competencias para entender el mundo en el que vivimos y

transformarlo de forma sostenible son:

COMPETENCIAS FINANCIERAS: Se refiere a las capacidades evidenciadas
en la toma de decisiones en el &mbito de las finanzas cotidianas y personales,
asi como en diversos aspectos de su futuro proximo con base en el
conocimiento y la comprension del contexto econdmico local, regional y

mundial con el fin de fortalecer la igualdad de oportunidades. (p. 11)

CIUDADANIA DIGITAL: Conjunto de conocimientos, habilidades y
destrezas que habilitan el uso seguro y critico de las tecnologias de la sociedad
de la informacion, comunicacion, aprendizaje, conocimiento, empoderamiento
y participacion. Implica el uso de sistemas digitales para obtener, evaluar,
almacenar, producir, presentar e intercambiar informacion, y comunicarse y

participar en redes de colaboracion a traves de Internet. (p. 12)

CIENTIFICO TECNICAS: Esta competencia permite comprender los
conceptos y las teorias de la ciencia, aplicar los procedimientos de la
investigacion cientifica y tecnoldgica para entender y explicar el entorno,
buscar soluciones a situaciones presentes en su contexto a partir de la evidencia
empirica y uso de la tecnologia, asi como el desarrollo de habilidades de

investigacion y experimentacion. (p. 13)

DESARROLLO SOSTENIBLE Y AMBIENTE: Integra conocimientos,
actitudes y practicas que empoderan a los estudiantes para que tomen
decisiones informadas para la integridad ambiental, la viabilidad econémica y
la construccion de una sociedad justa para las generaciones actuales y futuras,
respetando la diversidad cultural, desde una perspectiva de proteccion y

cuidado del patrimonio natural. (pp. 14)
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Figura 5

Curriculo Nacional Competencial

Ciudadania mundial y Competencias
conciencia cultural financieras
Apreciacion y desarrollo Ciudadania
cultural y artistico digital
Aprender a aprender/ Cientifico
metacognicidn técnicas

Socioemocionales
Deporte, bienestar y vida Desarrollo sostenible y
saludable ambiente

APRENDIZAJES FUNDACIONALES

Nota. Tomado del Ministerio de Educacion (2023)

Areas de conocimiento.

En la Educacién General Bésica, se establece un Curriculo para los Niveles de
Educacién Obligatoria. Dentro del Subnivel Medio, que comprende los grados 5.°, 6.°
y 7.°, las areas de conocimiento estan organizadas segun lo dispuesto por el Ministerio
de (Ministerio de Educacion (2019):

Tanto para el nivel de Educacion General Basica como para el de Bachillerato

General Unificado, los estudiantes, para avanzar hacia el perfil de salida, deben

desarrollar aprendizajes de las siguientes areas de conocimiento: Lengua y

Literatura, Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Lengua

Extranjera, Educacion Fisica y Educacion Cultural y Artistica. (p. 11)

Area de matematica.

La ensefianza de la Matematicas juega un papel importante en la formacion de
los estudiantes, lo cual el (Ministerio de Educacion (2016) menciona que “Tiene como
propoésito fundamental desarrollar la capacidad para pensar, razonar, comunicar,
aplicar y valorar las relaciones entre las ideas y los fenomenos reales” (p.50).

Asi mismo, Ministerio de Educacién del Ecuador (2016) epistemoldgicamente

y disciplinar manifiesta que “El area de Matematica va mas alla del mero analisis
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racional y se centra en una construccion sociocultural del conocimiento que establece
una vision coherente con el perfil del bachiller ecuatoriano” (p.5). Asi pues, permite a
los estudiantes no solo a adquirir habilidades técnicas y analiticas, sino también a que
tengan la capacidad de desarrollar competencias criticas, reflexivas y éticas. Por lo
tanto, dentro del sistema educativo, ayuda en la formacion integral de los estudiantes
ya que segun él (Ministerio de Educacion (2016):
El estudio de la Matematica le brinda al estudiante las herramientas necesarias
para interpretar y juzgar informacion de manera grafica o en texto,
permitiéndole obtener una mejor comprension y valoracion de nuestro pais,
diverso y multiétnico, a través de los medios de comunicacion y el internet.
Asi, el estudiante logra tener una mejor vision de su desarrollo personal, y del
desarrollo comunitario, del pais y del mundo globalizado, de tal forma que
trabaja con responsabilidad social, siendo empético y tolerante con los demas,
desenvolviéndose en grupos heterogéneos, enfocado en la meta de resolver
problemas en diversos contextos. (p.52)
Desarrollo del conocimiento.
Objetivos del area por subnivel.
Para el Ministerio de Educacion (2019) los objetivos se los define como:
Aquellos que identifican las capacidades asociadas a los &mbitos de
conocimiento, practicas y experiencias del area y/o asignatura en el subnivel
correspondiente, se constituyen en los pasos previos hacia el logro de los objetivos
generales de area. Los objetivos del area por subnivel cubren el conjunto de
aprendizajes de cada area en el subnivel correspondiente. (p.23)

Figura 6

Cadigos del curriculo: objetivos del area

H=IR

i La codificacion
. del drea (Ciencias
Sociales)

Numero de NUmero de
subnivel/nivel i objetivo

La inicial de
objetivo (O)

Nota. Tomado del Ministerio de Educacién (2019)
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Ejemplo: O.M.3.1. Utilizar el sistema de coordenadas cartesianas y la
generacion de sucesiones con sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, como
estrategias para solucionar problemas del entorno, justificar resultados, comprender

modelos matematicos y desarrollar el pensamiento 16gico-matematico.

Los seis objetivos generales del area de Matematica en la Educacion General
Basica estan orientados a que los estudiantes desarrollen la capacidad de resolver
situaciones concretas de la realidad mediante el uso de operaciones basicas,
razonamientos l6gicos, estrategias y métodos diversos. Se promueve la comunicacion
matematica en distintas formas (escrita, grafica, simbdlica, etc.), asi como el analisis
critico y responsable de datos e informacion. Ademas, se fomenta el trabajo individual
y en equipo para enfrentar y solucionar problemas del entorno, el uso adecuado de las
tecnologias de la informaciéon para validar resultados, y el pensamiento critico,
creativo y reflexivo con sentido ético. Finalmente, se impulsa la curiosidad, la
investigacion y el uso de herramientas matematicas como medio para comprender
mejor la realidad y participar activamente en su transformacién (Ministerio de
Educacién, 2019).

Por otro lado, los objetivos del area de Matematica para el subnivel Medio de
Educacion General Basica buscan desarrollar en los estudiantes la capacidad de utilizar
el sistema de coordenadas cartesianas y operaciones basicas para resolver problemas
del entorno, comprender modelos matematicos y fomentar el pensamiento légico-
matematico. Se espera que puedan participar en la solucién de problemas cotidianos
empleando algoritmos con numeros naturales, decimales y fracciones, asi como

conceptos de proporcionalidad.

Ademas, se busca que sean capaces de resolver problemas que involucren el
calculo de perimetros y areas de poligonos regulares, la estimacién y medicion de
magnitudes, y la conversion de unidades, utilizando la tecnologia para comprender el
espacio. Otro objetivo es que descubran patrones geométricos en diversos contextos,
apreciando la Matematica y desarrollando la perseverancia en la busqueda de
soluciones. Finalmente, se pretende que puedan analizar, interpretar y representar
informacion estadistica mediante el uso de TIC, calculando medidas de tendencia

central para fomentar la vinculacion con la realidad ecuatoriana. En sintesis, estos
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objetivos apuntan a formar estudiantes competentes en la aplicacion de herramientas
matematicas para la resolucion de problemas précticos, el desarrollo del razonamiento
I6gico y la comprension del entorno a través de la matematica y la estadistica
(Ministerio de Educacion, 2019).

Criterios de evaluacion.

Los criterios de evaluacion son las sefiales claras que permiten determinar si el
estudiante ha logrado los objetivos de aprendizaje establecidos. Por otro lado, segln
el Ministerio de Educacion (2019) es un:

Enunciado que expresa el tipo y grado de aprendizaje que se espera que hayan

alcanzado los estudiantes en un momento determinado, respecto de algun

aspecto concreto de las capacidades indicadas en los objetivos generales de
cada una de las areas de la Educacion General Basica y del Bachillerato

General Unificado. (p.21)

Figura 7

Cadigos del curriculo: criterios de evaluacion
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Nota. Tomado del Ministerio de Educacion (2019)

Ejemplo: CE.M.3.1. Emplea de forma razonada la tecnologia, estrategias de
calculo y los algoritmos de la adicién, sustraccion, multiplicacion y division de
numeros naturales, en el planteamiento y solucion de problemas, la generacion de
sucesiones numéricas, la revision de procesos y la comprobacion de resultados; explica
con claridad los procesos utilizados.

Bloques curriculares.

Existen tres bloques en el Area de Matemética las cuales el Curriculo de los

Niveles de Educacion, segun el Ministerio de Educacion (2016) se estructura de la

siguiente manera:
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e Algebra y funciones: Estudia los conjuntos numéricos, operaciones,
propiedades algebraicas, ecuaciones, inecuaciones, matrices y sistemas de
ecuaciones lineales.

e Geometria y medida: En los primeros grados, el aprendizaje de la Geometria
inicia con el descubrimiento de formas y figuras en distintas dimensiones, lo
que permite identificar conceptos basicos. Asimismo, se abordan las relaciones
entre unidades de medida, siempre partiendo de situaciones de la vida
cotidiana, con el objetivo de lograr un aprendizaje significativo.

e Estadistica y probabilidad: En primer lugar, se estudian los eventos probables
y no probables, asi como las representaciones gréficas, los poligonos de
frecuencia, el conteo, las medidas de dispersién como el rango, las medidas de
tendencia central y los conceptos basicos de probabilidad.

Destrezas con criterios de desempefio.

En este sentido, el Ministerio de Educacion (2019) menciona:
Son los aprendizajes basicos que se aspira a promover en los estudiantes en un
area y un subnivel determinado de su escolaridad. Las destrezas con criterios
de desempefio refieren a contenidos de aprendizaje en sentido amplio —
destrezas o habilidades, procedimientos de diferente nivel de complejidad,
hechos, conceptos, explicaciones, actitudes, valores, normas— con un énfasis
en el saber hacer y en la funcionalidad de lo aprendido. (p.21)

Figura 8

Cadigos del curriculo: destrezas con criterios de desempefio
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Nota. Tomado del Ministerio de Educacion (2019)
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Ejemplo: M.3.1.1. Generar sucesiones con sumas, restas, multiplicaciones y
divisiones, con numeros naturales, a partir de ejercicios numéricos o problemas

sencillos.

Por otro lado, cada uno de los blogues esta disefiado de manera integrada, de
tal forma que contribuye al desarrollo de destrezas especificas en los estudiantes. Estas
destrezas fortalecen el aprendizaje del area de Matemaética, ya que cada bloque aporta
contenidos y habilidades que se complementan entre si, lo cual segun el Ministerio de
Educacién (2019):

El bloque curricular de Algebra y Funciones para el subnivel Medio de
Educacion General Basica tiene como objetivo fortalecer el uso de nimeros naturales,
decimales y fraccionarios, asi como introducir nociones basicas de algebra. Se trabajan
destrezas como la creacion de sucesiones, la ubicacion de pares ordenados, el valor
posicional y las operaciones basicas. Ademas, se profundiza en temas como criterios
de divisibilidad, nameros primos y compuestos, MCM y MCD, potenciacion,
radicacion y fracciones. También se desarrollan habilidades para resolver problemas
con porcentajes, proporcionalidad directa e inversa y operaciones combinadas. En
resumen, se busca que los estudiantes adquieran una base sélida en nimeros y

conceptos algebraicos aplicables a situaciones reales.

El blogue de Geometria y Medida en el subnivel Medio de Educacion General
Basica busca que los estudiantes comprendan las formas, sus propiedades y como
medir en distintos contextos. Se trabaja el reconocimiento de rectas, figuras planas
como triangulos y trapecios, y el calculo de perimetros y areas. Ademas, se promueve
la construccién de figuras con regla y compas, la clasificacion de poligonos, el uso de
férmulas como la de Euler, y la medicion de cuerpos geométricos. También se ensefian
conversiones de unidades como longitud, masa, volumen, angulos y tiempo. En
general, este bloque ayuda a aplicar la geometria y la medicién en situaciones de la
vida diaria.

El Bloque Curricular de Estadistica y Probabilidad, dirigido al subnivel Medio
de la Educacion General Basica, tiene como propdsito fortalecer en los estudiantes la

capacidad de recopilar, organizar y representar datos obtenidos de su entorno o de
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medios de comunicacion, utilizando tablas de frecuencias y diferentes tipos de
diagramas. A su vez, promueve la interpretacion y calculo de medidas de tendencia
central como la media, mediana y moda, asi como del rango como medida de
dispersion. Este bloque también fomenta el uso de herramientas tecnoldgicas para
facilitar el andlisis y presentacion de la informacion. En el ambito de la probabilidad,
se enfoca en desarrollar habilidades para realizar combinaciones simples, identificar
eventos aleatorios mediante graficos y lenguaje especifico, y calcular probabilidades
empleando fracciones y representaciones graficas. En resumen, este bloque curricular
proporciona a los estudiantes conocimientos y herramientas fundamentales para
interpretar y resolver situaciones de la vida cotidiana relacionadas con datos y eventos
aleatorios, favoreciendo el pensamiento l6gico y critico.

Indicadores de evaluacion.

“Los indicadores de evaluacion corresponden a los descriptores de logros de
aprendizaje que los estudiantes deben alcanzar en los diferentes subniveles de la
Educacién General Bésica y en el nivel de Bachillerato” (Ministerio de Educacién,
2021, p.7). A su vez “Guian la evaluacion interna, precisando los desempefios que los
estudiantes deben demostrar con respecto a los aprendizajes basicos imprescindibles y
a los aprendizajes béasicos deseables” (Ministerio de Educacion, 2016, p. 25).

Figura 9

Cadigos del curriculo: indicadores de evaluacion

ej.
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Nota. Tomado del Ministerio de Educacion (2019)
Ejemplo: 1.M.3.1.2. Formula y resuelve problemas que impliquen operaciones
combinadas; utiliza el calculo mental, escrito o la tecnologia en la explicacion de

procesos de planteamiento, solucion y comprobacion. (1.2, 1.3.)
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Por otro lado, los indicadores de evaluacion del area de Matematica para el
subnivel Medio de Educacion General Bésica segun el Ministerio de Educacion del
Ecuador (2016):

Se enfocan en la habilidad de los estudiantes para aplicar estrategias de célculo
y algoritmos en operaciones con nimeros naturales, integrando la tecnologia para la
construccion de sucesiones y la resolucion de problemas cotidianos simples. Evaltan
su capacidad para formular y resolver problemas que implican operaciones
combinadas, utilizando diversas modalidades de calculo y justificando sus procesos.
Asimismo, verifican su comprension del sistema numeérico al expresar y operar con
nameros naturales y decimales, demostrando la comprension del valor posicional y la
realizacion de estimaciones.

La evaluacion también abarca la aplicacién de la descomposicion en factores
primos y el célculo del MCD y MCM en la resolucion de problemas, asi como el
empleo de raices, potencias y medidas de superficie y volumen. Se considera la
destreza en el uso de diferentes representaciones numéricas y sus equivalencias en
contextos reales, junto con la aplicacion de las propiedades de las operaciones y la
seleccion de estrategias para resolver problemas complejos, incluyendo la verificacion
de resultados mediante la tecnologia. Estos indicadores buscan medir la competencia
de los estudiantes en la aplicacion practica y la comprensién conceptual de una

variedad de contenidos matematicos para analizar y resolver problemas en su entorno.
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1.2. Objetivos
Objetivo General

Valorar las tareas escolares en el area de Matematica con los estudiantes de
séptimo grado de Educacion General Basica de la Unidad Educativa La Providencia
de la Ciudad de Ambato.
Obijetivos Especificos

1. Fundamentar tedricamente las tareas escolares y el area de Matematica de

séptimo grado.

La fundamentacion tedrica de las variables se construy0 mediante una
exhaustiva revision bibliogréafica, que incluyé fuentes académicas como revistas
especializadas, articulos cientificos, libros y, principalmente, documentos emitidos por
el Ministerio de Educacion. Esta recopilacion de informacion permitio sustentar
adecuadamente el marco teérico, integrando tanto los antecedentes investigativos

como la base cientifica necesaria para el desarrollo del estudio.

2. Describir las caracteristicas de las tareas escolares con los estudiantes de
séptimo grado de Educacién General Basica de la Unidad Educativa La

Providencia, de la ciudad de Ambato.

Para alcanzar el objetivo planteado, se aplicd una lista de cotejo como
instrumento de investigacion. Esta ficha contenia 5 items, evaluados bajo una escala
dicotomica: “cumple” y “no cumple”. Se elaboraron un total de 22 fichas,
correspondientes a cada una de las tareas observadas. Posteriormente, los resultados
obtenidos fueron sistematizados en una tabla general, que permitié visualizar y
analizar de forma integral el desempefio observado en las distintas actividades.
Asimismo, la revision bibliografica sirviéo de sustento tedrico para los criterios
evaluados en la ficha y complementd la observacion directa realizada durante la

ejecucion de las tareas por parte de los estudiantes.

3. Diagnosticar el nivel de aprendizaje de los estudiantes de séptimo grado en el

area de Matematica.
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Este objetivo se alcanzé mediante la recoleccion de las calificaciones finales
de los estudiantes de séptimo grado, proporcionadas por el departamento de Secretaria
a través de la plataforma Iducay. A partir de estos datos, se calcul6 el promedio final
por estudiante y se proceso la informacion utilizando el software estadistico SPSS. La
interpretacion de los resultados se realizd conforme a la escala de evaluacion
establecida en el Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural
(2023), la cual define los siguientes niveles de logro:

o Domina los aprendizajes requeridos: de 9,00 a 10,00.
e Alcanza los aprendizajes requeridos: de 7,00 a 8,99.
o Esté préximo a alcanzar los aprendizajes requeridos: de 4,01 a 6,99.

o No alcanza los aprendizajes requeridos: igual o menor a 4,00.:

4. Determinar el impacto de las tareas escolares en el area de Matematica de

séptimo grado.

El impacto de las tareas escolares en el area de Matematica de séptimo grado
fue evaluado mediante la aplicacion de una encuesta dirigida a los estudiantes de la
institucién. El instrumento estuvo conformado por 10 items construidos a partir de la
operacionalizacion de variables, y empled una escala de Likert con las siguientes
opciones de respuesta: (1) “muy en desacuerdo”, (2) “en desacuerdo”, (3) “neutral”,
(4) “de acuerdo” y (5) “muy de acuerdo”. Esta metodologia permitié recoger las
percepciones de los estudiantes respecto a como influyen las tareas escolares en su
proceso de aprendizaje en Matematica. Los resultados obtenidos reflejaron de forma

clara los criterios, opiniones y niveles de acuerdo de los alumnos.
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CAPITULO Il.- METODOLOGIA

2.1. Materiales

Para el desarrollo del presente proyecto investigativo, se empled como técnica
principal la observacion, por su estrecha relacion con los objetivos especificos del
estudio. Esta técnica permitio examinar las planificaciones microcurriculares
correspondientes al primer trimestre, que comprende un periodo de 12 semanas, asi
como una actividad realizada en el hogar y el analisis de las calificaciones
estudiantiles. El instrumento utilizado fue una lista de cotejo, la cual facilito la
verificacion sistematica de las caracteristicas del fenémeno objeto de estudio.

Segun Campos (2020) “La observacion es esencial para dar cuenta de un
fendmeno. Es una técnica muy empleada tanto en la investigacion cualitativa como en
la cuantitativa” (p. 1). Por su parte, la Univerdad Autonoma del Estado de Hidalgo
(2019) define la lista de cotejo como “Un instrumento estructurado, que contiene una
lista de criterios o desempefios de evaluacidn establecidos, en los cuales Unicamente
se califica la presencia 0 ausencia de estos mediante una escala dicotomica, es decir
que acepta solo dos alternativas” (p. 4).

Adicionalmente, la informacion cuantitativa serd procesada utilizando el
software IBM SPSS Statistics, una herramienta que brinda a los investigadores
funcionalidades para consultar datos, formular hipdtesis, analizar relaciones entre
variables, identificar tendencias y realizar predicciones. Para este analisis se aplicara
la escala de calificacion establecida por el Reglamento de la Ley Organica de
Educacién Intercultural (LOEI), lo cual permitira tabular y examinar las calificaciones
obtenidas por los estudiantes de manera precisa y sistematica.

Ademas, se utilizd la encuesta como técnica complementaria para obtener
datos directos desde la perspectiva de los estudiantes, facilitando una comprensién
clara y cuantificable de sus experiencias y percepciones. Como instrumento, se aplico
un cuestionario estructurado formado por 10 preguntas elaborado previamente con
preguntas cerradas y utilizando la escala de Likert, lo que facilitd la recoleccion y el
analisis estadistico de los resultados. Chagoya (2008) menciona que “La encuesta es
una técnica de adquisicion de informacion de interés socioldgico, mediante un

cuestionario previamente elaborado” (p. 21). A su vez, Medina et al., (2023) define al
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cuestionario como “Una herramienta valiosa en la recopilacion de informacion y se
utiliza ampliamente en diversos campos, incluyendo la investigacion, la evaluacion, la
educacion y la evaluacion del desempefio” (p. 39).

Tabla 1

Estadistica de fiabilidad de la encuesta

Alfa de Cronbach N de elementos

7 10

La encuesta esta compuesta por 10 items y presenta un coeficiente Alfa de
Cronbach de 0,7. Este valor se encuentra dentro del rango de consistencia interna
aceptable (generalmente entre 0,7 y 0,8), lo que indica que los items del instrumento
estan correlacionados de forma adecuada entre si y miden coherentemente el mismo
constructo o variable.

Si el Alfa de Cronbach se encuentra en el rango de consistencia aceptable,
entonces se puede afirmar que el instrumento de encuesta presenta un nivel confiable
adecuado para ser utilizado en el estudio. Esto significa que los resultados obtenidos a
través del cuestionario son suficientemente consistentes y estables. Asi mismo se
respalda su validez a través del juicio de expertos para diagnosticar o describir los

fendmenos educativos que se pretendan investigar.
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2.2. Meétodos

Se empled un enfoque mixto, es decir, cualitativo y cuantitativo. La dimension
cualitativa se abordd mediante el desarrollo del marco tedrico y la observacion,
mientras que la dimension cuantitativa se trabajo a través del levantamiento de
informacion estadistica, su estudio y comprension de los resultados obtenidos. Esta
combinacion metodoldgica, segun Chen et al. (como cité Duran y Cifuentes, 2015, p.
5) “Es la combinacidn sistematica del enfoque cuantitativo y el enfoque cualitativo en
el mismo estudio para obtener un panorama mas completo del fendmeno que se esta
estudiando”. En este sentido, el uso del enfoque mixto en la presente investigacion
resulta fundamental, ya que proporciona una vision integral del objeto de estudio,
permitiendo contrastar percepciones y evidencias numéricas para fortalecer la validez
de los hallazgos.

El presente estudio adopta un disefio no experimental de corte transversal, ya
que la recoleccion de datos se realizd6 en un solo momento sin manipular
intencionalmente las variables, permitiendo observar los fendmenos tal como ocurren
en su contexto natural. De tal forma que, segin Herndndez-Sampieri (2018) los
“Diserfios transeccionales (transversales) [son] investigaciones que recopilan datos en
un momento tnico” (p. 177).

En cuanto al alcance o nivel de la investigacion, esta se enmarca primero en el
nivel exploratorio, dado que busca desarrollar un conocimiento inicial del fenémeno
estudiado, sin necesidad de formular teorias, lo cual permite establecer un punto de
partida para el estudio. Segun Dankh (como cito Herrera et al., 2008) este tipo de
investigacion “Utiliza una metodologia mas flexible, tiene mayor amplitud y
dispersion, y se realiza con poca estructura. Su objetivo es generar hipétesis, reconocer
variables interesantes y sondear un problema desconocido” (p. 97).

Ademas, se posiciona en el nivel descriptivo, al recolectar informacion precisa
de los estudiantes y clasificar los resultados de acuerdo con ciertos criterios, facilitando
la caracterizacion de la comunidad estudiantil y la comparacion entre distintos
comportamientos o situaciones. Como explica el mismo autor, este nivel “Permite
realizar predicciones rudimentarias, requiere de una medicion precisa y conocimiento

suficiente para desarrollar el estudio” (p. 97).
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Para el desarrollo de la presente investigacion, se emplearon tres modalidades
complementarias: modalidad bibliogréafica, documental y de campo, con el objetivo
de obtener informacion precisa y contextualizada. lo cual se relaciona directamente
con la naturaleza de esta investigacion. Se aplico la modalidad bibliogréfica para
sustentar tedricamente el estudio. Segun la Universidad de la Universidad de la
Republica de Uruguay (2020), esta modalidad implica “Un conjunto de actividades
encaminadas a localizar documentos relacionados con un tema 0 un autor concretos”
(p.1), lo cual facilitd el analisis conceptual desde diferentes perspectivas académicas.

Asi mismo, se utilizé la modalidad documental, que permitié el acceso y
andlisis de documentos relevantes provenientes de bibliotecas, archivos e instituciones
oficiales. Como lo sefiala Tancara (1993) esta modalidad abarca “Una serie de métodos
y técnicas de blsqueda, procesamiento y almacenamiento de la informacion contenida
en los documentos [...] y la presentacion sistematica, coherente y suficientemente
argumentada de nueva informacion en un documento cientifico” (p.94).

Finalmente, la modalidad de campo fue fundamental, ya que permitio
recolectar los datos directamente en la Unidad Educativa La Providencia, observando
el entorno en su realidad natural y sin manipulacion de variables. En este sentido, Cajal
(s.f.) sostiene que “La recopilacion de informacion fuera de un laboratorio o lugar de
trabajo. Es decir, los datos que se necesitan para hacer la investigacion se toman en
ambientes reales no controlados” (p.1). Estas tres modalidades integradas
proporcionaron una base metodoldgica sélida para el desarrollo riguroso de la
investigacion.

La poblacion considerada para esta investigacion estuvo conformada por los
estudiantes de séptimo grado de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa La
Providencia, ubicada en la ciudad de Ambato. En total, el nivel cuenta con dos
paralelos, “A” y “B”, sumando un total de 45 estudiantes. Sin embargo, para el
desarrollo del presente estudio se trabajo tinicamente con el paralelo “A”, que esta
conformado por 22 estudiantes.

Quienes constituyeron un muestreo no probabilistico intencional, con el fin de
facilitar el acceso a la informacion y asegurar una observacion mas detallada del
fendmeno educativo analizado. Este grupo se constituyo como el foco principal de la

investigacion, permitiendo observar y valorar de manera cercana el fenémeno
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educativo analizado. Cabe sefialar que el docente tutor de ambos paralelos brindé su
colaboracion durante el proceso de recoleccion de datos, permitiendo una interaccion
directa con los estudiantes y aportando desde su experiencia para el desarrollo

adecuado del estudio.
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CAPITULO I1l.- RESULTADOS Y DISCUSION

3.1. Andlisis e interpretacion

Anadlisis e interpretacion de la lista de cotejo utilizada en la planificacion
curricular y en las tareas escolares del &rea de Matematica, correspondiente al séptimo
grado de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa La Providencia.
Tabla 2

Lista de cotejo de la planificacion microcurricular

ESCALA Cumple No

CRITERIOS cumple
1. La planificacion incluye objetivos claros relacionados con el area de X

Matematica.
2. Seevidencian tipos de tareas asignadas segun el subnivel de Educacién X

General Basica Media.

3. Las tareas estan distribuidas de forma dosificada y coherente en el X
tiempo.
4. Las tareas responden a dimensiones cognitivas, afectivas y X

procedimentales.

5. Se observa correspondencia entre los contenidos y las actividades de X
evaluacion.

Analisis e interpretacion

Los resultados obtenidos evidencian un cumplimiento satisfactorio en todos los
aspectos evaluados, ya que en cada criterio analizado se registré una "X" en la
categoria "Cumple™, lo que indica que se han alcanzado adecuadamente los estandares
establecidos.

En primer lugar, se constatd que la planificacion incluye objetivos claros y
especificos relacionados con el area de Matematica, los cuales estan alineados con lo
que establece el Ministerio de Educacion en el Curriculo. Estos objetivos responden a

las necesidades propias del nivel educativo y buscan desarrollar competencias
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significativas en los estudiantes. En segundo lugar, se evidencié que las tareas
asignadas corresponden al subnivel de Educacion General Basica Media. Estas tareas
estan enfocadas en el desarrollo de habilidades relacionadas con la resolucion de
problemas, lo que permite a los estudiantes enfrentar situaciones nuevas desde una
perspectiva analitica y préctica, construyendo asi un conocimiento aplicable a su
realidad.

Asimismo, las tareas estan distribuidas de manera dosificada y coherente en el
tiempo. Se ha observado que las actividades para el hogar no superan los 35 minutos
semanales, lo cual favorece un equilibrio entre las exigencias academicas y el tiempo
libre del estudiante. Esta organizacion permite evitar la sobrecarga escolar y al mismo
tiempo fomentar el habito del estudio autonomo. Otro aspecto relevante es que las
tareas responden a las tres dimensiones del aprendizaje: cognitiva, afectiva y
procedimental. Gracias a la integracion de ejes transversales, objetivos, criterios e
indicadores de evaluacion, se logra trabajar de forma integral el saber (conocimientos),
el ser (actitudes y valores) y el hacer (aplicacion practica), fortaleciendo su formacién
académica y personal.

Finalmente, se identific6 una clara correspondencia entre los contenidos de las
clases y las actividades de evaluacion. Cada unidad didactica esta organizada con un
tema especifico que se trabaja a través de una secuencia pedagdgica compuesta por la
motivacidn, la anticipacion, la construccién y la consolidacion del conocimiento. Las
evaluaciones se disefian en funcion de los indicadores de logros esperados, lo cual
asegura una coherencia entre lo que se ensefia y lo que se evalla. Ademas, se destaca
que el docente evita practicas tradicionales poco efectivas, como la resolucion
repetitiva de ejercicios sin sentido o tareas excesivas que no fomentan el razonamiento
I6gico, lo cual contribuye a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Cabe mencionar que toda la planificacion fue elaborada conforme a los
lineamientos emitidos por el Ministerio de Educacion y en coordinacion con las
autoridades y la junta pedagdgica de la institucién. Ademas, se aplican metodologias
activas como la clase invertida, el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje basado en
proyectos (ABP), lo que permite que los estudiantes se conviertan en protagonistas de

su propio proceso formativo.
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Tabla 3

Lista de cotejo de las tareas escolares de séptimo de Educacion General Bésica

ESCALA

No

% | Total %
cumple

Cumple| %
CRITERIOS

1. Las tareas de Matematica estan organizadas
y claramente identificadas.

2. Las actividades reflejan el uso de
procedimientos matematicos aprendidos en 11 50% 11 50% | 22 | 100%
clase.

3. Se evidencia el desarrollo de pensamiento
I6gico-matematico en las tareas.

4. Las tareas promueven el uso de la
creatividad y la aplicacion préactica del 11 50% 11 50% | 22 | 100%
conocimiento.

5. Existe retroalimentacion o revision de parte
del docente en las actividades.

11 50% 11 50% | 22 | 100%

10 45% 12 55% | 22 | 100%

22 100% 0 0% | 22 | 100%

Analisis e interpretacion

Segun los datos obtenidos a través de la lista de cotejo aplicada a 22 alumnos
de sus tareas del area de Matematica, se observa que el 50% estan organizadas y
claramente identificadas, mientras que el otro 50% no. En cuanto al uso de
procedimientos matematicos aprendidos en clase, también se evidencia un
cumplimiento del 50%. El desarrollo del pensamiento 16gico-matematico alcanza un
45% de cumplimiento, frente a un 55% que no lo refleja. Las tareas que promueven la
creatividad y la aplicacion practica del conocimiento también presentan un 50% de
cumplimiento. Por dltimo, el 100% de las tareas cuenta con retroalimentacion o
revision por parte del docente.

Si bien las tareas muestran una retroalimentacion constante del docente, lo cual
representa un aspecto altamente positivo, mejorando significativamente en el disefio y
calidad de las actividades escolares. Sin embargo, si no se evidencia una conexion
directa entre esa retroalimentacién y el fortalecimiento de aspectos clave como la
organizacion, la aplicacion del conocimiento y la creatividad, entonces es posible que
los estudiantes no estén desarrollando plenamente sus habilidades matematicas ni
explorando su capacidad para resolver problemas, lo que limita el potencial formativo

de las tareas propuestas.
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Andlisis e interpretacion de las calificaciones del area de Matemaética,
correspondiente al séptimo grado de Educacidn General Basica de la Unidad Educativa
La Providencia
Tabla 4

Calificaciones del area de Matematica

Intervalos Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido apt?urrif:lgg
9,0 - 10,0 (DA) 15 68,2 68,2 68,2
7,0-8,9 (AA) 7 31,8 31,8 100,0
Total 22 100,0 100,0

Analisis e interpretacion

Segln los resultados obtenidos en la tabla de calificaciones del area de
Matematica, el 68,2% de los estudiantes se encuentra en el nivel de Domina los
Aprendizajes (DA), es decir, tienen calificaciones entre 9,0 y 10. Por otro lado, el
31,8% muestran un nivel de Alcanzan los Aprendizajes (AA), con calificaciones entre
7,0y 8,9. No se registran estudiantes en niveles inferiores, lo que indica que todos los
evaluados se encuentran al menos dentro del rango aceptable segln los estandares de
desempefio.

Si la mayoria de los estudiantes demuestra un nivel alto de desempefio en el
area de Matematica y el resto alcanza un nivel aceptable sin evidencias de rezago,
entonces se puede inferir que los elementos del hexagono curricular; como los
propdsitos, contenidos, evaluacién, secuencia, metodologia y recursos. Son aplicados
con coherencia y articulacién, permitiendo que el proceso educativo responda de
manera efectiva a los objetivos de aprendizaje planteados para el subnivel

correspondiente.
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Tabla5

Estadistica de las calificaciones

N Valido 22
Media 8,953
Mediana 9,115
Moda 7,28
Desv. Estandar ,6739
Varianza 454
Rango 2,7
Minimo 7,2
Maximo 9,9

Nota. a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.
Andlisis e interpretacion

La muestra valida estd compuesta por 22 estudiantes. La media aritmética
obtenida fue de 8,9, lo que indica que alcanzan los aprendizajes requeridos (AA). La
mediana 9,115 muestra que la mitad de los estudiantes se ubicaron por encima de ese
valor. La moda registrada fue 7,2, valor que coincide con la calificacion mas baja y
sugiere que al menos un grupo de estudiantes obtuvo ese puntaje de forma repetida.
La desviacion estandar fue de 0,6739, lo que implica homogeneidad en la distribucion
de resultados. La varianza 0,454 también refleja esta consistencia. El rango fue de 2,7,
con una calificacién minima de 7,2 y una maxima de 9,9.

Si los resultados muestran una media y mediana cercanas al valor maximo
posible, entonces se puede inferir que la mayoria de los estudiantes ha alcanzado un
nivel satisfactorio de aprendizaje en Matematica. Sin embargo, si la moda corresponde
a la calificacion mas baja registrada, entonces es posible que exista un subgrupo que
requiere atencién y control, ya que su desempefio no refleja el mismo nivel de dominio
que el resto. En conjunto, los datos sugieren un buen rendimiento general, pero
también la necesidad de identificar y apoyar a quienes presentan un nivel de

aprendizaje por debajo del promedio del grupo.
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Anédlisis e interpretacion de los resultados de la encuesta aplicada a los
estudiantes de séptimo grado de Educacion General Basica del area de Matematica de

la Unidad Educativa La Providencia

1. Entiendo cudl es el proposito de aprender Matematica en mi grado.
Tabla 6

Propdsito de Matematica

] . Porcentaje Porcentaje

Escala Frecuencia Porcentaje .
véalido acumulado

En desacuerdo 2 91 91 91
Neutral 4 18,2 18,2 27,3
De acuerdo 12 54,5 54,5 81,8
Muy de acuerdo 4 18,2 18,2 100,0
Total 22 100,0 100,0

Anélisis e interpretacion

Los resultados muestran que 54,5% de los estudiantes estan de acuerdo que
entienden el propoésito de aprender Matematica en su grado. Un grupo menor se
encuentra entre las opciones de "muy de acuerdo" 18,2%, "neutral” 18,2% y "en
desacuerdo™ 9,1%, lo que representa en conjunto el 45,5% del total.

Si bien més de la mitad de los estudiantes afirma comprender el proposito,
entonces es posible que esta claridad contribuya a una actitud mas positiva hacia la
asignatura. Sin embargo, si el porcentaje restante que se muestra indiferente, en
desacuerdo o apenas convencido, no mejora, entonces podria generarse una brecha en
el nivel de motivacion y compromiso con las tareas escolares, afectando tanto la
participacion en clase como la consolidacion del aprendizaje. Esta falta de conexion
con el propésito puede deberse a la forma en que se presentan los contenidos o0 a una

escasa relacion con la vida cotidiana del estudiante.
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2. Las tareas que recibo en Matemaética estan relacionadas con lo que aprendo en clase.
Tabla 7

Tareas relacionas con lo aprendido en clase

] . Porcentaje Porcentaje
Escala Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado

En desacuerdo 2 91 9,1 91
Neutral 2 9,1 91 18,2
De acuerdo 8 36,4 36,4 54,5
Muy de acuerdo 10 45,5 45,5 100,0
Total 22 100,0 100,0

Analisis e interpretacion

El 81,9% de los estudiantes considera que estdn muy de acuerdo y de acuerdo
que las tareas de Matemaética estan relacionadas con lo aprendido en clase, mientras
que el 18,2% no percibe esa relacion con claridad expresando estar en una posicion
neutral y en desacuerdo.

Si la mayoria de los estudiantes percibe estar de acuerdo, entonces esto refleja
una alineacién adecuada entre la planificacion curricular y la préctica docente, tal
como lo sefiala el Ministerio de Educacion, que indica que las tareas deben reforzar lo
aprendido en el aula y conectar con situaciones reales. Sin embargo, si persiste un
grupo de estudiantes que no identifica esta relacion, entonces podrian surgir
dificultades en la consolidacion del aprendizaje, ya que la efectividad de las tareas esta
vinculada a su pertinencia y funcionalidad. La falta de esa conexion puede deberse a
un disefio de tareas rutinario o descontextualizado, lo cual afecta el proceso de

interiorizacion del conocimiento y limita su aplicacion en escenarios concretos.
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3. Realizar las tareas de Matemética me ha ayudado a aprender mas sobre los temas
Vistos.
Tabla 8

Tareas matematicas y su ayuda en el aprendizaje de temas

) . Porcentaje Porcentaje

Escala Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado

En desacuerdo 2 9,1 9,1 91
Neutral 7 31,8 31,8 40,9
De acuerdo 8 36,4 36,4 77,3
Muy de acuerdo 5 22,7 22,7 100,0
Total 22 100,0 100,0

Anélisis e interpretacion

El 59,1% de los estudiantes esta de acuerdo o muy de acuerdo en que las tareas
de Matematica les han ayudado a aprender mas sobre los temas vistos. El 31,8% se
muestra neutral y el 9,1% esta en desacuerdo.

Si una mayoria de estudiantes reconoce que las tareas de Matematica les han
ayudado, entonces se evidencia una funcion formativa de estas actividades, debido a
que las tareas deben fortalecer el aprendizaje tanto en el aula como en el hogar. No
obstante, si persiste una proporcion significativa de estudiantes que no vive claramente
ese beneficio, entonces puede interpretarse que las tareas, aunque asignadas, no
siempre logran activar procesos de aprendizaje significativos. Esto puede estar
relacionado con préacticas repetitivas o tareas desvinculadas del contexto del
estudiante, sefialando que es clave preguntarse no solo qué se asigna, sino para queé se
asigna, pues la falta de proposito percibido limita el impacto pedagogico real de la

tarea.
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4. Recibo tareas de Matematica con frecuencia adecuada durante la semana
Tabla 9

Frecuencia de envio de tareas matematicas

Escala Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

Muy en desacuerdo 2 9,1 9,1 91

En desacuerdo 3 13,6 13,6 22,7

Neutral 11 50,0 50,0 72,7

De acuerdo 5 22,7 22,7 95,5

Muy de acuerdo 1 45 45 100,0

Total 22 100,0 100,0

Anélisis e interpretacion

El 27,2% de los estudiantes esta de acuerdo o muy de acuerdo con que recibe
tareas de Matematica con una frecuencia adecuada durante la semana, mientras que el
22,7% esta en desacuerdo o muy en desacuerdo. La mayoria, un 50%, se mantiene en
una posicion neutral.

Si una parte importante del grupo estudiantil mantiene una postura neutral
frente a la frecuencia con la que recibe tareas de Matematica, entonces esto podria
reflejar una percepcion ambigua o falta de claridad respecto a la regularidad con la que
se asignan dichas actividades. Por ello es importante que una dosificacion equilibrada
de tareas sea esencial para sostener el ritmo de aprendizaje sin generar sobrecarga. Esta
falta de claridad puede obstaculizar la formacion de rutinas académicas estables y
afectar el compromiso con las tareas. Ademas, la gestion inadecuada del volumen o
frecuencia de tareas puede generar confusion y afectar tanto el bienestar como el

rendimiento escolar.
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5. Las tareas de Matematica me permiten usar la creatividad y aplicar lo aprendido
Tabla 10

Uso de creatividad y aplicacion de lo aprendido en las tareas escolares

] . Porcentaje Porcentaje
Escala Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
En desacuerdo 3 13,6 13,6 13,6
Neutral 11 50,0 50,0 63,6
De acuerdo 6 27,3 27,3 90,9
Muy de acuerdo 2 9,1 9,1 100,0
Total 22 100,0 100,0

Anélisis e interpretacion

Solo el 36,4% de los estudiantes esta de acuerdo o muy de acuerdo con que las
tareas de Matematica les permiten usar la creatividad y aplicar lo aprendido, un 50%
se mantiene en una posicion neutral y el 13,6% esta en desacuerdo.

Si una proporcion de estudiantes permanece en una postura neutral respecto a
la posibilidad de aplicar lo aprendido y usar la creatividad en las tareas de Matematica,
entonces podria existir una limitacion en el disefio de las actividades para promover
procesos activos, reflexivos y contextualizados. Sefialando que las tareas escolares
deben fomentar no solo el desarrollo cognitivo, sino también la creatividad y la
aplicacion préctica de los conocimientos en contextos reales. Cuando las tareas se
perciben como repetitivas o desconectadas de la realidad, pierde el potencial de
transformar la matematica en una herramienta significativa, reduciendo su impacto en

el desarrollo integral del estudiante.
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6. Me siento motivado(a) cuando realizo mis tareas de Matematica.
Tabla 11

Motivacion para realizar tareas de Matemética

Escala Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
En desacuerdo 7 31,8 31,8 31,8
Neutral 8 36,4 36,4 68,2
De acuerdo 4 18,2 18,2 86,4
Muy de acuerdo 3 13,6 13,6 100,0
Total 22 100,0 100,0

Anélisis e interpretacion

Solo el 31,8% de los estudiantes se siente motivado al realizar sus tareas de
Matematica, sumando las respuestas “de acuerdo” y “muy de acuerdo”, mientras que
un 36,4% se mantiene neutral y un 31,8% expresa estar en desacuerdo.

Si una parte importante manifiesta indiferencia o desmotivacion al realizar sus
tareas de Matematica, entonces esto podria estar relacionado con un disefio de
actividades que no estimula el interés ni responde a sus necesidades e intereses. Por lo
que las tareas deben ser significativas, retadoras y vinculadas al contexto del estudiante
para favorecer la motivacion. Ademas, la falta de motivacién puede derivarse de
metodologias tradicionales o poco dindmicas que no promueven la participacion, lo
que finalmente puede afectar la actitud del estudiante hacia el aprendizaje de la

asignatura y limitar el desarrollo de sus competencias matematicas.
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7. Considero que he mejorado mis habilidades en Matematica gracias a las tareas
escolares.
Tabla 12

Mejora en habilidades en Matematica

Escala Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado

Muy en desacuerdo 1 4,5 4,5 4,5

En desacuerdo 1 4,5 4,5 91

Neutral 7 31,8 31,8 40,9

De acuerdo 7 31,8 31,8 72,7

Muy de acuerdo 6 27,3 27,3 100,0

Total 22 100,0 100,0

Analisis e interpretacion

El 59,1% de los estudiantes considera que ha mejorado sus habilidades en
Matematica gracias a las tareas escolares con las respuestas “de acuerdo” y “muy de
acuerdo”. Un 31,8% se mantiene en una posicion neutral y el 9% esta en desacuerdo
0 muy en desacuerdo.

Si bien mas de la mitad reconoce una mejora con las tareas escolares, entonces
estas actividades estan cumpliendo parcialmente su funcién formativa. Sin embargo,
si una parte permanece neutral o en desacuerdo, entonces podria evidenciarse que no
todos los estudiantes estan logrando consolidar sus competencias de manera efectiva.
Asi pues, el impacto positivo de las tareas en el aprendizaje depende de su disefio
pedagogico, el nivel de exigencia cognitiva y su pertinencia con los contenidos
abordados. Cuando estos elementos no se articulan adecuadamente, el desarrollo de
habilidades puede verse limitado, afectando la percepcién del estudiante sobre su

propio progreso.
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8. Sé como los docentes evaltan mi desempefio en Matematica.

Tabla 13

Conocimiento sobre la evaluacion de desempefio

] . Porcentaje Porcentaje

Escala Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado

En desacuerdo 2 91 9,1 9,1
Neutral 11 50,0 50,0 59,1
De acuerdo 5 22,7 22,7 81,8
Muy de acuerdo 4 18,2 18,2 100,0
Total 22 100,0 100,0

Anélisis e interpretacion

El 40,9% de los estudiantes estd de acuerdo o muy de acuerdo en que sabe

como los docentes evallan su desempefio en Matematica. Por otro lado, el 50%

mantiene una postura neutral y el 9,1% esta en desacuerdo.

Si una proporcién mantiene una posicion neutral respecto a su conocimiento
sobre los criterios de evaluacién, entonces podria reflejar una falta de comunicacion
clara o comprensién por parte de los docentes sobre como se mide el desempefio en
Matematica. Por lo tanto, una evaluacion transparente y bien explicada contribuye a la
autoeficacia y motivacion del estudiante. Si esta situacion no mejora, entonces los
estudiantes podrian experimentar incertidumbre sobre sus avances y expectativas, lo

que limita su capacidad para autocontrolar y mejorar su aprendizaje de forma

autéonoma y significativa.
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9. Las tareas que recibo ayudan a reforzar lo que he aprendido en clase.
Tabla 14

Tareas escolares como refuerzo académico

) . Porcentaje Porcentaje
Escala Frecuencia Porcentaje )
valido acumulado
Neutral 4 18,2 18,2 18,2
De acuerdo 10 45,5 45,5 63,6
Muy de acuerdo 8 36,4 36,4 100,0
Total 22 100,0 100,0

Analisis e interpretacion

El 81,9% de los estudiantes esta de acuerdo o muy de acuerdo en que las tareas
que reciben ayudan a reforzar lo aprendido en clase, mientras que el 18,2% se mantiene
neutral.

Si la mayoria de los estudiantes reconoce que las tareas les ayudan a reforzar
lo aprendido en clase, esto indica que las actividades cumplen una funcién
complementaria relevante dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, alinedndose
con su proposito de consolidar conocimientos. Sin embargo, la presencia de un grupo
gue se mantiene neutral podria reflejar una falta de claridad respecto a la utilidad real
de las tareas, posiblemente derivada de su disefio o falta de contextualizacion. Esta
percepcioén ambigua puede afectar el compromiso estudiantil y reducir la efectividad

del refuerzo académico
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10. Recibo retroalimentacion del docente sobre mis tareas y progreso en Matematica.
Tabla 15

Retroalimentacion de las tareas escolares en Matematica

] . L Porcentaje

Escala Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido
acumulado

Muy en desacuerdo 2 9,1 9,1 9,1
En desacuerdo 1 4,5 4,5 13,6
Neutral 8 36,4 36,4 50,0
De acuerdo 9 40,9 40,9 90,9
Muy de acuerdo 2 9,1 9,1 100,0

Total 22 100,0 100,0

Anélisis e interpretacion

El 50% de los estudiantes esta de acuerdo o muy de acuerdo en recibir
retroalimentacion del docente sobre sus tareas y progreso en Matematica. Un 36,4%
mantiene una posicién neutral, mientras que el 13,6% esta en desacuerdo o muy en
desacuerdo.

Si la mitad de los estudiantes consideran que reciben retroalimentacién
adecuada, entonces esto sugiere que los docentes estan involucrados en el seguimiento
y acompafamiento del aprendizaje, lo cual es clave para la mejora continua y la
consolidacién de habilidades. Sin embargo, si un porcentaje considerable mantiene
una postura neutral o negativa, entonces podria existir inconsistencia en la
comunicacion y el apoyo docente, lo que puede limitar la capacidad de los estudiantes

para identificar sus fortalezas y areas de mejora.
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Discusioén de resultados

Los resultados de la presente investigacion evidencian que las tareas escolares
en el area de Matematica cumplen en su mayoria una funcion positiva en el
aprendizaje. A partir del andlisis de la planificacion curricular, mediante la lista de
cotejo se reveld que los docentes han estructurado las unidades didacticas en
concordancia con los estandares del Ministerio de Educacion: se formulan objetivos
claros, se dosifican las tareas de manera equilibrada y se integran dimensiones
cognitivas, afectivas y procedimentales. Esta planificacion se alinea con los principios
expuestos por Cevallos et al. (2020), quienes afirman que una implementacién
adecuada de las tareas escolares, cuando estd debidamente planificada y orientada,
contribuye positivamente al rendimiento académico y al fortalecimiento de la
autonomia del estudiante.

Sin embargo, al contrastar esta planificacion con la ejecucion concreta de las
tareas escolares, analizadas también mediante lista de cotejo, se evidencian diferencias
relevantes. Aunque todas las actividades observadas recibieron retroalimentacion del
docente, solo la mitad presenta una organizacion clara, el uso de procedimientos
matematicos aprendidos en clase o la promocion de la creatividad. Esto sugiere que, Si
bien existe una planificacion pedagogica sélida, no siempre se transfiere de manera
efectiva al aula, la menos no en la mitad de los estudiantes. Esta observacion establece
una diferencia critica con los planteamientos de la investigacion realizada por
Sebastian Garcia (2023), quien destaca que los deberes escolares deben disefiarse con
un propésito claro y contextualizado. En su estudio, advierte que las actividades
rutinarias o desarticuladas del entorno del estudiante tienden a perder impacto
pedagogico y motivacional.

Por otro lado, el analisis cuantitativo de las calificaciones del area de
Matematica mostrd que el 68,2 % de los estudiantes se encuentra en el nivel en donde
“Dominan los Aprendizajes” (calificaciones entre 9,0 y 10), mientras que el 31,8 % se
ubica en el nivel “Alcanzan los Aprendizajes” (entre 7,0 y 8,9). No se reportaron
estudiantes por debajo del nivel requerido. Ademas, la media fue de 8,95, con una
mediana de 9,12 y una desviacién estandar baja, lo que indica homogeneidad en los

resultados. Estos datos permiten afirmar que, en términos generales, el grupo tiene un
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rendimiento académico alto o aceptable en el &rea. Este comportamiento es consistente
con lo observado por Zamora-Araya (2020), quien encontr6 que la autoeficacia y la
confianza en las propias capacidades, fortalecidas mediante el cumplimiento y la
retroalimentacion de las tareas escolares, se vinculan de manera significativa con un
mejor desempefio académico en Matematica.

En cuanto a la percepcion estudiantil, la encuesta aplicada reveld que una
mayoria de estudiantes considera que las tareas les permiten reforzar lo aprendido en
clase y que estan alineadas con los contenidos vistos, lo cual refuerza su valor
formativo. Este hallazgo se asemeja a lo reportado por Alvarez y Saritama (2024),
quienes destacan el rol positivo de las tareas dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

No obstante, también se evidencié una proporcion considerable de estudiantes
que expresd sentirse poco motivada, no percibir el uso de la creatividad en las
actividades, y desconocer los criterios con los que son evaluados. Estos elementos
reflejan una desconexion parcial entre el propdésito del docente y la vivencia del
estudiante. En este sentido, los resultados coinciden con lo descrito por Intriago y
Naranjo (2023), quienes evidenciaron que la falta de metodologias activas y estrategias
ludicas en la ensefianza de Matematica puede afectar la concentracién, la motivacion
y la apropiacion significativa de los contenidos, especialmente cuando las tareas no

permiten aplicar lo aprendido de forma creativa o contextualizada.
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CAPITULO IV.- CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1. Conclusiones

A partir de una revision bibliogréfica rigurosa, se fundamentaron las tareas
escolares como herramientas para reforzar el aprendizaje y fomentar la autonomia.
También se abordd el &rea de Matemaética en séptimo grado, centrada en el desarrollo
del pensamiento logico y la resolucidn de problemas. Este sustento tedrico permite
organizar mejor las tareas, alineandolas con los lineamientos del Ministerio de
Educacion. También se identificé el uso del enfoque metodoldgico constructivista,
donde el estudiante construye su conocimiento mediante la experiencia y la resolucion
de problemas. Ademas, se aplican enfoques didacticos como el aprendizaje
significativo, el trabajo colaborativo y el uso de material concreto y tecnoldgico,

adecuados para el nivel de séptimo grado.

Las caracteristicas de las tareas escolares en los estudiantes de séptimo grado
de Educacién General Bésica del area de Matematica muestran que todas las
actividades tienen retroalimentacion; sin embargo, solo una parte de las tareas son
organizadas, conectan con los contenidos abordados en clase, aplican procedimientos
matematicos trabajados previamente, desarrollan el pensamiento I6gico-matematico y
la creatividad del estudiante. Si bien existen intenciones pedagdgicas bien
estructuradas desde la planificacion, su ejecucion en el aula no siempre garantiza tareas

significativas, contextualizadas o alineadas con los objetivos del &rea.

El nivel de aprendizaje de los estudiantes de séptimo grado en el area de
Matematica muestra que el 68,2 % de los estudiantes se ubico en el nivel “Domina los
Aprendizajes” (9,0 — 10), mientras que el 31,8 % alcanz6 el nivel “Alcanza los
Aprendizajes” (7,0 — 8,9), sin registros en niveles bajos (esta proximo o no alcanza los
aprendizajes) evidenciando que los estudiantes, en general, tienen un buen desempefio

académico en Matematica.
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El impacto de las tareas escolares en el area de Matematica de séptimo grado
es positivo puesto que los estudiantes perciben las tareas como actividades Utiles para
reforzar lo aprendido, manteniendo continuidad con lo trabajado en clase y mejorando
sus habilidades; sin embargo, se identificaron puntos criticos: un nimero significativo
de estudiantes reportd baja motivacion, falta de claridad sobre los criterios de
evaluacion y escasa percepcion del uso de la creatividad en las tareas, esto refleja que
solo reconocen algunos aspectos del valor educativo de las tareas escolares, pero no

comprenden del todo su funcién.
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4.2. Recomendaciones

Se recomienda que los docentes continlen actualizandose en enfoques
metodoldgicos y didacticos como el constructivismo, el enfoque por competencias y
estrategias activas, a fin de planificar tareas escolares que respondan a los contextos

reales de los estudiantes y fomenten aprendizajes significativos.

Es necesario fortalecer la coherencia entre la planificacion curricular y la
ejecucion en el aula, promoviendo tareas mejor estructuradas que integren
procedimientos aprendidos, pensamiento légico y creatividad, asegurando una

implementacidn pedagogica mas efectiva.

Se sugiere revisar y ajustar periddicamente los instrumentos de refuerzo y
evaluacion, asegurando que estén alineados con los objetivos de aprendizaje, y que
realmente midan la comprension profunda y el desarrollo de habilidades matematicas

en los estudiantes.

Se recomienda diversificar el tipo de tareas escolares asignadas, incorporando
mas actividades motivadoras, creativas y contextualizadas, asi como brindar mayor
claridad en los criterios de evaluacion, para que los estudiantes comprendan su

progreso y se involucren activamente en su aprendizaje.
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Anexos

Anexo 1. Carta de compromiso

i,
@ Universidad Técnica de Ambato
%_/ Consejo Académico Universitario
Av. Colomblo 92-11 y Chite (Ol Ipaivrcn) - Teléfome: 593 (83) 2521081 7/ 28522-968; correv-er howseoregemernbmedu.ec
Aschage ~ Ecumlsr

ANEXO 3

CARTA DE COMPROMISO

Ambato, 23/01/2025

Magister
Ximena Alexandra Calero Sanchez.

Presidente

Unidad de Titulacidn

Carrera de Educacidn Bésica

Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion

Cando Cando Guido Joselito en mi calidad de Rector de la Unidad Educativa La Providencia, me
permito poner en su conocimiento la aceptacion y respaldo para el desarrollo del trabajo de titulacion:
Tareas escolares en el drea de Matematica con los estudiantes de séptimo grado de Educacion General
Bisica, de fa Unidad Educativa La Providencia, de la ciudad de Ambato propuesto por la estudiante
Chasipanta Yénez Kerly Salomé, portadora de la Cédula de Ciudadania 2400074866, estudiante de
la carrera de Educacion Bdsica de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacién, de la
Universidad Técnica de Ambato.

A nombre de la Institucion a la cual represento, me comprometo a apoyar en el desarrollo del
proyecto.

Particular que comunico a usted para los fines pertinentes.

Atentamente.

pioselitocandosp@gmailcom
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Anexo 2. Ficha de validacién de instrumento

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

FICHA DE VALIDACION DE LAS LISTAS DE COTEJO Y LA ENCUESTA PARA EL
REGISTRO Y LA RECOLECCION DE INFORMACION

1. Datos del validador:

Nombres y apellidos: Medardo Alfonso Mera Constante
Grado académico: Doctor en Investigacion Socio-Educativa
Experiencia: 30 afios

2. Instrucciones

A continuacion, se encontrara diferentes criterios de la estructura del instrumento de
recoleccion de informacion sobre el tema de investigacion: “Tareas escolares en el drea
de Matematica con los estudiantes de séptimo grado de Educacion General Basica, de la
Unidad Educativa la Providencia, de la ciudad de Ambato™ emita sus juicios, de acuerdo
a las escalas establecidas.

MA: Muy adecuado: BA: Bastante adecuado; A: Adecuado; PA: Poco adecuado: I: Inadecuado

° | CRITERIOS

El encabezado del instrumento esta claro

El objetivo es adecuado y pertinente al tema
Las instrucciones son lo suficientemente claras
Las situaciones evaluativas son lo suficiente
claras, de tal forma que no se presentan
ambigiiedades

5 Las situaciones evaluativas estan
contextualizadas con el tema

6 El disefio del mstrumento es adecuado y | X
comprensible

BA [A PA |1

|| k| |
?
-
|| 4| 2|

i

VALIDADOR

C.C: 0501259956
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

FICHA DE VALIDACION DE LAS LISTAS DE COTEJO Y LA ENCUESTA PARA EL
REGISTRO Y LA RECOLECCION DE INFORMACION

1. Datos del validador:

Nombres y apellidos: Mg. Ximena Cumanda Mirnda Lopez
Grado académico: Magister en Disefio Curricular y Evaluacion Educativa
Experiencia: 15 afos

2. Instrucciones

A contimuacion, se encontrara diferentes criterios de la estructura del mstrumento de
recoleccion de informacion sobre el tema de investigacion: “Tareas escolares en el drea
de Matematica con los estudiantes de séptimo grado de Educacion General Basica, de la
Unidad Educativa la Providencia, de la ciudad de Ambato™ emita sus juicios, de acuerdo
a las escalas establecidas.

MA: Muy adecuado; BA: Bastante adecuado: A: Adecuado; PA: Poco adecuado; It Inadecuado

N° | CRITERIOS MA BA (A PA |1
1 El encabezado del instrumento esta claro X

2 El objetivo es adecuado y pertinente al tema x

3 Las mstrucciones son lo suficientemente claras X

4 Las situaciones evaluativas son lo suficiente X

claras, de tal forma que no se presentan
ambigiiedades

5 Las situaciones evaluativas estan | X
contextuahizadas con el tema

6 El disefio del mstrumento es adecuado vy | X
comprensible

VALIDADOR

cc. 1802288900
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Anexo 3. Instrumentos de recoleccion de informacion

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA
UNIDAD EDUCATIVA LA PROVIDENCIA

LISTA DE COTEJO PARA LA PLANIFICACION MICROCURRICULAR DE
MATEMATICA

Tema: Tareas escolares en el area de Matematica con los estudiantes de séptimo grado de

Educacion General Basica, de 1a Unidad Educativa la Providencia, de la ciudad de Ambato.

Ohbjetivo: Describir las caracteristicas de las tareas escolares con los estudiantes de séptimo

grado.

Datos Informativos

Observador: Eerly Chasipanta

Fecha:
ESCALA Cumple No

CRITERIOS comple
1. Laplanificzcidn mchoye objetivos claros relacionados con el drea de

Matemética.
2. Seevidencian tipos de tareas asignadas segin el subnivel de Educacion General

Bdsica Media.
3. Las tareas estin distribuidas de forma dosificada y coherente en el tiempo.
4. Las tareas responden a dimensiones cognitivas, afectivas v procadimentales.

Se observa comespondenciz entre los contenides v las actividades de

evaluarion
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

CARRERA DE EDUCACION BASICA

UNIDAD EDUCATIVA LA PROVIDENCIA

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

LISTA DE COTEJO DE LAS TAREAS ENVIADAS PARA LA CASA

Tema: Tareas escolares en el area de Matematica con los estudiantes de séptimo grado de

Educacion General Basica, de 1a Unidad Educativa l1a Providencia, de la ciudad de Ambato.

Objetivo: Describir las caracteristicas de 1as tareas escolares con los estudiantes de séptimo

grado.

Datos informativos:
Observador: Kerly Chazipanta

Observado: .......................
Fecha:

ESCALA | Cumple No
CRITERIOS cumple

L.

Las tareas de Matematica estan organizadas v claramente

identificadas.

Las actividades reflejan el uso de procedimientos matematicos
aprendidos en clase.

Se evidencia el desarrollo de pensamiento 16gico-matematico en las

tareas.

Las tareas promueven el uso de la creatividad v la aplicacion practica

del conocimiento.

L

Existe retroalimentacion o revision de parte del docente en las
actividades.

70




UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

CARRERA DE EDUCACION BASICA

UNIDAD EDUCATIVA LA PROVIDENCIA

CUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDIANTES DE SEPTIMO GRADO

Tema: Tareas escolares en el area de Matematica con los estudiantes de séptimo grado de

Educacion General Basica, de 1a Unidad Educativa 1a Providencia, de la ciudad de Ambato.
Objetivo: Describir el impacto de las tareas escolares en el area de Matematica de séptimo grado.

Instrucciones: En la siguiente lista de afirmaciones seleccioné la alternativa de respuesta que mejor

ze adecué a su criterio. Marque con una "X".

1 2 3 4 b
My en desacuerdo En desacuerdo Meutral De acuerdo Muy de acuerdo
N® ESCALA 1121345
ITEM

1 [ Entiendo cudl es el proposito de aprender Matematica en mi grado.

2 | Las tareas que recibo en Matematica estan relacionadas con lo que

aprendo en clase.
3 | Realizar las tareas de Matematica me ha ayudado a aprender mas sobre los

temas vistos

4 | Recibo tareas de Matematica con frecuencia adecuada durante 1a semana

Lh

Las tareas de Matematica me permiten usar la creatividad v aplicar lo

aprendido

6§ | Me siento motivado(a) cuando realizo mis tareas de Matematica

Considero que he mejorado mis habilidades en Matematica gracias a las

tareas escolares

8é como los docentes evalian mi desempetio en Matematica

9 | Las tareas que recibo ayudan a reforzar lo que he aprendido en claze
10 | Becibo retroalimentacion del docente sobre mis tareas v progreso en
Matematica

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION



Anexo 4. Informe de Turnitin

ﬂ ‘turn|t|n Pégina 2 of 87 - Integrity Overview

7% Overall Similarity

Identificador de la entrega trn:oid:::1:3269344813

The combined total of all matches, including overlapping sources, for each database.

Filtered from the Report

*» Bibliography
* Quoted Text
» Cited Text

» Small Matches (less than 15 words)

Exclusions
» 9 Excluded Sources

» 20 Excluded Matches

Top Sources

6% @ Internetsources
1% B8 Publications
5% & Submitted works (Student Papers)

Integrity Flags
0 Integrity Flags for Review

No suspicious text manipulations found.

Kerly Salomé Chasipanta Yanez

ESTUDIANTE

zﬂ turn|t|n Pagina 2 of 87 - Integrity Overview
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Our system's algorithms look deeply at a document for any inconsistencies that
would set it apart from a normal submission. If we notice something strange, we flag
it for you to review.

AFlag is not necessarily an indicator of a problem. However, we'd recommend you
focus your attention there for further review.

Dr. Héctor Daniel Morocho Lara. PhD

TUTOR

Identificador de la entrega trn:oid:::1:3269344813



Anexo 5. Resolucion de Consejo Directivo - Designacion de tutor

Ambato, 01 de abril de 2025
Res.N2 FCHE-CD-0833-2025

Sefiores/as

CHASIPANTA YANEZ KERLY SALOME

Estudiante de la Carrera de EDUCACION BASICA, Modalidad presencial
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

Presente.-

De mi consideracion:

Consejo Directivo de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacién, en sesién ordinaria realizada
el 01 de abril de 2025 en atenci6n a la solicitud presentada por la sefiorita CHASIPANTA YANEZ
KERLY SALOME sobre el tema “TAREAS ESCOLARES EN EL AREA DE MATEMATICA CON LOS
ESTUDIANTES DE SEPTIMO GRADO DE EDUCACION GENERAL BASICA, DE LA UNIDAD
EDUCATIVA LA PROVIDENCIA, DE LA CIUDAD DE AMBATO.”, por usted propuesto,

RESUELVE:

DESIGNAR A LA DOCENTE PHD. HECTOR DANIEL MOROCHO LARA COMO TUTOR DEL TRABAJO
DE TITULACION QUIEN OBLIGATORIAMENTE REALIZARA EL REFERIDO PROCESO EN
CONFORMIDAD LO ESTABLECE EL ART.17 "REGLAMENTO PARA LA TITULACION DE GRADO EN LA
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO ESTIPULA: Articulo 17.- Del tiempo para el desarrollo del
trabajo de titulacién. - El estudiante deberd asistir a las tutorfas planificadas conjuntamente con el
tutor para el desarrollo del trabajo de titulacién, concluir y aprobar la modalidad de titulacion
escogida en el perfodo académico destinado en la malla curricular. Se entendera que el estudiante
concluye y aprueba su trabajo de titulacién inicamente cuando haya realizado la sustentacion de
este.

SE RECOMIENDA QUE EN LA EJECUCION DEL TRABAJO DE TIT!JLFACIGN SE TOME EN CUENTA, LO
ESTABLECIDO EN EL INSTRUCTIVO PARA LA TITULACION DE GRADO; LA REDACCION,
ORTOGRAFIA, EL NOMBRE DE LA CARRERA Y EL TITULO CORRECTO A OBTENER.

Atentamente.

Documento firmado electrdnicamente
Y 1 ) ] ] ]
I['o'ur E/fm ﬂ_)‘lﬂhu(!j () ,Ql Vera, ']qw.\ ”‘\7
PRESIDENTE
Ci: DIRECTOR DE PROYECTO Adj: Proyecto
SECRETARIA DE CARRERA - CARPETA ESTUDIANTIL
ARCHIVO NUMERICO CONSE|O DIRECTIVO

Av. Los Chasquis
Entre Rio Guayllabamba y Rio Payamino
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Anexo 6. Resolucion de Consejo Directivo - Designacion de la comisién de estudio y
calificadores

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

FACUOAD CIENCIAS | ANASY DE LA EDUCACION

Ambato 17 de junio, 2025
RES- N°- FCHE-CD-1427-2025

Sefiores

MG. XIMENA CUMANDA MIRANDA LOPEZ

MG. JORGE VINICIO YUNGAN LEMA

DOCENTES

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
Presente

De mi consideracion:

Consejo Directivo de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacién, en sesion ordinaria realizada el 17 de junio del
2025, en atencién a la solicitud presentado por la sefiorita CHASIPANTA YANEZ KERLY SALOME, ESTUDIANTE DE LA
CARRERA DE EDUCACION BASICA, modalidad presencial, adjuntando el informe final de titulacién, sobre el tema:
“TAREAS ESCOLARES EN EL AREA DE MATEMATICA CON LOS ESTUDIANTES DE SEPTIMO GRADO DE EDUCACION
GENERAL BASICA, DE LA UNIDAD EDUCATIVA LA PROVIDENCIA, DE LA CIUDAD DE AMBATO.”,

RESUELVE:

DESIGNAR A LOS SENORES MG. XIMENA CUMANDA MIRANDA LOPEZ Y MG. JORGE VINICIO YUNGAN LEMA COMO
MIEMBROS PRINCIPALES DE LA COMISION DE ESTUDIO Y CALIFICACION DEL INFORME FINAL DEL PROYECTO DE
INVESTIGACION SOBRE EL TEMA: “TAREAS ESCOLARES EN EL AREA DE MATEMATICA CON LOS ESTUDIANTES DE
SEPTIMO GRADO DE EDUCACION GENERAL BASICA, DE LA UNIDAD EDUCATIVA LA PROVIDENCIA, DE LA
CIUDAD DE AMBATO.” ELABORADO POR, EL/LA ESTUDIANTE ARRIBA MENCIONADO/A, CONFORME EL ARTiCULO
19. DE LA CALIFICACION DEL INFORME FINAL DEL TRABAJO DE TITULACION.- LOS PROFESORES QUE CONFORMAN
EL PAR CALIFICADOR TENDRAN UN TIEMPO MAXIMO DE 8 DIAS TERMINO DESPUES DE RECIBIR LA NOTIFICACION
DEL CONSEJO DIRECTIVO, PARA EMITIR LA CORRESPONDIENTE CALIFICACION. EN EL CASO DE INCUMPLIMIENTO
LOS PROFESORES SE SUJETARAN A LO ESTABLECIDO EN EL ESTATUTO DE LA UNIVERSIDAD EN CUANTO A
SANCIONES SE REFIERE. Si el promedio de las calificaciones del informe final del trabajo de titulacion de los profesores
calificadores fuese inferior a siete sobre diez puntos (7.0/10.0), el decano pondra en conocimiento del subdecano de
facultad, para que éste en un tiempo no mayor a cinco (5) dias término convoque a los profesores calificadores y al tutor
del trabajo de titulacién con el propésito de que en forma conjunta determinen las modificaciones necesarias a
realizarse. Como excepcion, en el caso de la modalidad de ensayo o articulo académico, la nota minima no podra ser
inferior a siete sobre diez puntos (7.0/10.0), debido a que el articulo académico dispone de la carta de aceptacién para
la publicacién.

Una vez determinadas las modificaciones, el estudiante debera presentar el informe final del trabajo de titulacién
corregido, con solicitud dirigida al presidente de consejo directivo de facultad, en un tiempo no mayor a ocho (8) dias
término a la reunién entre subdecano, calificadores y tutor. Los profesores que conforman el par calificador tendran un
tiempo maximo de 5 dias término después de recibir la notificacion del consejo directivo, para emitir la correspondiente
calificacion, en el caso de incumplimiento los profesores se sujetaran a lo establecido en el estatuto de la universidad
en cuanto a sanciones se refiere.

Si concluido el tiempo establecido el estudiante no presentare las modificaciones, se entendera que ha reprobado la
titulacion, pudiendo continuar en un siguiente periodo académico con la matricula que le corresponde.

Atentamente.

Documento firmado electrénicamente

PS{'( 8{10 Q:wwud g Qil‘cm ﬁw& ﬂ\?

PRESIDENTE
AD] UN EJEMPLAR DEL INFORME FINAL DEL TRABAJO DE GRADO
c AUTOR DE PROYECTO

SECRETARIA DE CARRERA - CARPETA ESTUDIANTIL
ARCHIVO NUMERICO CONSE]JO DIRECTIVO

DR/ LV

Av. Los Chasquis
Entre Rio Guayllabamba y Rio Payamino
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Anexo 7. Evidencia fotografica de la recoleccion de datos
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Anexo 8. Modelo de tarea escolar en Matematica
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