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RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo de titulacion se basa en el disefio arquitectonico de aulas
multisensoriales y accesibles que atiendan las necesidades de educativas y de
movilidad de nifios con discapacidad visual. El proyecto se emplaza en la Unidad
Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado” ubicada en la Ciudadela Espafia sector
emblematico de la ciudad de Ambato, cantén de Tungurahua. El proyecto surge como
respuesta a la carencia de instituciones que se dediquen a brindar apoyo educativo y
dotar a esta poblacion vulnerable una infraestructura adecuada y accesible que cumpla
con todos los criterios que necesitan para el desarrollo integral de los nifios con
discapacidad visual, por esta razén, la problematica de la propuesta se enmarca en
analizar la Unica institucion educativa dedicada a este fin para encontrar falencias en

el modelo arquitectonico y educativo existente.

La investigacion se enmarca en el paradigma interpretativo el cual se basa en
la observacion del sujeto para conocer sus necesidades, experiencias y realidades que
enfrenta a diario, por lo tanto, la metodologia surge del analisis del usuario y del
espacio actual que dispone para su desarrollo educacional. Ademads, se realiza un
analisis de la normativa vigente local y nacional, tanto para reconocer las falencias que
la institucion actual posee y para establecerla en el posterior disefio en la Unidad

Educativa elegida.

La propuesta establece criterios de disefio multisensorial que va mas alla del
disefio del aula en si misma, ya que también se diseia el exterior de la infraestructura
y sus areas complementarias posicionando un disefio completo y coherente, de esta
manera, el proyecto establece su pertinencia al crear espacios que mejoran la calidad
de aprendizaje del usuario en cuestion potenciando sus sentidos y mejorando su calidad

de vida mediante su desarrollo integral.

PALABRAS CLAVE: ESTIMULACION SENSORIAL. ACCESIBILIDAD
UNIVERSAL, DISCAPACIDAD VISUAL. MEMORIA  SENSORIAL,
DESARROLLO COGNITIVO.

XVIII



ABSTRACT

This thesis focuses on the architectural design of multisensory and accessible
classrooms that address the educational and mobility needs of children with visual
impairments. The project is located at the "General Eloy Alfaro Delgado" Educational
Unit in the Ciudadela Espana neighborhood, an emblematic area of the city of Ambato,
Tungurahua province. The project arises from the lack of institutions dedicated to
providing educational support and equipping this vulnerable population with adequate
and accessible infrastructure that meets all the criteria necessary for the comprehensive
development of children with visual impairments. Therefore, the problem addressed
in this proposal is to analyze the only educational institution dedicated to this purpose

in order to identify shortcomings in the existing architectural and educational model.

The research is framed within the interpretive paradigm, which is based on
observing the subject to understand their needs, experiences, and the realities they face
daily. Therefore, the methodology stems from the analysis of the user and the current
space available for their educational development. Furthermore, an analysis of current
local and national regulations is conducted, both to identify the shortcomings of the
existing institution and to incorporate them into the subsequent design of the chosen

Educational Unit.

The proposal establishes multisensory design criteria that extend beyond the
classroom design itself, encompassing the exterior of the infrastructure and its
complementary areas. This results in a comprehensive and coherent design, thus
establishing the project's relevance by creating spaces that enhance the user's learning
experience, stimulating their senses and improving their quality of life through holistic

development.

KEYWORDS: SENSORY STIMULATION, UNIVERSAL ACCESSIBILITY,
VISUAL IMPAIRMENT, SENSORY MEMORY, COGNITIVE DEVELOPMENT
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INTRODUCCION

La arquitectura, como disciplina que estructura y posibilita las dinamicas
sociales, constituye un componente fundamental en la materializacion de derechos,
especialmente en el &mbito educativo. Su capacidad para configurar entornos que
favorezcan la interaccion, el aprendizaje y la autonomia convierte al espacio
construido en un agente activo dentro de los procesos de inclusion social. En este
sentido, la arquitectura no solo se concibe como un ejercicio estético o funcional, sino
como una practica profundamente ética, en tanto tiene la responsabilidad de responder

a las condiciones y diversidades humanas que la habitan.

Bajo esta premisa, Campo Baeza (2010), en Pensar con las manos, subraya
que el acto de disefiar implica reconocer que el ser humano es el centro irradiador de
toda decision arquitectonica. Para el autor, pensar desde las manos significa
comprender que cada gesto de disefio debe surgir de una reflexion profunda sobre las
necesidades reales, sensoriales y sociales de las personas. Esta postura coincide con
los principios del disefio inclusivo, donde la arquitectura adquiere un rol esencial en la

construccion de entornos accesibles, comprensibles y equitativos.

En el caso de los nifios con discapacidad visual, esta responsabilidad se
intensifica, pues el entorno fisico impacta de forma directa en su autonomia, su
capacidad de desplazamiento, su seguridad y su experiencia educativa. Diversas
investigaciones en accesibilidad universal y disefio multisensorial han evidenciado que
las personas con discapacidad visual requieren entornos con apoyos tactiles, auditivos,
olfativos y kinestésicos donde lo espacios se encuentren bien definidos, haya texturas
diferenciadas, referencias volumétricas claras y sistemas de orientacion no visual que
permitan comprender, anticipar y habitar el espacio con independencia. El disefio de
infraestructura educativa para esta poblacion debe crear capas sensoriales que
enriquezcan la experiencia espacial y compensen la reduccion o ausencia de estimulos

visuales.

El analisis de la infraestructura actualmente ocupada por la institucion
especializada de Ambato evidencia una brecha significativa entre las necesidades de

los usuarios y las condiciones del entorno fisico. La ausencia de estrategias



multisensoriales y el incumplimiento de parametros minimos de accesibilidad
constituyen barreras arquitectonicas que afectan el derecho a la educacion de los
estudiantes y reproducen desigualdades acumuladas historicamente. Estas limitaciones
no solo comprometen su desarrollo pedagdgico, sino también su participacion social,
autonomia personal y bienestar fisico y emocional. Desde un enfoque técnico, esta
problematica se clasifica como una vulnerabilidad estructural y espacial, donde la
infraestructura no actia como soporte del aprendizaje inclusivo, sino como un
obstaculo que restringe la movilidad, dificulta la orientacion y expone a riesgos

permanentes.

Frente a este contexto, la necesidad de proyectar una nueva infraestructura
educativa especializada se presenta como una oportunidad para implementar criterios
de accesibilidad universal, disefio multisensorial y arquitectura centrada en el usuario,
por esta razén e desarrollo de espacios educativos multisensoriales y accesibles mejora
el proceso de aprendizaje y fortalecen la autonomia de los estudiantes. Esta vision se
alinea con modelos internacionales de educacidon inclusiva y con la tendencia de
disefiar desde la experiencia, donde la arquitectura trasciende la forma para convertirse

en herramienta social y pedagdgica.

Ademas, la implementacion de espacios multisensoriales dentro de la
infraestructura propuesta responde a las necesidades educativas especiales de esta
poblacion, integrando metodologias que estimulan la percepcion tactil, auditiva,
olfativa y kinestésica. Estos han demostrado su eficacia en el desarrollo emocional,
cognitivo y psicomotor de personas con discapacidad visual y multidiscapacidad. Su
incorporacion en la propuesta arquitectonica fortalece las oportunidades de

aprendizaje significativas.

En este marco, el presente proyecto tiene como objetivo desarrollar el disefio
arquitectonico de una infraestructura educativa adecuada para estudiantes con
discapacidad visual, tomando como eje conceptual el disefio multisensorial y la
accesibilidad universal. La propuesta se plantea como una respuesta integral a las
limitaciones actuales de la institucion, buscando no solo resolver problemas
funcionales, sino redefinir la experiencia educativa desde un enfoque de dignidad,

autonomia y equidad.



Este proyecto, por tanto, se inscribe dentro de un marco académico y técnico
que concibe la arquitectura como un instrumento al servicio de la sociedad y, siguiendo
la postura de Campo Baeza, como una disciplina donde cada decision proyectual debe
pensar en quienes habitan los espacios. Disefiar para la discapacidad visual implica
disefiar para todos. Y es precisamente en ese acto de ampliacion de posibilidades donde
la arquitectura alcanza su sentido mas profundo: permitir que todas las personas, sin
excepcion, puedan vivir, aprender y desarrollarse en entornos dignos, seguros y

plenamente accesibles.



CAPITULO 1. ANTECEDENTES GENERALES

En el presente capitulo se da a conocer el contexto general que da origen al
proyecto, se abordan las problematicas de accesibilidad que enfrentan a diario los
estudiantes con discapacidad visual dentro de la Unidad Educativa Especializada
Cardenal “Julius Doephner”. Tomando como base la normativa vigente local y
nacional se analiza de manera especifica las condiciones arquitectonicas actuales de la
institucion poniendo énfasis en las limitaciones que existen para la movilidad

autonoma y segura de los estudiantes.
1.1. Tema

Disefio de aulas multisensoriales y accesibles que atiendan las necesidades
educativas y de movilidad de nifios con discapacidad visual en una institucion

educativa en Ambato.
1.2. Planteamiento del problema

La inclusion educativa es considerada un principio fundamental para garantizar el
acceso equitativo al aprendizaje, se reconoce que la diversidad de capacidades no debe
representar una barrera para la participacion plena en cualquier sistema escolar. La
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura,
(UNESCO, 2025) ha sefialado que los sistemas educativos deben promover una
educacion inclusiva de calidad, generando oportunidades de aprendizaje permanente

para todos.

La Red Intergubernamental Iberoamericana de Cooperacion para la Educacion de
Personas con Necesidades Educativas Especiales (RIINEE, 2024) en concordancia con
lo sefialado en el articulo 24 de la “Convencion sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad” reconoce el derecho de las personas con discapacidad a la
educacion y vela por el desarrollo pleno de su potencial, personalidad, talentos,
creatividad y su participacion en la sociedad, por lo tanto, la inclusion debe contribuir
a fortalecer las oportunidades educativas de las personas con discapacidad, para

mejorar su inclusion social asi como su calidad de vida.



En el caso de Ecuador, la Constitucion de la Republica (2008) en el articulo 47
establece que: “las personas con cualquier tipo de discapacidad tienen derecho a una
educacion especializada y a una inclusion plena en todos los niveles del aprendizaje,
garantizando politicas de prevencion de las discapacidades, procurando la

equiparacion de oportunidades y su integracion social”.

De igual manera el Ministerio de Educacion (2022), en el Acuerdo Ministerial
MINEDUC-DNIE-IT-2024-080, dispone que: “la educacion inclusiva se basa en la
idea de garantizar una educacion de calidad para todas y todos los estudiantes, sin
importar sus condiciones”, ademas el Ministerio de Educacién ha creado un modelo
didactico nombrado “Diseflo Universal para el Aprendizaje” (DUA) que reune un
conjunto de principios fundamentales para que todos los estudiantes alcancen los
aprendizajes en igualdad y equidad de oportunidades, considerando tanto sus
caracteristicas, particulares y necesidades educativas y especiales para el proceso de

ensefianza — aprendizaje.

Con estos principios establecidos en la norma ecuatoriana se generan todas las
condiciones Optimas para crear espacios seguros que atiendan a todas las necesidades
especificas de los estudiantes procurando un modelo educativo equitativo y accesible.
Sin embargo, la realidad es otra, a pesar de estos avances normativos, ain existen
barreras tanto estructurales como fisicas y pedagdgicas que generan limitantes al
acceso pleno de las personas con discapacidad al derecho de la educacion, una

educacion que debe ser ecudnime y de calidad.

En la provincia de Tungurahua, y de manera especifica en el canton Ambato, la
situacion es critica, a pesar de tener una amplia seleccion en la educacion en todos sus
niveles, hay una limitada oferta educativa especializada para nifios con discapacidad
visual. De hecho, existe solo una institucion educativa dedicada a este fin, llamada
Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner”, ubicada entre la calle
Joaquin Lalama y la calle Vicente Rocafuerte en el centro de la ciudad, esta institucién

acoge a 20 estudiantes con dicha discapacidad.



Esta concentracion de nifios con discapacidad visual en una sola institucion genera
multiples dificultades, en las cuales se destacan: la saturacion de recursos, la falta de
diversidad en modelos pedagdgicos y la imposibilidad de que las familias elijan la
institucion que mejor se adapte a las necesidades de sus hijos y que también sea

accesible y segura para los padres de familia.

Esta situacion evidencia la falta de instituciones especializadas que se dediquen a
atender las necesidades especificas de los estudiantes con discapacidad visual, lo que
demuestra la falta de alternativas inclusivas dentro de la ciudad, por esta razén es
pertinente el analisis que se le estd dedicando a esta institucion y establecer los
parametros correctos y coherentes para el posterior disefio de aulas multisensoriales y

accesibles dedicados a una institucion educativa de Ambato.
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Figura 1. Mapa de ubicacion Unidad Educativa Especializada
Cardenal “Julius Doephner”. (Elaboracion propia, 2025).

Si bien es cierto que la zona donde esta ubicada la Unidad Educativa Especializada
Cardenal “Julius Doephner” es estratégica en términos de movilidad y conectividad
urbana, existe varias condiciones poco favorables para la seguridad de los nifios con
discapacidad visual. La localizacion céntrica genera varias limitaciones para el
desarrollo autébnomo de los estudiantes ya que existe un trafico vehicular intenso,
contaminacion acustica y ambiental, asi como un flujo constante de peatones y también
la presencia de varios obsticulos urbanos tales como: calles estrechas y sin
mantenimiento, sefialética mal ubicada y construcciones que sobresalen de los limites
establecidos por la normativa municipal, por lo tanto, se establece que, la zona céntrica

no esta bien planteada con los recursos necesarios para personas con discapacidad



fisica, sensorial, intelectual y psicosocial, multidiscapacidad y sordoceguera. (LOEI,
Articulo 159.- Necesidades educativas especificas asociadas a la discapacidad, 2023).
Estas condiciones exponen a los estudiantes a riesgos innecesarios al momento de

ingresar o salir de la institucion.

Segun datos obtenidos del Municipio de Ambato (2020), el centro de la ciudad
registra uno de los indices mas altos de congestion vehicular, lo que dificulta la
accesibilidad segura para personas con discapacidad. En especial la zona donde esta
ubicada la mencionada institucion, al estar a una cuadra de la avenida principal del
centro de la ciudad (Av. Simo6n Bolivar), (ver imagen 1) genera mucha inseguridad y
ansiedad para los nifos y padres de familia que deben enfrentarse a esta realidad cada

dia.

Ademas, la Ley Orgénica de Discapacidades (Asamblea Nacional, 2025) en el
capitulo 2 articulo 4 establece que: “las personas con discapacidad deben tener acceso
al entorno fisico, al transporte, la informacion y las comunicaciones y a otros servicios
e instalaciones abiertos al publico o de uso publico, tanto en zonas urbanas como
rurales, por lo tanto se facilitard las condiciones necesarias para procurar el mayor
grado de autonomia en su vida cotidiana”; esta normativa esta poniendo en evidencia
que la ciudad misma estd vulnerando este derecho fundamental ya que esta
dificultando el desplazamiento autébnomo de los estudiantes, quienes dependen de

acompafiamiento permanente para transitar por calles congestionadas y poco

adaptadas.

Figura 2. Trdfico vehicular Figura 4. Calles estrechasy ~ Figura 3. Carros ingresando al

intenso en la calle Joaquin dafiadas en el centro de la garaje ubicado en la entrada de
Lalama. (Fotografia propia, ciudad. (Fotografia propia, la institucion. (Fotografia

2025). 2025). propia, 2025).



Figura 6. Flujo intenso de Figura 5. Calles sin pavimento

mantenimiento y con barreras peatones en la calle Joaquin podo tactil en el centro de la
fisicas. (Fotografia propia, Lalama. (Fotografia propia, ciudad. (Fotografia propia,
2025). 2025). 2025).

En el Plan de Desarrollo y Ordenamiento Territorial (PDOT) de Ambato (2050)
en el segmento de educacion se menciona: “Analizar la calidad educativa implica
necesariamente considerar la equidad como eje transversal de la politica educativa” lo
que quiere decir que dentro de sus ejes estratégicos existe la necesidad de fortalecer
los servicios sociales, entre ellos la educacion inclusiva, como un derecho prioritario

para garantizar el desarrollo humano.

Sin embargo, el hecho de que la ciudad cuente con solo una institucion para la
educacion de nifios con discapacidad visual demuestra que estos lineamientos atin no
se han materializado en la practica. La falta de inversion y de planificacion en este
ambito perpetiia un escenario de desigualdad educativa que contradice los principios
de equidad y accesibilidad consagrados en la Constitucion y en los planes de desarrollo

nacional y local.

En cuanto a la accesibilidad de la institucion es importante destacar que la
Unidad Educativa no dispone de un espacio propio concebido para atender a los
estudiantes con discapacidad visual. La infraestructura donde opera el plantel es
prestada por la Congregacion de las Hijas de la Caridad de la Iglesia “Medalla
Milagrosa” por lo que no fue concebida desde un inicio para ser una institucion
educativa, por lo tanto, no fue disefiado bajo pardmetros de arquitectura inclusiva, ni

bajo las normativas de accesibilidad universal.



Esta situacion también imposibilita que se pueda hacer alguna readecuacion,
remodelacion o cualquier tipo de cambio a su estructura tanto en el exterior como en
el interior. Segin la Norma Ecuatoriana de la Construccion — Accesibilidad al Medio
Fisico (NEC - HS - AU, 2019), los espacios destinados a la educacion deben
contemplar accesos, circulaciones, sefalética, iluminacion y mobiliario adaptados a
personas con discapacidad visual. En el caso de Unidad Educativa Especializada
Cardenal “Julius Doephner” no cumple con estas condiciones, lo que genera una

afectacion en la calidad del aprendizaje.
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Figura 8. Garaje publico al lado de la puerta de ingreso de la Unidad Educativa Especializada
Cardenal “Julius Doephner”.
(Fotografias propias, 2025).
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Figura 9. Planta Arquitectonica (Nivel +2.52) de la Unidad Educativa Especializada Cardenal
“Julius Doephner”. (Elaboracion propia, 2025).



La Norma Ecuatoriana de la Construccion — Accesibilidad al Medio Fisico
(NTE INEN 3139, 2019) menciona que “para edificaciones existentes que impliquen
remodelacion y edificaciones existentes ya regularizadas se debe incluir un ascensor

2’ Ademas, la norma

cuya area util minima de la cabina accesible debe ser de 1,25 m
(NTE INEN 2854, 2019) hace referencia a la ubicacion de banda podo tactil de
prevencion en cambios de nivel (rampas), ingresos principales y elementos que

impliquen riesgos que se encuentren en areas de circulacion peatonal.

En el caso de la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner”,
las aulas estan ubicadas en un segundo piso y la infraestructura no dispone de
ascensores accesibles, ni rampas con la pendiente adecuada establecida por la
normativa ecuatoriana e internacional, y las gradas existentes no disponen de bandas
podo tactiles para prevenir accidentes. La falta de estas condiciones necesarias para
los usuarios constituye una barrera evidente que atenta contra los principios de equidad

e inclusion no solo de los estudiantes, sino de todos los usuarios en general.

Figura 10. Ingreso a la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner”.
(Fotografias propias, 2025).

El Reglamento a la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural (LOEI, 2023) en
el articulo 157 establece que: “la accesibilidad universal es una condicion que debe
aplicarse en todos los entornos educativos, instrumentos, herramientas y dispositivos,
para ser utilizados de manera autébnoma por las personas con necesidades educativas
especificas asociadas o no a la discapacidad, garantizando la equiparacion de
oportunidades en la atencion a la diversidad y el maximo desarrollo integral del

estudiante”, por lo tanto, las instituciones educativas deben garantizar que los entornos

10



fisicos no representen obstaculos para el acceso de los estudiantes con discapacidad.
El hecho de que los nifios tengan que depender de terceros para subir y bajar escaleras
refuerza la falta de autonomia personal, aspecto clave en el desarrollo integral de los

menores con discapacidad visual. -
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Figura 11. Gradas de acceso a la Unidad Educativa Especializada Cardenal
“Julius Doephner”. (Elaboracion propia, 2025).

Figura 12. Gradas de acceso a la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner”.
(Fotografias propias, 2025).

Figura 13. Hall de ingreso de la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner”.
(Fotografias propias, 2025).
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En la Norma Ecuatoriana de la Construccion — Accesibilidad al Medio Fisico
(NTE INEN 2850, 2019), especificamente en el Anexo 2, se establecen los requisitos
minimos de accesibilidad relacionados con la orientacion y sefializacion en los
espacios construidos. Dicho anexo detalla los criterios técnicos indispensables para la
correcta ubicacion de elementos informativos, entre los cuales se incluyen senalética
en sistema braille para diferenciar cada espacio y la implementacion de pavimento
podo tactil, recursos que cumplen la funcion de orientar, guiar y garantizar la
movilidad autébnoma y segura de las personas con discapacidad visual dentro de un

entorno fisico.

En la institucidn estudiaba se observa que cumple inicamente con la aplicacion
de la sefalizacion de espacios en sistema braille, sin embargo, carece por completo de
la colocacion de pavimento podo tactil en todas las areas, lo que pone en evidencia una
situacion de incumplimiento legal y técnico que, ademas, profundiza la vulnerabilidad

de sus usuarios al limitar su derecho a un desplazamiento inclusivo, seguro y digno.
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Figura 14. Sefializacion en sistema braille ubicado en los espacios de la
Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner”.
(Fotografia propia, 2025).

De acuerdo con lo establecido en la Norma Ecuatoriana de la Construccioén —
Accesibilidad al Medio Fisico (NTE INEN 2243, 2019), se determina que las
circulaciones interiores deberan contar con un sendero principal accesible, que dibuje
un circuito que permita recorrerlo entero y llegar al punto de inicio sin devolverse, los
pasillos y circulaciones principales deben contar con un ancho libre minimo de 1,20
metros, a fin de garantizar un transito seguro y accesible para todas las personas, en
especial para aquellas que utilizan ayudas técnicas como sillas de ruedas, bastones o

acompafiamiento.
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Sin embargo, en la institucion analizada se evidencia que el Unico pasillo
disponible presenta un ancho de 1,15 metros, lo cual representa un incumplimiento
directo de la normativa vigente. (ver imagen 1). Esta deficiencia en las dimensiones
minimas de circulacion no solo limita la accesibilidad y la movilidad auténoma, sino
que también incrementa el riesgo de accidentes y situaciones de inseguridad para los

usuarios.
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Figura 15. Pasillo de conexion con las aulas de Unidad Educativa Especializada
Cardenal “Julius Doephner”. (Elaboracion propia, 2025).

Figura 16. Unico pasillo de acceso a las aulas de la Unidad
Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner”.
(Fotografia propia, 2025).

De acuerdo con lo establecido por el Ministerio de Educacion del Ecuador, en
el Manual de Lineamientos para la planificacion, construccion y mantenimiento de la
infraestructura educativa (2025) las aulas destinadas a Educacion Inicial deben

disponer de una superficie minima de 50 m? para albergar entre 15 y 25 estudiantes,
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cada estudiante debe contar con un drea minima de 2,00 m?, las aulas establecidas para
Educacion General Bésica y Bachillerato General debe contar con un area minima de

1,65 m? — 1,80 m?, albergando entre 36 a 40 estudiantes por aula.

Cabe recalcar que para estudiantes de educacion especializada se recomienda
que el drea minima sea 2,00 m?/estudiante, ademas, dichos espacios deben tener una
altura libre minima de 2,40 metros en la region Sierra y se establece que las aulas
deben garantizar condiciones de iluminacidn, ventilacion, accesibilidad y seguridad
adecuadas. Sin embargo, en la institucion objeto de andlisis se evidencia un
incumplimiento significativo de estos parametros normativos, puesto que sus aulas
unicamente cuentan entre 19 m? y 27 m? de superficie, dimensiones que resultan

insuficientes para cumplir con las exigencias técnicas y pedagogicas mencionadas.

Cada aula alberga alrededor de 6 mesas con un asiento cada una lo que
imposibilita la circulacion de los nifios ya que estan ubicadas muy cercanas unas de
otras lo que genera que el lugar se vuelva mas estrecho. Ademas, al ser aulas que no
estan adaptadas para sus necesidades no se puede agregar el mobiliario especializado
para su desarrollo educativo. Esta situacion no solo representa una transgresion a la
normativa nacional vigente, sino que ademas limita las condiciones de habitabilidad y
accesibilidad del entorno educativo, afectando directamente al bienestar, seguridad y

desarrollo integral de los estudiantes.
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Figura 17. Aula de 27,90 m? de la Unidad Educativa Especializada
Cardenal “Julius Doephner”. (Elaboracion propia, 2025).
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Figura 18. Aula de 19,20 m’ y de 27,90 m? de la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius
Doephner”. (Elaboracion propia, 2025).
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Figura 19. Aula de Braille de la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner”.
(Fotografia propia, 2025).

Por lo antes mencionado, es importante senalar que se debe incluir aulas
multisensoriales y accesibles en los espacios de aprendizaje, las cuales constituyen un
recurso pedagogico esencial, pues, es una ayuda practica para los maestros para
fortalecer el aprendizaje de estudiantes con discapacidad visual mediante estimulos

tactiles, sonoros y olfativos.

Como se menciona en National Council for Special Education (NCSE, 2023)
las aulas multisensoriales y accesibles empoderan a todas las personas para participar
e interactuar plenamente con el espacio fisico, estas aulas permiten desarrollar mucho
mas los otros sentidos, despliega competencias cognitivas, sociales y motoras,

potenciando la independencia y autonomia de los nifios.
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En la institucion actual, el modelo de ensefianza se ve restringido por la falta
de estos espacios multisensoriales e inclusivos, lo que perpetia una educacidon que no

colabora con los requerimientos especificos de los estudiantes.

En cuanto a la distribucion de servicios sanitarios también existe un
incumplimiento de la normativa vigente por las siguientes razones: los bafios estan mal
ubicados, no existe una diferenciacion de bafios por sexo, no existe bafios para
discapacitados y no cumplen con los metros cuadrados necesarios, en total los bafios

de la institucion cuentan con 9,80 m? para hombres y mujeres.

En el Manual de Lineamientos para la planificacion, construccion y
mantenimiento de la infraestructura educativa (2025) se menciona que: “para baterias
sanitarias en establecimientos educativos, deberan estar diferenciadas y separados los
bafios para el personal docente, administrativo, alumnado, y personal de servicio, las
baterias sanitarias para alumnos deben estar agrupadas y diferenciadas por sexo”. Para
Educacion Inicial se menciona que debe haber un inodoro por cada 10 alumnos tanto
para hombres como para mujeres y un urinario por cada 30 alumnos, en cuanto a la
Educacién Basica debe contar con un inodoro y un urinario por cada 30 alumnos y un
inodoro por cada 20 alumnas y por ultimo para alumnos de Bachillerato debe contar
con un inodoro y un urinario por cada 40 estudiantes y dos inodoros por cada 20
estudiantes mujeres. Se establece también que debe haber un lavabo por cada dos
inodoros y un bebedero por cada 100 alumnos. Ademas, para cada nivel de educacion

se prevera de una bateria sanitaria para personas con movilidad reducida.
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Figura 20. Baterias sanitarias de alumnos y docentes de la Unidad Educativa
Especializada Cardenal “Julius Doephner”. (Elaboracion propia, 2025).




Figura 21. Baterias sanitarias de uso mixto para alumnos de la Unidad Educativa
Especializada Cardenal “Julius Doephner”. (Fotografia propia, 2025).

Ademas, la institucion no cuenta con un comedor escolar adecuado ya que el
comedor actual cuenta con 27 m? que no son suficientes para una circulacién adecuada
para los estudiantes con discapacidad visual. En el Manual de Lineamientos para la
planificacion, construccion y mantenimiento de la infraestructura educativa (2025) se
establece que el 4rea util por estudiante debe ser 0,80 m?para Educacion Inicial y 1,07
m? para Educacién Bésica y Bachillerato, la Escuela al contar con 20 alumnos no
cumple con los metros cuadrados necesarios. En adicion, se establece que, la cocina
actual no cumple con los requerimientos necesarios para abastecer a la demanda

educativa que existe en la institucion.
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Figura 22. Comedor de estudiantes y cocina Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius
Doephner”. (Elaboracion propia, 2025).



Figura 23. Comedor de estudiantes y cocina de la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius
Doephner”. (Fotografias propias, 2025).

El Ministerio de Educacion del Ecuador ha enfatizado en que se debe permitir
la interaccion del estudiante con el entorno que lo rodea y su contexto, dando uso del
espacio exterior para desarrollar actividades pedagdgicas y no destinar estas solo al
interior, por lo que se menciona en el Manual de Lineamientos para la planificacion,
construccion y mantenimiento de la infraestructura educativa (2025) que “las areas
exteriores deben incluir zonas verdes, patios y jardines, entre otros, que serdn espacios
destinados a la recreacion y al aprendizaje de los estudiantes, y deben cumplir con las

dimensiones minimas establecidas”.

Durante este ejercicio se debe precautelar la implementacion de elementos de
proteccion contra las condiciones climaticas y la seguridad de los estudiantes, como
elementos de sombra, vallas, etc. La normativa establece que debe haber un area util
de 1,50 m? por alumno de Educacion Inicial y 5,00 m? por alumno de Educacion Basica
y Bachillerato, es evidente que la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Juilus
Doephner” al estar en un area densamente edificada no cumple con lo establecido ya
que no cuenta con dreas verdes o espacios abiertos que permitan un aprendizaje
sensorial adecuado y seguro, ademas el ingreso al bloque que estd destinado para su
educacion es ocupado como garaje lo cual pone en riesgo atin mas a los estudiantes,

maestros y padres de familia. (ver fotografia 8).

La consecuencia directa de estas carencias es la falta de autonomia de los
estudiantes, quienes dependen constantemente de familiares o maestros para realizar
actividades basicas como desplazarse dentro del edificio o participar en dinamicas de
aprendizaje. La falta de todas estas caracteristicas importantes no solo afecta en su
desarrollo educativo, sino también en su desarrollo psicosocial porque afecta

directamente en su autoestima, confianza y proyeccion hacia la vida adulta. La
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verdadera inclusion educativa no solo implica el acceso fisico al espacio escolar, sino
también la generacion de condiciones que promuevan la independencia y la

participacion activa del estudiante en todas las actividades.

Como sintesis, el hecho de que la Unidad Educativa Especializada Cardenal
“Julius Doephner” sea la unica institucion que acoge nifos con discapacidad visual en
la ciudad de Ambato revela una brecha estructural significativa en el sistema educativo
local. La falta de opciones educativas inclusivas obliga a muchas familias a
concentrarse en esta institucion, aun cuando su ubicacidn y caracteristicas no son las
mas adecuadas para atender a esta poblacion vulnerable. Este panorama genera un
doble problema: por un lado, una instituciéon sobrecargada de demandas que no
siempre puede satisfacer, y por otro, la ausencia de alternativas que brinden seguridad,

accesibilidad y calidad educativa en otros sectores de la ciudad.

El problema de la inclusion educativa en Ambato no radica unicamente en la
existencia o no de una institucion especializada, sino en la insuficiencia y precariedad
de la infraestructura destinada a este fin. La Unidad Educativa Especializada Cardenal
“Julius Doephner” a pesar de su importante labor en la atencion de nifios con
discapacidad visual, presenta serias limitaciones relacionadas con su ubicacion,
seguridad y accesibilidad, lo que plantea la urgente necesidad de generar nuevas

alternativas inclusivas dentro de la ciudad.

Por esta situacion la Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado” ubicada
en la ciudadela Espafia en la ciudad de Ambato, un sector estratégico y seguro en
términos de movilidad y accesibilidad, ha manifestado su interés en convertirse en
pionera en la educacion inclusiva de nifios con discapacidad visual. Reconociendo la
necesidad urgente de espacios adecuados, accesibles y especializados, la institucion ha
decidido poner a disposicion sus instalaciones para un analisis arquitectonico y un
posible planteamiento de un bloque educativo especializado que atienda de manera
integral las necesidades de este grupo de estudiantes, y que también contribuya a la

integracion a la sociedad al estar en contacto con el resto de la comunidad educativa.
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1.2.1. Contextualizacion

La contextualizacion del presente proyecto se enmarca en conocer el porcentaje
de personas que poseen discapacidad visual y que escuelas especializadas para nifios
con discapacidad visual existen en las tres escalas: macro (Ecuador), meso
(Tungurahua) y micro (Ambato). A continuacion, se describen cada una de ellas para

comprender la situacion en todos sus niveles.

1.2.1.1. Analisis Macro

En Ecuador, el 11,54 % de las personas presentan discapacidad visual, lo
que equivale a 55.478 personas, de las cuales 22.806 son mujeres y 32.672
hombres. Dentro del grupo etario de 6 a 12 afios, el 1,60 % presenta este tipo de
discapacidad, evidenciando la cantidad significativa de nifios y nifias con
discapacidad visual en el pais. (MSP, 2023). Frente a esta realidad, el Ministerio
de Educacion ha implementado 140 Unidades Distritales de Apoyo a la
Inclusion (UDAI) para evaluar y redirigir a estudiantes con discapacidades hacia
la educacion especializada o inclusiva; sin embargo, Unicamente tres
instituciones educativas estan dedicadas exclusivamente a la atencion de nifios
con discapacidad visual: el Instituto Especial para Nifios Ciegos “Mariana de
Jesus” en Quito, la Unidad Educativa Especializada Dr. Luis Benavides en
Chimborazo y Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner”,
ubicada en Ambato. (La Prensa, 2023).

Figura 24. Contextualizacion macro. (Elaboracion propia, 2025).

1.2.1.2. Analisis Meso

En la provincia de Tungurahua, los datos indican que la discapacidad
visual representa aproximadamente el 10,35% de las discapacidades
registradas, lo que refuerza la necesidad de fortalecer los servicios educativos
y de apoyo para esta poblacion. En este contexto, se establece que en
Tungurahua solo existe una institucion educativa especializada para personas
con discapacidad visual ubicado en el canton Ambato. Adicionalmente, existe
otra institucidon que acoge a nifios con diversos tipos de discapacidad, conocida
como la Escuela “Camilo Gallegos”, la cual implementa un enfoque inclusivo
orientado a integrar a estudiantes con diferentes condiciones en un mismo
entorno educativo. (El Telégrafo, 2020).

Figura 25. Contextualizacion meso. (Elaboracion propia, 2025).
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1.2.1.3. Analisis Micro

En el canton Ambato, la distribucién por tipo de discapacidad revela que
la discapacidad visual constituye aproximadamente el 11,91 % del total de
discapacidades registradas, lo que evidencia la relevancia de atender las
necesidades educativas de este grupo poblacional dentro de la ciudad. (MSP,
2023). En el ambito educativo, la oferta institucional especializada es limitada,
pues solo existe una institucion dedicada exclusivamente a la atencidon de nifios
con discapacidad visual: la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius
Doephner”, que brinda una formacion poco adaptada a las necesidades
sensoriales y cognitivas de sus estudiantes. (El Telégrafo, 2020).

Figura 26. Contextualizacion micro. (Elaboracion propia, 2025).

Esta situacion evidencia una problematica que trasciende el contexto local,
pues la escasez de centros especializados en la atencion de la discapacidad visual no
solo afecta a la ciudad de Ambato, sino que se replica a nivel nacional. En todo el pais,
son muy pocas las instituciones que ofrecen una educacion adaptada a las necesidades
especificas de los estudiantes con discapacidad visual, lo que limita significativamente
sus oportunidades de desarrollo académico y social. Esta carencia refleja la necesidad
urgente de fortalecer las politicas publicas y las estrategias pedagdgicas brindadas por

autoridades para promover una educacion inclusiva, equitativa y accesible para todos.
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1.2.2. Arbol de problemas

Limita la
implementacion de
soluciones espaciales
multisensoriales,

accesibles y adaptadas.

Funciona en una
infraestructura
prestada, lo que impide
intervenciones
arquitectonicas
permanentes.

Dependencia constante
de terceros  para
movilizarse dentro del
entorno escolar, existe
riesgo de accidentes o
desorientacion en
entornos no adaptados.

Barreras fisicas que
vulneran los principios
de accesibilidad
universal, limitando la
autonomia y
desplazamiento seguro
de  personas con

Limitacion en el
proceso educativo y en
el desarrollo sensorial,
cognitivo y emocional
de los niflos.

Carencia de disefo
multisensorial para
cada tipo de aula
adaptado a las
necesidades

especificas del usuario.

discapacidad visual.

Figura 27. Arbol de problemas analitico. (Elaboracién propia, 2025).

1.2.3. Enunciado del problema

La Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner” funciona en una
infraestructura prestada que no fue disefiada originalmente para fines educativos. Esta
condicion limita la posibilidad de realizar intervenciones arquitectonicas permanentes
y genera un entorno que no cumple con los principios de accesibilidad universal ni con
criterios de disefio multisensorial en cada tipo de aula que serian adecuados para nifios

con discapacidad visual.
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1.3. Justificacion

Figura 28. Collage “Discapacidad visual y educacion”. (Elaboracion propia, 2025).

1.3.1. Relevancia Social

Desde la perspectiva social, la creacion de un espacio educativo accesible y
adaptado contribuye a la inclusion plena de los nifios con discapacidad visual en la
comunidad escolar. La interaccion con estudiantes de diversas capacidades promueve
valores de solidaridad, respeto y empatia, fortaleciendo la cohesion social y

fomentando un ambiente de aceptacion y diversidad.

Los entornos inclusivos permiten que la escuela se convierta en un espacio donde
se construyen relaciones equitativas y se reducen estigmas asociados a la discapacidad,
impactando positivamente en la percepcion social de la diversidad funcional. Esto
responde a lo dicho por la Convencidon sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (ONU, 2025), la Ley Organica de Discapacidades (2025) y la LOEI
(2023), que aseguran que los estudiantes puedan ejercer su derecho a la educacion en

igualdad de condiciones.

Ademas, el proyecto promueve la inclusion y la equidad al plantear que las aulas

multisensoriales no se limiten a instituciones especializadas, sino que deben integrarse
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en escuelas regulares donde convivan nifios con y sin discapacidad visual. Este
enfoque evita la segregacion y fomenta la interaccion, el respeto y comprension mutua,
fortaleciendo el tejido social desde la infancia. De esta manera, la escuela se convierte
en un espacio seguro donde la diversidad es parte de la comunidad, lo que contribuye
a que la sociedad se vuelva mas solidaria y empéatica y promueve la participacion activa
de las familias y la comunidad educativa, generando un entorno de apoyo a los nifios

con discapacidad visual.
1.3.2. Relevancia Educativa

En el ambito educativo, la adecuacion de aulas multisensoriales y espacios
adaptados garantiza que los nifios con discapacidad visual puedan desarrollar
habilidades cognitivas, motoras y sociales en igualdad de condiciones con sus
compaifieros. Esto fortalece la autonomia, la capacidad de aprendizaje independiente y

la motivacion académica, promoviendo la excelencia educativa y la inclusion efectiva.

Ademas, al establecer un nuevo disefio adecuado a las necesidades de nifios con
discapacidad visual permite que los docentes creen estrategias pedagdgicas adaptadas
y metodologias innovadoras que benefician no solo a los estudiantes con discapacidad
visual, sino a toda la comunidad escolar, fomentando una educacion més equitativa,
participativa y de calidad. Esta iniciativa responde a los lineamientos del Plan Nacional
de Educacion Inclusiva del Ministerio de Educacion (2024), que plantea que la
inclusion educativa debe ser un compromiso colectivo, donde la escuela, las familias
y la comunidad trabajen conjuntamente para garantizar la participacion plena de todos

los estudiantes.
1.3.3. Relevancia Arquitectonica

En cuestion arquitectonica el abordar la necesidad de generar espacios educativos
inclusivos reconoce la necesidad de establecer una institucion que responda a las
condiciones de accesibilidad y bienestar de los nifios con discapacidad visual. Como
establece la normativa ecuatoriana, tanto el Cddigo Organico de Organizacion
Territorial, Autonomia y Descentralizacion (COOTAD) como la Ley Organica de
Discapacidades (2025) es una obligacion de los gobiernos locales y de los
profesionales de la construccién promover entornos accesibles y seguros para todas

las personas con discapacidad.
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En este contexto, el proyecto aporta al desarrollo arquitectonico al proponer
soluciones espaciales multisensoriales y adaptadas a las necesidades especificas de los
usuarios con discapacidad visual, fortaleciendo el compromiso social del arquitecto

con el disefio equitativo y la inclusion educativa en el pais.

Ademas, el presente proyecto busca servir como modelo replicable para otras
instituciones educativas que buscan ser mas inclusivas y tener una educacion
equitativa y de calidad. Por eso la documentacion de todo el proceso de diagnostico,
disefio participativo y validacion de los usuarios es clave para generar conocimientos
aplicables en futuros proyectos o intervenciones en distintas instituciones del pais. De
esta forma la propuesta arquitectonica establecida se proyecta como una herramienta
de transformacion de la manera de como se disefan los espacios educativos destinados
para las personas con discapacidad visual en especial en sus primeros anos de

escolaridad.
1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo General

Disenar aulas multisensoriales y accesibles que atiendan las necesidades
educativas y de movilidad de nifios con discapacidad visual en una institucién

educativa de Ambato.
1.4.2. Objetivos Especificos

1. Identificar los requerimientos normativos, técnicos y pedagogicos aplicables al
disefio de espacios educativos inclusivos para personas con discapacidad
visual.

2. Analizar las necesidades de movilidad, accesibilidad y educacion para nifios
con discapacidad visual en el contexto de la Unidad Educativa Especializada
Cardenal “Julius Doephner”.

3. Desarrollar un disefio arquitectonico de aulas multisensoriales que garantice
accesibilidad, funcionalidad y seguridad para los usuarios con discapacidad

visual.
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1.5. Linea de investigacion

Tabla 1. Linea de investigacion FDA, 2025.

Dominio Lineas de investigacion

Optimizacion  de  los  Sistemas Construccion, Estructuras, Vias vy

Productivos, Técnicos — Tecnologicos y  Transporte.

Desarrollo Urbanistico. Energia, Desarrollo Sostenibles y
Gestion de Recursos Naturales.
Tecnologia de la Informacion y Sistemas
de Control.
Disefio, Materiales y Produccion.

Nota. Resolucion: CONIN-P-227 de 2020. Universidad Técnica de Ambato (2024).

26



CAPITULO II. MARCO REFERENCIAL

En este capitulo se desarrolla el sustento teérico y normativo que guia el
presente proyecto. Se analiza de manera exhaustiva referentes tedricos pedagogicos y
arquitectonicos que evidencian como el disefio de dichas aulas favorecen el
aprendizaje de los nifios. También se aborda conceptos clave que tienen una estrecha
relacion con el disefio de aulas multisensoriales y accesibles enfocados en atender las
necesidades educativas y de movilidad de los estudiantes con discapacidad visual.
Ademas, se reitera el andlisis de la normativa vigente local y nacional para establecer

su pertinencia para orientar la propuesta arquitectonica.

2.1. Antecedentes de la investigacion (Estado del Arte).

“Valoramos el espacio por su poder de organizar, promover relaciones agradables entre
personas de diferentes edades, crear un ambiente atractivo, proporcionar cambios, promover
opciones y actividades, y su potencial para provocar todo tipo de aprendizaje social, efectivo y
cognitivo. Todo esto contribuye a una sensacion de bienestar y seguridad en los nifios. También
creemos que el espacio debe ser una especie de acuario que refleje las ideas, valores, actitudes
y culturas de las personas que viven en ¢é1”

Loris Malaguzzi (1984)

Para crear un espacio educativo orientado a algun tipo de discapacidad es
importante primero plantearse como influye el disefio arquitectonico en el espacio de
aprendizaje, la relacion entre arquitectura y educacion admite que se debe comprender
que la arquitectura es mas que el contenedor de las actividades de la educacion, para
entender de mejor manera este principio es importante mencionar el enfoque “Reggio
Emilia” de Loris Malaguzzi, educador y periodista, quien establecid que el espacio
escolar deber potenciar un ambiente pacifico, acogedor y alegre. Por ello, se intereso
en comprender los intereses de los nifios, y proporcionar un entorno adecuado para la
exploracion y la experimentacion, puntos que son imprescindibles para el desarrollo

pedagdbgico.
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Figura 29. Escuela para nifios ciegos y discapacitados visuales — SEAlab.
Fuente: Archdaily (2021).

Por esta razon Malaguzzi (1984) establecido que: “el aula debe ser el tercer
maestro, después de la familia y el docente, puesto que, el aula al ser un lugar que esta
al servicio del aprendizaje y de las pedagogias deberia plantearse como un espacio
donde no solo es un sitio fisico si no que, es un espacio donde residen climas
emocionales y contextos culturales donde el nifio desarrolla todo su potencial y donde
el nifio se sienta como un ser poderoso y capaz”. Entonces, se entiende que, el aula es
mucho més que un entorno donde simplemente debe ser util y seguro, si no que mas
bien el propio espacio debe fomentar el sentido de pertenencia y servir de guia para el
desarrollo individual de cada nifio potenciando la comunicacion con otros nifios y con

adultos.

Figura 30. Escuela para nifios ciegos y discapacitados visuales — SEAlab.
Fuente: Archdaily (2021).
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Malaguzzi consider6 que es dificil definir reglas especificas que delimiten este
enfoque, pero existen ciertos parametros compartidos que crearian un espacio
educativo eficaz para desarrollar el potencial de los nifios, dichas consideraciones son:
elementos arquitectonicos como parte del material didéactico, iluminacion natural,
atmosfera acogedora, interiores flexibles, plazas centrales, bafos ludicos, refugios,
ritmo y movimiento, organizacion y accesibilidad y democracia en la formacion, estas
caracteristicas son esenciales seglin el autor para crear un espacio donde el nifio pueda

conectar con el espacio, con su entorno y con sus semejantes.

Mencionar este enfoque en el contexto del presente trabajo resulta relevante,
ya que promueve una vision integral del disefio arquitectonico escolar, donde el
espacio no solo cumple una funcion fisica, sino que también educa, comunica e
incluye. En relacion con los espacios destinados a nifios con discapacidad visual, los
principios del enfoque “Reggio Emilia” aportan una base tedrica valiosa para repensar
la manera en que la arquitectura puede favorecer experiencias multisensoriales,

inclusivas y significativas, que potencien la autonomia y la interaccion con el entorno.

Figura 31. Escuela para nifios ciegos y discapacitados visuales — SEAlab.
Fuente: Archdaily (2021).

Otro aspecto clave para crear espacios educativos destinados a nifios con
discapacidad visual es desarrollar su autonomia, por ello cabe mencionar el método
Montessori, desarrollado por la médica y pedagoga italiana Maria Montessori a inicios

del siglo XX, surge a partir de su experiencia directa con nifios con discapacidad en la
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Casa dei Bambini de Roma. A través de su observacidon cientifica, Montessori
identifico que los nifios aprenden mejor cuando interactiian activamente con su entorno

mediante los sentidos, la exploracion y la libertad guiada.

Este método promueve una educacion que contribuye al desarrollo cerebral de
nifios y nifias, estimulando su autonomia, autoestima y confianza en si mismos
mediante espacios que sean accesibles y seguros y que puedan crear estimulos
sensoriales para su desarrollo cognitivo. En dicho método se mencionan tres pilares
fundamentales para que el espacio sea favorable: el nifio, el adulto y el ambiente

preparado, los cuales siempre deben estar conectados.

La inclusion del método Montessori en este proyecto resulta relevante porque
representa uno de los primeros intentos de vincular la educacion y la arquitectura desde
una perspectiva centrada en las necesidades sensoriales y cognitivas del nifio. Al
reconocer que la estructura espacial, la iluminacion, las texturas y los materiales
influyen directamente en el aprendizaje, Montessori sentd las bases para disehar
entornos que favorezcan la independencia y la percepcion multisensorial. En el caso
de los niflos con discapacidad visual, los principios montessorianos ofrecen un marco
valioso para comprender cémo el espacio puede ser configurado para estimular la
exploracion tactil, auditiva y motriz, promoviendo asi un aprendizaje activo e

inclusivo.

Figura 32. Sala de aprendizaje para ciegos — Creative Crews.
Fuente: Archdaily (2018).
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Teniendo estos antecedentes pedagdgicos se puede mencionar las
investigaciones mas relevantes que colaboren a entender de mejor manera el estudio

en cuestion.

A nivel internacional, diversas indagaciones han abordado el disefio de
espacios educativos multisensoriales y accesibles, como primer referente investigativo
se destaca el documento nombrado “Interactive Multi-Sensory Environment (IMSE)
Design To Support Social Engagement For Visually Impaired (VI) Children In China”
por Zhang, Q., (2024), el tema desarrollado es la creacion de un entorno multisensorial

interactivo para nifios con discapacidad visual y otras necesidades especiales.

El problema central radica en la falta de espacios inclusivos que fomenten la
comunicacion, la interaccion social y el desarrollo cognitivo en esta poblacion. Esta
investigacion busca dar importancia en las necesidades que configuran la vida social
de los nifios con discapacidad visual en China mediante la investigacion de la
experiencia del usuario y la exploracion del potencial de un Entorno Multisensorial

Educativo cuyo fin es fomentar la comunicacion e interaccion social.

Por esta razon, la metodologia aplicada aborda un disefio experimental de
espacios controlados donde se combina estimulos de luz, sonido, vibracion y
materiales tactiles, evaluados mediante observacién y entrevistas a docentes y
terapeutas. La solucion alcanzada es un modelo de aula multisensorial adaptable a
diferentes contextos educativos que potencia la interaccion y el desarrollo de

habilidades sociales.
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Figura 33. Sala de aprendizaje para ciegos — Creative Crews.
Fuente: Archdaily (2018).

En segundo lugar, en la investigacion “Experiences of Middle School Students
With Visual Impairments Accessing Technologies In Inclusive Classrooms™ por
Muthukumaran, A., (2023), donde el problema se enfoca en la dificultad que tienen los
estudiantes de secundaria con discapacidad visual para acceder de manera equitativa a

recursos digitales y participar en actividades tecnologicas dentro del aula.

La metodologia que la autora utiliza es cualitativa, mediante entrevistas y
grupos focales enfocado a estudiantes, docentes y padres de familia, quienes son los
principales actores de esta problematica. La solucion planteada propone ajustes en el
disefio de aulas, incorporando tecnologias adaptadas y formacién docente para reducir

las barreras de accesibilidad.

La investigacion “Classroom settings for visually impaired schoolchildren” por
Botero, A., (2025), menciona la carencia de lineamientos claros y actualizados para
adecuar fisicamente las aulas para garantizar de esta manera una educacion mas
equitativa para personas con discapacidad visual. Este estudio lleva a cabo
sistematicamente un proceso de distintas etapas, que incluye la formulacion de la
pregunta de investigacion, la identificacion de estudios relevantes, la seleccion de
estudios, la organizacion y el analisis de datos, la sintesis, el resumen y la presentacion

de los hallazgos.

32



La eleccion de una metodologia de revision exploratoria tiene como objetivo
identificar lagunas en la literatura sobre intervenciones, mas alla de aquellas que ya
han demostrado su eficacia o que cumplen con los criterios de evaluacion de calidad
predefinidos. La solucion alcanzada identifica buenas practicas como la importancia
de la iluminacién uniforme, mobiliario ergondémico y sefalética tactil, que sirven de

guia para futuras intervenciones educativas y arquitectonicas.

Figura 34. Sala de aprendizaje para ciegos — Creative Crews.
Fuente: Archdaily (2018).

También se destaca la investigacion “Multi-sensory learning framework
for visually impaired learners: Use of 3D, haptic, audio, olfactory media” por Chit,
SM., Yap, K.M., Ahmad, A., (2024), el problema identificado es la limitada
participacion de los alumnos con discapacidad visual en entornos de aprendizaje

digital, ya que la mayoria de plataformas educativas son visuales.

La metodologia utilizada se basa en el disefio y prueba de un prototipo virtual
multisensorial con evaluaciones de usabilidad en grupos de estudiantes con este tipo
de discapacidad. La solucion planteada consiste en integrar tecnologias hépticas y
auditivas con estimulacion olfativa para mejorar la comprension y el involucramiento
en el proceso de aprendizaje para que de esta manera se brinde igualdad de

oportunidades a todos los estudiantes.

En la investigacion “Multisensory Adaptations: Creating Art with Students
Who Are Blind and Low Vision” por Begeske, J., (2023), el problema se basa en que

las metodologias de educacion artistica son altamente visuales, lo que excluye a los
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estudiantes con discapacidad visual. La metodologia consiste en un enfoque aplicado
con talleres experimentales de arte donde se usa materiales tactiles, auditivos y
técnicas guiadas. La solucion se enfoca en desarrollar un modelo pedagogico
multisensorial que permite a los estudiantes crear obras artisticas utilizando sentidos

diferentes a la vista.

Adicionalmente, la siguiente investigacion llamada “Multi-sensory Design for
people with visual impairments” por Levy, J., (2020), aborda el disefio arquitectonico
inclusivo enfocado en la experiencia multisensorial de las personas con discapacidad
visual. El problema radica en que los edificios y aulas se disefian bajo parametros
puramente visuales, lo que limita la autonomia y afecta directamente en la calidad de

vida de quienes no pueden ver.

La metodologia utilizada es proyectual, es decir, que se basa en el analisis
fenomenoldgico del espacio y la incorporacion de recorridos téctiles, sonidos guia y
texturas diferenciadas. La solucion de esta tesis explica como un conjunto de
lineamientos arquitectonicos promueven la orientacion y el reconocimiento espacial

sin depender de la vista.

Estos antecedentes evidencian la necesidad y viabilidad de disefar aulas
multisensoriales y accesibles que promuevan la movilidad y autonomia de estudiantes

con discapacidad visual, respaldando la pertinencia del presente proyecto.

SR
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g

Figura 35. Sala de aprendizaje para ciegos — Creative Crews.
Fuente: Archdaily (2018).
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2.2. Categorias fundamentales (variables)
2.2.1. Variable Independiente

Diseiio arquitectonico de aulas multisensoriales y accesibles.

Un espacio para despertar los sentidos, fomentar la exploracion y adaptarse a
las necesidades individuales es un espacio creado desde la inclusion. Un aula
multisensorial es un espacio educativo adaptado para estimular sentidos de forma
controlada y segura, es una herramienta que ademads de ser eficaz, es terapéutica y
beneficiosa sobre todo para personas con necesidades educativas especiales. Para crear
un aula multisensorial es importante crear estimulos de todo tipo: tactiles, auditivos,
olfativos, visuales que permitan al usuario explorar su entorno y desarrollar
habilidades cognitivas, emocionales y sociales. Es esencial reconocer que la creacion
de este tipo de aula favorece completamente a un alumno que carezca de alglin sentido
porque ayuda a potenciar los otros sentidos que posee ya que crea experiencias
sensoriales personalizadas, por eso cada estimulo debe tener una intencion pedagogica

o terapéutica clara. (Universidad Europea, 2025).
2.2.2. Variable Dependiente

Promover movilidad auténoma de nifios con discapacidad visual.

El estudiante con discapacidad visual que experimente su independencia
movilizdndose desde la primera infancia va a ser beneficiado toda su vida, la
correlacion entre cuerpo, objeto y espacio generan habilidades esenciales para hacer
mas facil el proceso de comprension espacial gracias a la movilidad autébnoma, por lo
tanto, se deben crear espacios pensados en dotar al alumno un desplazamiento seguro
e independiente. (INCI, 2019). Es importante comprender que el poder moverse de
manera independiente refuerza la confianza y la autoestima de las personas. La
movilidad autdbnoma promueve la inclusion e igualdad de oportunidades, demostrando
que todos tenemos el derecho y la capacidad de aprender y desarrollarnos plenamente
sobre todo en un espacio educativo. Por esta razon, es imprescindible identificar las
barreras arquitectonicas y urbanas que existen en los espacios, dado que suponen
obstaculos que evidencian la falta de conciencia al disefar espacios educativos.

(ONCE Educacion Inclusiva, 2025).
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2.3. Red Conceptual

—  Accesibiidad Universal —— """“"’"SE'.EE" aly
. e . Tactiles, auditivos, visuales
fr— Estimulocion Sensorial ¥ Wt

- Distribucion espacial —— Favorece a la crientacicn

Espacic educafive CONCEPTO . DIMENCIONES
= deaulasm
¥ y accebles . .

Wenfilacion e iluminacion Clave para la salud y el
L] rendimiento académico

Mokiliaric ergonomico ¥ Mejora el ﬂ"_E"d-WTE

adaptade sensorial
— Sefalizacion tactfl  —— Comprension espacial

VARIABLES

e . GUTONOMA de Nifos con
CONCEPTO cidad visual

e

Relacion cuerpe - ckjeto
¥ Espacko

Promover la movilidad DIMENCIONES

niento seguro

Interaccidn con el

—_— antomo . Percepcion del espacio
Desamocllo cegnitive —— Comprension del entomo
— Reconocimiento sensorial ——  |dentificacidn de ckjetos
- - Informacion adouitida o

Memcria sensorial —_— ae die los

Figura 36. Red Conceptual. (Elaboracién propia, 2025).

2.4. Marco Tedrico

2.4.1. Marco Conceptual
Tabla 2. Modelo analitico.

Meso
Variables

Macro

Conceptos
Generales

Micro
Dimensiones

Aulas
multisensoriales
y accesibles.

Disefio arquitectonico de aulas
multisensoriales y accesibles.

Promover la movilidad
autonoma de nifios con
discapacidad visual.

DEPENDIENTE INDEPENDIENTE

Nota. Fuente: Elaboracién propia, 2025.
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Accesibilidad Universal.
Estimulacion Sensorial.
Distribucion espacial.
Ventilacion e iluminacién adecuada.
Mobiliario ergondomico y adaptado.
Sefializacion tactil.

Orientacion y movilidad.
Interaccion con el entorno.
Desarrollo cognitivo.
Reconocimiento sensorial.
Memoria sensorial.



Variable Independiente

En cuanto a la variable independiente los elementos clave que involucran en el

disefio arquitectonico de aulas multisensoriales y accesibles incluyen:
Accesibilidad Universal en las aulas

Un espacio de aprendizaje accesible abarca la inclusion sensorial y cognitiva en su
disefio, por esta razdn para que el espacio establecido sea eficaz debe proporcionar un
entorno seguro y atractivo para estudiantes con diversas necesidades, por lo que su
disefio implica eliminar las barreras fisicas y garantizar que cada estudiante cuente con
los recursos y las herramientas necesarios para alcanzar su maximo potencial. Un aula
inclusiva implica crear rampas con la pendiente adecuada, puertas amplias y mobiliario
adaptado y ergondémico. Ademads, una sefializacion clara con simbolos, tipografia
grande y braille ayuda a los estudiantes con discapacidad visual, mientras que la
iluminacion antideslumbrante reduce la fatiga visual. Para crear un ambiente sereno es
importante considerar implementar en el disefio muebles tapizados, alfombras y

paneles acusticos, los cuales ayudan a absorber el exceso de ruido. (Fisher, 2025).

El adaptar el entorno, los servicios, procedimientos y contenidos es lo que implica
el principio de la accesibilidad universal dentro de un aula, es fundamental entender
que los pilares basicos que sustentan el disefio de una escuela inclusiva radican en la
accesibilidad en los espacios, los requerimientos esenciales que se debe tomar en
cuenta son: espaciado entre mesas que permitan el paso por el aula, rampas, andadores,
pasamanos, escalones antideslizantes, alumbrado, puertas y accesos amplios,
mobiliario adaptado, el implementar estos lineamientos en el disefio garantiza que el
usuario pueda reconocer el espacio de mejor manera y sea mas facil transitar por el

mismo. (Carabal, 2022).

Por lo tanto, se puede concluir que la accesibilidad universal va mas alld de
adaptaciones fisicas en especial en entornos educativos, es importante fusionar este
lineamiento con el disefo sensorial lo que garantiza al alumno una experiencia de
aprendizaje completa, comoda y eficaz, por esta razon es esencial crear entornos
seguros para nifios con cualquier tipo de discapacidad lo que colabora a tener una

educacion mas justa e inclusiva.
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Estimulacion sensorial

El proceso mediante el cual se recibe, se procesa y se interpreta la informacion del
mundo a través de nuestros sentidos es la definiciéon que abarca la estimulacion
sensorial, es importante reconocer que crear ambientes que creen todo tipo de
estimulos en especial en nuestros primeros afios de vida ayudan al desarrollo cognitivo,
habilidades motoras y a la socializacion. La activacion de la memoria sensorial se lleva
a cabo mediante diferentes estimulos estos pueden ser: tactiles, auditivos, visuales y
olfativos, los beneficios de crear espacios que involucren la activacion de todos los
sentidos conllevan a mejorar la concentracion, promover la relajacion y potenciar el
aprendizaje ya que facilita la adquisicion de nuevos conocimientos. (Castro,

Fundacion PRODIS, 2023)

La percepcion de informacion es el medio para ensefiar los conceptos de nociones
espaciales, forma y medida que comprenden el pensamiento espacial de los nifios.
(Campoverde, 2024). Su objetivo es el aprendizaje, la integracion sensorial y el
bienestar emocional de los estudiantes, particularmente quienes tienen discapacidad
visual. En aulas multisensoriales, este estimulo se disefia de modo controlado y
progresivo, para no sobrecargar, y para fortalecer los sentidos remanentes del

alumnado. (Eadic., 2024).

En base a estas postulaciones, se concluye que, la estimulacion sensorial es
sumamente importante integrarla en el desarrollo escolar sobre todo en la primera
infancia, porque es ahi cuando el nifio tiene el potencial de desarrollarse mucho mas
cognitivamente teniendo la capacidad de recibir estimulos de todo tipo, fortaleciendo

de esta manera todos sus sentidos.
Distribucion espacial en los espacios escolares

La planificacion del espacio fisico del aula debe ser considerar que los elementos
arquitectonicos, mobiliario y rutas de circulacion estén organizados para favorecer la
orientacion, evitar obstaculos, generar recorridos logicos y seguros, y permitir la
interaccion sensorial fluida. (Gastelo, 2023). La distribucion del espacio se convierte
en un factor didactico puesto que ayuda a definir la situacion de ensefianza-aprendizaje

y permite crear un ambiente estimulante para el desarrollo de todas las capacidades del

38



alumnado, asi como favorecer la autonomia y motivacion del equipo de profesores.

(Lopez, 2002).

Reformular los espacios educativos es clave para responder a la diversidad
funcional, se debe repensar el espacio establecido para la educacion con criterios
inclusivos, promoviendo espacios amplios, flexibles, con mobiliario adaptable y con
zonas bien definidas que permitan la interaccion tanto individual como grupal, para
lograr esto es importante asegurar que no existan obstaculos fisicos que impidan una
buena circulacion, ademas se debe tener en cuenta las necesidades motrices o
sensoriales de estudiantes con discapacidad. De esta forma la distribucion espacial se
manifiesta como un concepto que va mas allé de lo estético y funcional si no que debe

garantizar en su totalidad inclusion y accesibilidad real. (Calero, 2024).

Por lo tanto, la distribucion espacial es necesario crearla desde una perspectiva
inclusiva tomando en cuenta criterios sensoriales que ayuden a los nifios a comprender
el espacio desde la memoria sensorial, y teniendo la intencion de evitar barreras fisicas
que imposibiliten su desarrollo auténomo de la movilidad, también se debe considerar
que el aula debe poder promover la interaccion social, hecho importante para el

desarrollo educativo y desenvolvimiento en la vida diaria.
Ventilacion e iluminacion adecuada

El informe Técnico “Ventilacidon para colegios y centros educativos: Calidad
del aire y recuperacion de calor” por Soler y Palau Ventilation Group (2023) menciona
que “lacalidad del aireen los centros educativos es clave para lasaludy
el rendimiento académico. La alta densidad de ocupacion aumenta los niveles
de CO: y otros contaminantes, afectando la concentracion y la salud respiratoria de los
alumnos. Un buen sistema de ventilaciéon mejora el confort, reduce la fatiga mental y

crea un ambiente saludable.

La Guia técnica “Eficiencia Energética en [luminacion” por el Ministerio de
Ciencia y Tecnologia de Espafia (2021) menciona que la iluminacion es un elemento
muy importante dentro de las instituciones educativas. Y es que la falta de luz o la
exposicion permanente de los alumnos a una iluminacion artificial inadecuada puede

generar problemas de vision a medio o largo plazo.

39



Se concluye entonces que, los espacios escolares, si son complementados
con una buena ventilacion y luz natural garantizan una mejora en la calidad del
aprendizaje, ya que incrementa el nivel de concentracion y motivacion. También es
importante considerar la temperatura del color en el momento de disefiar los diferentes
espacios. Esto permite a los estudiantes tener espacios versatiles y flexibles para las

diferentes actividades que se desarrollan en el salon de clases.
Mobiliario ergonomico y adaptado

La inclusion escolar implica que todos los alumnos, sin importar sus condiciones
fisicas, cognitivas o sensoriales, tengan las mismas oportunidades de aprendizaje y
participacion. Para ello, el mobiliario juega un papel esencial, ya que permite eliminar
barreras fisicas y proporcionar autonomia a los estudiantes. En cuestion del mobiliario
para alumnos con problemas de vision, es importante tomar en cuenta que se debe
facilitar la comunicacion y el acceso a la informacion. Algunas soluciones ttiles son:
Mesas con buena iluminacidn, para ayudar a los alumnos con baja vision a leer con
mayor claridad, superficies sin reflejos, evitando materiales brillantes que dificulten la
lectura, disposicion en circulo, para facilitar la comunicacion visual entre alumnos con

discapacidad auditiva. (Silleria Aragonesa, 2025).
Serializacion tdactil

La sefalizacion podo tactil y visual en pisos se crea en una superficie de
circulacion, al definir zonas de textura diferenciada con alto relieve y colores
contrastantes, y cuya funcion es incorporar pauta de orientacion y movilidad para
personas con discapacidad visual, a través de su deteccion mediante la planta del pie
o con la ayuda del baston guia. El contraste de color se utiliza para facilitar su
identificacion por parte de personas con baja vision y del peaton en general, este
contraste debe estar acompanado de condiciones de buena iluminacién para evitar el
deslumbramiento por reflejos y los huecos o pozos de sombra. Se debe instalar en los
pisos de los edificios, publicos o privados, con acceso al publico y en los ambientes

exteriores urbanos.

Las senalizaciones en pisos no deben representar ningtn peligro de tropiezo y

deben ser de facil limpieza y mantenimiento. Su disefio debe garantizar una adecuada
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diferenciacion de la textura superficial que pueda ser sentida utilizando el pie o con
ayuda del baston de ayuda; para las personas con baja vision se debe utilizar contraste
de color y asegurar su percepcion. Para los peatones en general y las personas con
movilidad reducida que usen ayudas técnicas para su desplazamiento, el relieve de las
sefalizaciones en pisos no debe producir molestias en la circulaciéon peatonal ni
sacudidas fuertes en la circulacion con sillas de ruedas o vehiculos ligeros (coches para
bebés). La colocacion de estas sefalizaciones debe cumplir con los requisitos de
ubicacion y forma, segun su tipo y funcion especifica, que se presentan en la NTE

INEN-ISO 21542

Es importante considerar en el disefio de espacios educativos la
implementacion de sefializacion tactil en relieve ya que estos permiten una mejor
comprension del espacio, ayudan a la memoria sensorial al reconocer por donde ir y
que elementos en relieve estdn en una ubicacion ya establecida, el reconocimiento
haptico juego un papel muy imprescindible en el desarrollo de las personas con
discapacidad visual ya que dotan al usuario de herramientas que les permite la

orientacion espacial y promueve su movilidad auténoma.
Variable Dependiente

Los términos que estudia esta variable se basan en un analisis teorico, por esta

razon considera los siguientes aspectos:
Orientacion y movilidad

Para entender de mejor manera el concepto es necesario conocer que significa
la orientacion mental, la cual se reconoce como la habilidad de una persona para
reconocer sus alrededores y como se relacionan con los mismos, mientras que la
movilidad es el traslado de un organismo de un lugar a otro. Teniendo en cuenta estos
conceptos en su totalidad la orientacion y movilidad se basa en el conjunto de técnicas,
habilidades y conocimientos que facilitan a las personas con discapacidad visual
desarrollar su autonomia en cualquier espacio en el que se encuentren, es importante
que la persona con discapacidad visual tenga una experiencia integral por medio de
estimulos téctiles, auditivos y olfativos. Entonces para que una persona ciega se pueda

desplazar con seguridad en forma relajada y coordinada es necesario que el disefo del
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espacio conciba una circulacidon en linea recta, y las combinaciones de giros le

permitan dominar sus diferentes desplazamientos tanto interiores como exteriores.

El “Instituto Nacional para Ciegos” de Colombia (2020), destaca que “los
beneficios que se generan en el estudiante con discapacidad visual cuando aprende a
movilizarse de manera independiente en la institucion educativa pueden reflejarse,
algunos, a corto plazo, incidiendo en el desarrollo psicomotriz, y otros a largo plazo,
facilitando una excelente orientaciéon y movilidad en el espacio. La institucién
educativa, a través de las temadticas implementadas en las diferentes asignaturas,
cumple un papel importante en el desarrollo de las habilidades psicomotrices tanto
finas como gruesas, que van a permitir en los estudiantes no solo ejercitar la mente y
aumentar la capacidad de pensamiento, sino también desarrollar su capacidad

expresiva, potenciando control sobre si mismos. (INCI, 2019).

Se concluye entonces que, un estudiante ciego que experimente su
independencia movilizdndose desde pequefio se va a ver beneficiado toda la vida; su
interrelacion permanente del cuerpo y el objeto generan habilidades para hacer mas
facil el proceso de orientacion y movilidad, incorporando de manera natural las

técnicas que conllevan a un desplazamiento seguro e independiente.
Interaccion con el entorno

Es el analizar de como los seres humanos captamos el entorno, como percibimos
sus caracteristicas fisicas, informacionales, cognitivas y simbdlicas, y también cémo
todo ello nos lleva a elaborar actitudes o juicios en relacion con el espacio que, aunque
no determinan completamente, contribuyen sin duda a explicar coémo nos
comportamos en €l y respecto a €l (Universidad de Barcelona, 2025). En el contexto
educativo la interaccion con el entorno se refiere a la manera en la que los nifios
perciben y participan activamente en su espacio circundante mediante los sentidos

remanentes (tacto, audicion, olfato) y, cuando existe vision residual, mediante la vista.

El disefio arquitectonico puede fomentar esta interaccion mediante estimulos
sensoriales diversos — superficies tactiles, sonidos ambientales, texturas, elementos
manipulativos — lo que facilita la exploracion, el aprendizaje y la vinculacion

emocional con el espacio. Proyectos de libros téctiles y entornos multisensoriales
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muestran que la integracion de estimulos tactiles y auditivos mejora la habilidad de los

nifios para reconocer objetos y ambientes (Gastelo, 2023).
Desarrollo cognitivo

Este concepto abarca el proceso evolutivo de como las personas piensan, aprenden
y perciben su entorno. Este campo resulta esencial tanto en la psicologia como en la
educacion, ya que desempeia un papel crucial en la comprension de como los
individuos adquieren y procesan informacion. Esta evolucion mental comprende desde
la infancia hasta la vida adulta, permitiendo a los profesionales adaptar métodos
pedagogicos y terapéuticos segun la etapa de desarrollo en la que se encuentre el

individuo. (Universidad Europea, 2025).

El desarrollo cognitivo puede concebirse como un proceso en el que el nifio
redescribe sus representaciones para hacerlas mas explicitas, primero en un dominio
especifico de conocimiento y, posteriormente, inter-dominios (Gémez, 2017). La
educacion formal puede funcionar como un desencadenante de este proceso al
proporcionar estimulos tactiles, auditivos, espaciales y de contraste, se promueven
redes neuronales que compensan la falta de estimulacion visual. Estudios muestran
que la experiencia sensorial y espacial practica, asi como el uso de materiales tactiles
y juegos multisensoriales, mejoran la capacidad de reconocimiento de objetos, la
memoria espacial y la transferencia de informacion entre modalidades sensoriales, se
menciona en la investigacion “Arquitectura sensorial enfocada a la discapacidad visual

para un centro educativo basico especial” por Mancilla, J., (2022).
Reconocimiento sensorial.

Capacidad de identificar objetos comunes mediante el uso del tacto, del olfato
y del oido sin la ayuda de la vision, este concepto implica la capacidad de distinguir
entre diferentes texturas, formas, bordes, temperaturas, relieves, olores, sonidos,
ruidos u otras propiedades que engloban todos los sentidos. En espacios disefiados para
discapacidad visual, materiales con texturas variadas, relieves definidos y contrastes
tactiles, sonidos y olores diferenciados ayudan al nifio a identificar mobiliarios, bordes,
rutas y objetos. Este reconocimiento sensorial mejora con la practica y se acentiia en

entornos multisensoriales y con materiales apropiados. (Carey, 2020).
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Esta dimension se basa en la idea de que nuestras experiencias se ven
influenciadas por los estimulos que recibimos a través de nuestros sentidos. Esto
implica la consideracion cuidadosa de elementos como la luz, el sonido, los materiales,
las texturas, los olores y los colores en el entorno arquitectonico. Al incorporar estos
elementos de manera intencionada, se crea un ambiente enriquecedor que puede
despertar emociones, mejorar el estado de &nimo y promover una mayor interaccion

con el espacio. (Eadic, 2024).

El reconocimiento sensorial es la mayor ayuda que se le brinda a un nifio que
posee discapacidad visual ya que lo ayuda a desplazarse y a orientarse de manera
auténoma, es importante dotar al estudiante de ayudas tactiles en pisos y paredes,
ademds de ayudas olfativas y auditivas para que sea mas facil la comprension del

espacio creando un esquema de recorrido que lo ayude a orientarse en el espacio.
Memoria sensorial

La memoria sensorial se refiere a la retencion breve de la informacion adquirida a
través de los sentidos, lo que permite la seleccion y el procesamiento de datos
relevantes por otros sistemas de memoria. Sirve como una etapa inicial en el proceso
de memoria, reteniendo la informacion sensorial durante un periodo muy corto, que
suele oscilar entre 0,25 y 2 segundos, dependiendo del tipo de entrada sensorial. Las
investigaciones han demostrado que la memoria sensorial tiene mayor capacidad que

la memoria a corto plazo, pero es menor que la memoria a largo plazo (Auday, 2024).

En nifos con discapacidad visual, estimular la memoria sensorial mediante
experiencias tactiles y auditivas ricas posibilita que puedan usar esos registros para
reconocer patrones, rutas, objetos o sonidos, lo que refuerza otras capacidades
cognitivas (memoria de trabajo, reconocimiento, orientacion). Estudios recientes con
dispositivos audio-hapticos, libros tactiles inmersivos muestran que estas experiencias
ayudan a reforzar «memoria de reconocimiento tactil» y memoria espacial auditiva.

(Gastelo, 2023).

Mediante estas premisas se concluye que, la memoria sensorial es fundamental
para que los nifios se puedan ubicar en el espacio, para llegar a esto se debe estimular

su memoria con distintos estimulos sensoriales que lo lleven a una comprension del
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espacio, y también el poder identificar y localizar objetos, una herramientas
fundamental es integrar puntos de referencia ya sean tactiles, auditivos, olfativos, de
esta manera se constituyen ayudas sensitivas en cada espacio lo que ayuda a mejorar

su memoria sensorial.

2.4.2. Marco Historico

Origen de las aulas multisensoriales

Las salas multisensoriales tienen su origen en los Paises Bajos durante la
década de 1970, especificamente en el Centro de Hartenberg, donde el ingeniero
holandés Ad Verheul y su colega Jan Hulsegge desarrollaron un nuevo enfoque de
estimulaciéon destinado a mejorar la calidad del tiempo libre de personas con
discapacidades severas. Su objetivo no era terapéutico en un inicio, sino brindar
experiencias sensoriales placenteras, novedosas y accesibles a través de estimulos
controlados de luz, sonido, textura y aroma. De esta iniciativa surgié el concepto
SNOEZELEN, un término compuesto por dos palabras neerlandesas: snuffelen (oler,
explorar) y doezelen (relajarse, adormecerse), que juntas evocan una sensacion de
calma exploratoria. Este enfoque se concibio como un espacio seguro donde los
usuarios pudieran experimentar libremente sin demandas cognitivas ni presiones de

rendimiento.

A partir de su implementacion inicial, las salas Snoezelen empezaron a
difundirse rdpidamente en Europa, especialmente en paises nordicos, donde se
integraron dentro de instituciones de salud mental, centros de educacion especial y
residencias para personas con discapacidad cognitiva. Posteriormente, el modelo se
consolidod a nivel mundial gracias al trabajo de la International Snoezelen Association
(ISNA), fundada en 2002 por el propio Verheul junto con la Dra. Krista Mertens. Esta
asociacion se encargd de investigar, estandarizar y promover las buenas practicas
relacionadas con la estimulacion multisensorial, abriendo el camino para que el
concepto evolucione de una actividad recreativa hacia un instrumento educativo,

psicoldgico y terapéutico reconocido internacionalmente.

Con el tiempo, el cardcter ludico inicial de las salas Snoezelen se transformé
en un recurso ampliamente utilizado en contextos educativos y de rehabilitacion,

especialmente para personas con discapacidades visuales, cognitivas, del desarrollo o
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dificultades sensoriales. Investigaciones posteriores demostraron su impacto positivo
en la regulacion emocional, el desarrollo perceptual y la disminucidon de conductas
disruptivas, lo que impulso6 su adopcidn por escuelas, hospitales y centros de atencion
temprana. Actualmente, las salas multisensoriales se disefian siguiendo criterios
pedagdgicos y arquitectonicos que consideran los distintos canales sensoriales: tacto,
audicion, propiocepcion, olfato y, cuando es posible, vision, convirtiéndose en

espacios clave para la inclusion y el aprendizaje significativo.

En el caso particular de la discapacidad visual infantil, las salas
multisensoriales han adquirido una relevancia especial, ya que permiten potenciar
otros sentidos que se vuelven fundamentales para la exploracion del entorno y el
desarrollo integral del nifio. Estos espacios ofrecen estimulos téctiles de diferentes
texturas, sonidos envolventes, olores suaves y elementos interactivos que favorecen el
reconocimiento espacial, la orientacion y la autonomia. La proliferacion de
investigaciones sobre desarrollo multisensorial ha reafirmado el papel de estos

ambientes como herramientas indispensables para la educacion inclusiva.
2.4.3. Marco Legal

Diversos instrumentos internacionales han reforzado el compromiso con la
educacion inclusiva para personas con discapacidad visual. La Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad (CRPD, 2016) continlia siendo
fundamental, especialmente su articulo 24, que establece el derecho a una educacion
inclusiva en todos los niveles, sin discriminacion y con ajustes razonables, también se
destaca la necesidad de eliminar entornos educativos segregados y garantizar la
accesibilidad en todos los aspectos del sistema educativo. Ademas, la Agenda 2030
para el Desarrollo Sostenible, a través del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS
4), promueve una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, destacando la
importancia de la accesibilidad para todos los estudiantes, incluyendo aquellos con

discapacidad visual (ONU, 2025).

El disefo de espacios educativos inclusivos ha cobrado relevancia en las Ultimas
décadas, impulsado por atender las necesidades especificas de todos los estudiantes,
especialmente aquellos con discapacidad visual. En Ecuador, la Constituciéon de la

Republica (2008) en el articulo 26 menciona que: “la educacion es un derecho y
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garantia de la igualdad e inclusion social”, también el Ministerio de Educacion
concretamente en el informe MINEDUC-DNIE-IT-2024-080 (2024) “Educacion
Inclusiva y Especializada: Contextos y Aplicaciones en Ecuador y el Mundo” captura
las definiciones clave de la educacion inclusiva, la cual se basa en la idea de garantizar
una educacion de calidad para todas y todos los estudiantes, sin importar sus
condiciones. Es importante mencionar que el Ministerio de Educacion del Ecuador
dispone de un Manual de Lineamientos para la planificacion, construccion y
mantenimiento de la infraestructura educativa donde se describen los requisitos
generales de disefio de instituciones educativas donde se establecen las condiciones

especificas que se necesita para personas con discapacidad.

Adicionalmente, la Ley Organica de Discapacidades (2025), establece el marco
legal para garantizar los derechos al aprendizaje de las personas con discapacidad,
incluyendo la accesibilidad al entorno fisico, la informacion y las comunicaciones,
especificamente en el Capitulo 3 articulo 26 se establece que: “el Estado garantizara
el acceso, permanencia, participacion, aprendizaje, promocion y culminacion de la
educacion de las personas con discapacidad, dentro del Sistema Nacional de
Educacion” , ademas en el articulo 28 se menciona que: “el ente rector del Sistema
Nacional de Educacion implementara las estrategias para la atencion educativa con
enfoque inclusivo y apoyos educativos como recursos personales, tecnoldgicos,
pedagbgicos, innovadores e inclusivos, que fomenten una respuesta educativa
adecuada a las necesidades de las personas con discapacidad en el ciclo de vida”, de
esta manera la LOD garantiza a las personas con discapacidad visual el pleno uso de

sus derechos en la educacion.

Complementariamente, la Norma Técnica Ecuatoriana NTE INEN 2850
proporciona directrices especificas sobre los elementos informativos que permiten
orientar y guiar a las personas con discapacidad visual para que puedan desplazarse en
un entorno fisico, ademas muestra los criterios minimos de la sefializacioén en pisos y
criterios DALCO (Deambulacion, Aprehension, Localizacion y Comunicacion),
fundamentales para el disefio de espacios accesibles. En la Norma Técnica
Ecuatoriana NTE INEN 2854 se¢ establece las caracteristicas generales para la
ubicacion de planos héapticos necesarios y ubicacion de bandas podo tactiles que deben

estar en todas las edificaciones de uso publico.
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Ademas, el Reglamento a la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural (LOEI,
2023) en el articulo 157 menciona que la accesibilidad universal constituye un
requisito que debe estar presente en todos los espacios educativos, asi como en los
instrumentos, recursos y dispositivos, de manera que puedan ser utilizados de forma
independiente por estudiantes con necesidades educativas especificas, tengan o no una
discapacidad. Esto asegura la igualdad de oportunidades, la atencion a la diversidad y

el pleno desarrollo integral del alumnado.

Todas estas normas resultan fundamentales para la creacion de aulas
multisensoriales, accesibles e inclusivas destinadas a nifios con discapacidad visual,
ya que establecen los parametros necesarios para garantizar condiciones de equidad en
el proceso educativo. Su relevancia radica en que proporcionan lineamientos técnicos,
pedagbgicos y espaciales que permiten diseflar entornos seguros, adaptados y
funcionales, favoreciendo la autonomia de los estudiantes y asegurando que puedan
desenvolverse en igualdad de oportunidades. Ademas, contribuyen a la atencién a la
diversidad y promueven el desarrollo integral del nifio, integrando criterios de
accesibilidad universal que no solo benefician a quienes presentan discapacidad, sino

que enriquecen la experiencia educativa de toda la comunidad escolar.

2.4.3.1.Tabla de resumen de normativa

La presente tabla de resumen normativo constituye una herramienta orientativa
para evaluar el grado de accesibilidad de la Unidad Educativa Especializada Cardenal
“Julius Doephner”. Dicha tabla ofrece una base de referencia que permite identificar
de manera sistematica las principales discrepancias entre la institucion analizada y los
criterios establecidos por la normativa de accesibilidad universal vidente en la

normativa ecuatoriana.
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La institucioén no

dispone de
bandas podo
tactiles en

ningun espacio
ni del exterior ni
del interior.

La institucion
tiene sefalizado
cada espacio con
letreros en
sistema braille.

La institucion
tiene un unico
pasillo que no
cumple con la

normativa
vigente ya que la
medida del

mismo es de
1,15 m.

Las unicas
gradas de
ingreso a la
institucion  no
cumplen con los

requerimientos
minimos y
tampoco
dispone de un
ascensor 0
rampas

necesarias para
los usuarios con
discapacidad.

Las aulas de la
institucion

cuentan entre 19
m? y 27 m? de
superficie lo
cual no es

suficiente para
la demanda del
alumnado.

En la institucion
los bafos estan

NEC —
Accesibilidad al
Medio Fisico
(NTE INEN 2854,
2019)

NEC —
Accesibilidad al
Medio Fisico
(NTE INEN 2850,
2019)

NEC —
Accesibilidad al
Medio Fisico
(NTE INEN 2243,
2019)

NEC -
Accesibilidad al
Medio Fisico
(NTE INEN 3139,
2019)

Manual de
Lineamientos para
la planificacion,
construccion y
mantenimiento de
la infraestructura
educativa (2025)

Manual de
Lineamientos para
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Se debe establecer la ubicacion
de banda podo tactil de
prevencion en cambios de nivel
(rampas), ingresos principales y
elementos que impliquen riesgos
que se encuentren en areas de
circulacion peatonal.

Se deben colocar elementos
informativos en sistema braille
para diferenciar cada espacio,
este recurso cumple la funcion de
orientar, guiar y garantizar la
movilidad auténoma y segura de
las personas con discapacidad
visual dentro de un entorno
fisico.

Se determina que las
circulaciones interiores deberan
contar con un sendero principal
accesible, que dibuje un circuito
que permita recorrerlo entero y
llegar al punto de inicio sin
devolverse, los pasillos y
circulaciones principales deben
contar con un ancho libre minimo
de 1,20 metros, a fin de garantizar
un transito seguro y accesible
para todas las personas.
GRADAS:

Las gradas deben disponer de un
ancho minimo libre de 1,50 m?.
RAMPAS:

Para cambios de nivel se debe
disponer de rampas de acceso con
una pendiente al 8% y un ancho
minimo libre de 1,50 m2.
ASCENSORES:

Para edificaciones existentes que
impliquen  remodelacion y
edificaciones  existentes ya
regularizadas se debe incluir un
ascensor cuya area util minima de
la cabina accesible debe ser de
1,25 m2.

Educacion Inicial:

Area minima por estudiante 2,00
m2 para albergar entre 15 y 25
estudiantes.

Educacion General Basica y
Bachillerato General:

Area minima de 1,65 m? — 1,80
m?, albergando entre 36 a 40
estudiantes por aula.

Cada aula debe tener una altura
libre minima de 2,40 metros en la
region Sierra

Educacion Inicial:

Tabla 3. Tabla de resumen de normativa sobre accesibilidad universal para personas
con discapacidad visual en instituciones educativas.

NO

SI

NO

NO

NO

NO



mal ubicados,
no existe una
diferenciacion
de bafios por
Sex0, no existe
bafios para
discapacitados y
no cumplen con
los metros
cuadrados
necesarios.

La Escuela al
contar con 20
alumnos no
cumple con los
metros
cuadrados
necesarios.

La institucion no
dispone de un
espacio
exclusivo, pero
si cuenta con el

personal de
apoyo para los
estudiantes.

La institucion no
dispone de un
espacio exterior.

la planificacion,
construccion y
mantenimiento de
la infraestructura
educativa (2025)

Manual de
Lineamientos para
la planificacion,
construccion y
mantenimiento de
la infraestructura
educativa (2025)
MINEDUC-2023-
00084-A — Art. 29

Manual de
Lineamientos para
la planificacion,
construccion y
mantenimiento de
la infraestructura
educativa (2025)

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.
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Un inodoro por cada 10 alumnos
tanto para hombres como para
mujeres y un urinario por cada 30
alumnos.

Educacién Basica:

Un inodoro y un urinario por cada
30 alumnos y un inodoro por cada
20 alumnas.

Bachillerato:

Un inodoro y un urinario por cada
40 estudiantes y dos inodoros por
cada 20 estudiantes mujeres.

Se establece también que debe
haber un lavabo por cada dos
inodoros y un bebedero por cada
100 alumnos.

Ademas, para cada nivel de
educacion se prevera de una
bateria sanitaria para personas
con movilidad reducida.
Comedor Escolar:

El area 1til por estudiante debe
ser 0,80 m? para Educacion
Inicial y 1,07 m? para Educacion
Basica y Bachillerato.

Cocina:

Debe existir una Unidad Distrital
de Apoyo a la Inclusion con un
equipo profesional
multidisciplinario que incluya al
menos un psicologo (psicologo
educativo, clinico o infantil,
psicopedagogo, pedagogo con
mencioén, etc.) para atencion a
estudiantes con discapacidad.
Las éareas exteriores deben
incluir zonas verdes, patios y
jardines, entre otros, que
seran espacios destinados a la
recreacion y al aprendizaje de
los estudiantes, y deben
cumplir con las dimensiones
minimas establecidas.

NO

NO

NO



CAPITULO III. METODOLOGIA

El presente capitulo describe el enfoque metodologico adoptado para el
correcto desarrollo del presente proyecto. Se detalla de manera especifica el tipo de
estudio y todo lo que conlleva al mismo, las técnicas de recoleccion de informacion y
las herramientas que se utilizaron para el presente analisis. También se presentan los
insumos necesarios para fundamentar la propuesta arquitectonica para que su

elaboracion sea coherente y viable.

3.1. Paradigma de la investigacion

La presente investigacion se enmarca dentro del paradigma interpretativo, el
cual parte del supuesto de que la realidad social es construida por los individuos a
través de sus experiencias, significados y relaciones. Este paradigma se opone a la idea
de una unica verdad objetiva, proponiendo en cambio una comprension profunda de
los fendmenos desde las perspectivas de los actores involucrados. Segin Guba y
Lincoln (1994), el paradigma interpretativo sostiene que el conocimiento no se
descubre, sino que se construye socialmente mediante la interaccion entre el
investigador y los participantes. En este sentido, la realidad no es un ente fijo, sino una
construccion multiple y cambiante que depende del contexto y de los significados

compartidos por las personas.

Desde esta perspectiva, la investigacion no busca establecer leyes universales
ni relaciones causales, sino comprender los significados que los sujetos atribuyen a sus
vivencias dentro de un entorno determinado. Schwandt (1994) sostiene que el enfoque
interpretativo se orienta hacia la comprension antes que, a la explicacion, valorando la

subjetividad como fuente legitima de conocimiento.

En el ambito arquitectonico y urbano, este paradigma ofrece una via para
interpretar las experiencias espaciales de los usuarios, considerando no solo los
aspectos fisicos de los entornos, sino también los simbolicos, sensoriales y sociales.
Lefebvre (1974), en su obra La produccion del espacio, plantea que el espacio no es
una entidad neutra ni un mero soporte fisico, sino una construccion social que refleja
y reproduce las relaciones humanas. Para el autor, el espacio se produce a través de la
préctica, la representacion y la vivencia cotidiana; es decir, es simultdneamente

percibido, concebido y vivido. Desde esta vision, la arquitectura y el urbanismo no
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pueden entenderse Unicamente como disciplinas técnicas, sino como practicas
culturales que dan forma a las experiencias y significados de las personas que habitan

el espacio.

Aplicado al presente estudio, el paradigma interpretativo permite comprender
como los nifios con discapacidad visual experimentan y se relacionan con el entorno
escolar, reconociendo que su percepcion del espacio es distinta a la de los demaés
usuarios, pero igualmente valida y significativa. En coherencia con lo sefialado por
Denzin y Lincoln (2011), la investigacion interpretativa privilegia el contexto, la voz
y la experiencia de los participantes, considerando que la realidad social se compone
de multiples verdades subjetivas. Por ello, el enfoque cualitativo asociado a este
paradigma se torna el mas adecuado para explorar los significados, emociones y

adaptaciones que los estudiantes realizan dentro del espacio educativo.
3.2. Método (Introduccion)

El presente proyecto se aplica el método inductivo — deductivo, debido a que
combina el analisis de la realidad observable con la aplicacién de fundamentos tedricos

para la elaboracion de la propuesta arquitectonica.

En una primera instancia se plantea el método inductivo, dado que parte de una
observacion directa y un andlisis detallado tanto de la realidad espacial (elementos o
barreras arquitectonicos, elementos sensoriales y funcionales) como de la realidad
educativa que viven los nifios con discapacidad visual de la Escuela Cardenal “Julius
Doepfner”, de esta manera se identifican los factores que afectan directamente la

autonomia y movilidad de los estudiantes.

Posteriormente para el método deductivo, en el cual se obtienen los datos en el
campo y se realiza un analisis exhaustivo de la normativa tales como: el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA), los principios de accesibilidad arquitectonica
establecidos por la Norma Ecuatoriana de la Construccion (NEC) y los lineamientos
del Ministerio de Educacion; a partir de estos fundamentos legales se plantean
directrices y criterios técnicos para aplicarlas directamente en el disefio de aulas
multisensoriales y accesibles que se adaptan a las necesidades especificas de los

estudiantes con discapacidad visual.
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De esta manera, el método inductivo-deductivo permite iniciar desde la
realidad particular del contexto escolar y avanzar hacia la formulaciéon de una
propuesta fundamentada, garantizando que el disefio arquitectonico sea accesible e

inclusivo.

3.3. Enfoque de investigacion

La eleccion de la metodologia para el presente trabajo se basa en un enfoque
cualitativo ya que mediante este método se puede recolectar y analizar la informacion
de una manera mas eficaz, ademas que se puede comprender de mejor manera el punto
de vista de los participantes al profundizar en sus experiencias e ideas. Como menciona
Herndndez et al. (2014) “el investigador se introduce en las experiencias de los
participantes y construye el conocimiento, siempre consciente de que es parte del
fenomeno estudiado. Asi, en el centro de la investigacion esté situada la diversidad de

ideologias y cualidades unicas de los individuos”.

En cuanto al proceso que posee el enfoque cualitativo se establece que este
método comienza con un primer acercamiento a una idea de investigacion de la cual
parte el planteamiento del problema que nos da paso a la inmersion inicial en el campo,
en el cual el investigador se debe relacionar con el entorno donde se llevara a cabo el
estudio y de esta manera establecer la concepcion del disefio del estudio, al haber
definido correctamente la muestra inicial del estudio se puede establecer la recoleccion
y andlisis de datos para posteriormente interpretarlos y elaborar un reporte de

resultados con todos los datos obtenidos.

Este enfoque ayuda a desarrollar preguntas e hipotesis antes, durante y después
de la recoleccion y andlisis de datos lo cual es fundamental para sefalar las preguntas
esenciales y que tengan relevancia dentro de la investigacion y asi, poder orientar de
manera eficaz a los actores involucrados, como sefiala Hernandez et al. (2014) “el
enfoque cualitativo utiliza la recoleccion y analisis de los datos para afinar las
preguntas de investigacion y revelar nuevas interrogantes en el proceso de
interpretacion”, entonces se puede establecer que, las hipotesis generadas durante el
proceso se perfeccionan conforme se van recolectando los datos, es decir, son un

resultado del estudio.
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3.4. Modalidad

El presente proyecto se desarrolla principalmente en modalidad de campo,
debido a que el andlisis parte de la observacion teniendo un contacto directo con el
objeto de estudio, mediante este método se analizan las condiciones fisicas de la
infraestructura de la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner”, y
también como vive el espacio el usuario en cuestion, en este caso, los nifios con
discapacidad visual. Ademds, para contrastar la indagacion recabada se requiere
levantamiento directo de informacidén en sitio: inspeccidon, mediciones, registro

fotografico.

Complementariamente, se recaba informacion de fuentes confiables y con el
fin de obtener informacidon actual y real, es necesario realizar entrevistas a
profesionales expertos en las areas de interés del proyecto, dichas areas son: educacion,
arquitectura inclusiva, accesibilidad universal con el fin de conocer aspectos técnicos

para establecer un disefo eficaz, accesible y funcional.

Por estas razones es fiable aplicar esta modalidad, la cual se caracteriza por
partir de un diagndstico de la situacion actual, identificar los problemas existentes y, a
partir de ello, formular una alternativa viable de solucion fundamentada en criterios

técnicos, pedagogicos y sociales.

De manera adicional, durante el presente proyecto es necesario adoptar la
modalidad documental, por lo que se debe realizar la revision de fuentes bibliograficas
como libros, articulos, tesis, informes, documentales, videos, audios, entre otros, asi
como también la revision de normativa local y nacional, todos estos recursos

encontrados sirven de soporte tedrico y normativo para la propuesta.

3.5. Nivel de la investigacion

El nivel de la investigacion se ubica en el descriptivo — exploratorio. Por un
lado, el nivel descriptivo permite caracterizar la situacion actual del fendémeno
previamente establecido, este enfoque se ocupa como su nombre mismo lo dice, en
describir como se manifiesta un fenomeno y permite establecer la poblacion del
estudio, pero sin alterar nada, se enfoca mas en identificar sus caracteristicas, patrones,

elementos que afectan al fendmeno en cuestion. Como sefiala Hernandez et al. (2014)
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“los estudios descriptivos son utiles para mostrar con precision los angulos o

dimensiones de un fendmeno, suceso, comunidad, contexto o situacion”.

Al haber establecido este enfoque y saber sus caracteristicas podemos partir
con el andlisis que se le realiza a la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius
Doephner”’en donde se puede identificar el contexto especifico donde ocurre el suceso;
se estudia las condiciones de accesibilidad, inclusion y adecuacion de los espacios
fisicos destinados al aprendizaje, se determinan las barreras arquitectonicas presentes
que inciden en la experiencia educativa de los estudiantes con discapacidad visual y se
puede recopilar datos que permiten conocer de manera especifica las caracteristicas de

la poblacion estudiada.

De igual manera, el nivel descriptivo posibilita la documentacion de las
percepciones de todos los actores involucrados en este fenémeno, lo que brinda una
vision integral del contexto institucional. Este diagnostico resulta fundamental para
comprender las necesidades especificas de la comunidad educativa y, a partir de ello,

sustentar con rigor académico la pertinencia de la propuesta.

Por su parte, el nivel exploratorio al investigar problemas poco estudiados
permite indagar desde una perspectiva innovadora, permite clarificar conceptos
promisorios, identificar variables importantes y generar hipdtesis para estudios
posteriores, lo cual se involucra directamente con el enfoque cualitativo. Ademas, sirve
para detectar temas relevantes, formular preguntas de investigacion y delimitar el

problema para que el analisis sea mas claro, especifico y pertinente.

Tabla 4. Definicion de variable tipo descriptivo y exploratorio.

Estudio con encuesta, estudio de casos de
investigacion historica y estudio de evolucion o
desarrollo.

Estudios sin instrumentos de recoleccion para
medicion de variables, solo para identificacion
de variables.

Nota. Fuente: Cauas Daniel, 2015.
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3.6. Operacionalizacion de variables

3.6.1. Variable Independiente

Tabla 5. Operacionalizacion de variable independiente.

Propuesta Conjunto de 1. Accesibilidad 1. Presencia de 1. Revision con
arquitectonica elementos Y  Universal. estimulos expertos.
que integra cgrasterlstlcgs ’ fiel 2 EmmeetEn tac‘ql.es, 2 Lista de
estimulos disefio arquitectonico Sensorial auditivos Y  verificacion de
sensoriales que incorporan .. ., visuales

: . 3. Distribucion barreras
diversos estimulos - adaptados arquitectonicas

f g ; g espacial. ., RS ’
(ta((i:.t:.les, multlslensonales y 4 Ventilacis 2.Aplicacion de accesibilidad
auditivos, cumplen con 4. Ventilacion e o :

X . R principios de universal.
olfativos, normativas de iluminacion disefio
klr.les.te.swos) dy ac?651b1111dad ad adecuada. universal para
principios  de universal,  evaluados 5 fobifiario  eliminar
doesbildad e il de iy bamsas
. e adaptado. y sensoriales.
técnica. 6.  Sefalizacion

tactil.

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

En la tabla anterior se evidencia que la variable independiente se operacionaliza

a través de tres dimensiones principales: accesibilidad fisica, estimulos

multisensoriales y funcionalidad del espacio. Estas dimensiones permiten identificar
los elementos arquitectonicos y pedagogicos que intervienen en el disefio de aulas

inclusivas, considerando aspectos técnicos y ergonomicos que influyen en la

experiencia del estudiante con discapacidad visual.

3.6.2. Variable Dependiente

Tabla 6. Operacionalizacion de variable independiente.

Capacidad del Evaluacion tedricay 1. Orientaciony 1.Incorporacion 1.Lista de
disefo normativa del movilidad. de rutas podo verificacion
arquitectonico disefio 2 Termes G tactiles, de

propuesto para arquitectonico  en con el entorno. sefializacion tactil accesibilidad
facilitar la términos de su y auditiva, universal.
independencia y capacidad para 3. De.s.arrollo distribucion 2.Revisioén por
participacion ~ de eliminar barreras y COgnItivo. espacial e)'<pertos
nifios con proporcionar un 4. coherente. ’
d?scapacidad entorno que fomen’te Reconocimiento 2.Disponibilidad

visual en el la. . autoporma, sensorial. de elementos que

ento’rno educativo, utlllzanc'lo Criterios 5 Memoria permitan a los

ba.san.dose en establegldos en  corial. nifios explorar y

crlterl.os . de nprma‘uvas y utilizar  espacio

a(.:ces1b111(.1ad y llteratyrg i ra—

disefo universal. especializada.

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.
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La variable dependiente, por su parte, se analiza mediante tres dimensiones:
autonomia en la movilidad, autonomia en el aprendizaje e inclusion educativa. Estas
dimensiones se seleccionaron debido a que constituyen los indicadores mas
representativos del impacto que puede tener el disefio arquitectonico en la vida escolar

del nifio con discapacidad visual.

De este modo, la operacionalizacion de variables garantiza que la propuesta de
disefio no se fundamente Unicamente en criterios subjetivos, sino en evidencias
medibles y contrastables, lo que refuerza la validez del estudio y asegura la pertinencia

de los resultados obtenidos.

3.7. Diseiio de investigacion (Alcance)

El disefio de la investigacion se enmarca dentro de un estudio cualitativo
etnografico, el cual tiene sus raices en la antropologia social y se caracteriza por el
estudio directo y prolongado de un grupo social en su contexto natural. Hammersley y
Atkinson (2007) sefialan que la etnografia busca comprender la cultura, los
comportamientos, las précticas y los significados compartidos por los miembros de
una comunidad, mediante la observacion participante, la interaccion continua y la
interpretacion contextual. De acuerdo con estos autores, el objetivo de la etnografia no
es solo describir lo que se observa, sino también interpretar como los participantes

experimentan y dan sentido a su entorno.

Este disefio resulta especialmente pertinente para el presente estudio, pues el
proyecto se desarrolla en el contexto natural de una unidad educativa que acoge a nifios
con discapacidad visual, donde el investigador se involucra de manera directa con el
entorno, los estudiantes y los docentes. La etnografia permite identificar las dindmicas
cotidianas, los modos de desplazamiento, las estrategias de orientacion y las formas de
interaccion con el espacio, aspectos que son fundamentales para comprender la
experiencia del usuario desde su propia perspectiva. Segun Sandoval (2002), la
etnografia educativa posibilita la comprension de los procesos sociales y culturales que
ocurren en el espacio escolar, ofreciendo una vision integral de las practicas

pedagdgicas y del ambiente fisico en el que se desarrollan.

El enfoque cualitativo-interpretativo y el disefio etnografico comparten una

misma base epistemologica: la idea de que la realidad social se construye a través de
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la experiencia y la interaccion. Denzin (1997) explica que el trabajo etnografico
implica una lectura e interpretacion profunda de las realidades humanas, donde el
investigador actia como un intérprete cultural que traduce significados sin imponer
categorias externas. Por tanto, la relacion entre el investigador y los participantes se
configura en un didlogo constante que enriquece la comprension del fendmeno

estudiado.

Tabla 7. Tabla de resumen de objetivos especificos y técnicas de cumplimiento de
objetivos.

Identificar los requerimientos Constitucion de la base tedrica, revision
normativos, técnicos y pedagogicos bibliografica de que evalie criterios
aplicables al disefio de espacios proyectuales.

educativos inclusivos para personas con

discapacidad visual.

Analizar las necesidades de movilidad, Observacién  directa, entrevistas semi
accesibilidad y educacion para nifios con  estructuradas.

discapacidad visual en el contexto de la

Unidad  Educativa Especializada

Cardenal “Julius Doephner”.

Desarrollar un disefio arquitecténico de  Mapeos del sitio, planos, cortes, diagramas,
aulas multisensoriales que garantice visualizaciones 3D.

accesibilidad, funcionalidad y seguridad

para los usuarios con discapacidad

visual

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.
3.7.1. Poblacion y Muestra

La poblacion de la investigacion estd conformada por la comunidad educativa
de la Escuela Cardenal “Julius Doepfner”, en la cual se identifican distintos actores
relevantes: maxima autoridad de la institucion y docentes que imparten clases en las
diferentes areas. Ademas, también se incluyen los actores de la Unidad Educativa
“Gral. Eloy Alfaro Delgado”, quienes son: autoridades y docentes que buscan cambiar
el sistema educativo de la ciudad siendo pioneros en la educacion inclusiva. Para
complementar el estudio se incluyen arquitectos expertos en el tema que constituyen
un grupo clave, ya que aportan informacion esencial sobre las condiciones de
accesibilidad y las necesidades especificas que deben ser atendidas mediante el disefio

de aulas multisensoriales y accesibles para nifios con discapacidad visual.

Tabla 8. Tabla de resumen de la seleccion de actores involucrados en el proceso de
las entrevistas.
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Experiencia en gestion educativa y conocimiento sobre 3
la infraestructura y necesidades de accesibilidad dentro
del plantel.

Experiencia directa en la ensefianza de nifios con 2
discapacidad visual y conocer las dinamicas
pedagdgicas y espaciales del aula.

Experiencia en diseflo arquitecténico inclusivo o 3
educativo,  preferiblemente con  proyectos o
investigaciones relacionados con accesibilidad vy
discapacidad visual.

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

3.7.2. Tipo de muestra

La presente investigacion utiliza un muestreo no probabilistico de tipo
intencional, dado que se seleccionan especificamente los participantes que poseen
informacion relevante y directa sobre el fendmeno estudiado. Esta modalidad de
muestreo es pertinente para estudios descriptivos y propositivos, en los cuales el
interés principal radica en la profundidad y calidad de la informacion obtenida mas

que en la representatividad estadistica de la poblacion.

3.7.3. Seleccion de muestra

La seleccion de la muestra se realizo de manera intencional y dirigida,
siguiendo criterios especificos que garantizan que los participantes aporten
informacion relevante y pertinente para la investigacion. Este procedimiento se
justifica por la naturaleza del estudio, en la cual se requiere acceder a sujetos que estén
directamente involucrados con la educacion de nifios con discapacidad visual y con las

condiciones del entorno arquitectonico de la institucion.

Para los coordinadores académicos, se incluyeron aquellos responsables de la
supervision de la infraestructura, la organizacion del aula y la implementacion de
politicas de inclusion educativa. Su participacion garantiza que la propuesta de disefio

arquitectonico sea viable, factible y coherente con las normativas institucionales.

En el caso de los docentes, se seleccion6 aquellos que imparten clases a los
estudiantes con discapacidad visual, y se escogio también a docentes de otra institucion
ya que tienen conocimiento del tema y han trabajado directamente con ellos
participando en la planificacion y ejecucion de estrategias pedagogicas inclusivas. La

eleccion de este grupo permite conocer de primera mano las practicas educativas, las
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dificultades y los recursos utilizados en la actualidad, asi como las oportunidades de

mejora en el disefio de los espacios de aprendizaje.

Finalmente, se selecciond a arquitectos especializados en el disefio de espacios
educativos, especialmente aquellos destinados a nifios con discapacidad visual, lo que
resulta fundamental para obtener una perspectiva profesional y técnica que
complemente el andlisis teérico y contextual del estudio. Estos expertos poseen
conocimientos especificos sobre normativas de accesibilidad, estrategias de disefio
inclusivo, distribucidn espacial y uso sensorial de los materiales, aspectos esenciales

para la correcta formulacion de criterios arquitectonicos aplicables al caso de estudio.

3.8. Técnicas de estudio

Para el presente proyecto, se seleccionaron técnicas de estudio diversas que
permitan obtener informacion completa, precisa y contextualizada sobre las
necesidades educativas y de movilidad de los nifios con discapacidad visual, asi como
sobre las condiciones arquitectonicas actuales de institucion de estudio. La eleccion de
estas técnicas responde al enfoque cualitativo de la investigacion para garantizar la

validez y confiabilidad de los resultados.
Entre las principales técnicas utilizadas se encuentran:
Observacion directa

Esta técnica permite registrar de manera sistematica y objetiva las condiciones
fisicas de las aulas, la disposicion del mobiliario, la accesibilidad del espacio y la
utilizacion de recursos multisensoriales. Asimismo, se observa la interaccion de los
estudiantes con discapacidad visual en su entorno educativo, identificando las barreras
y oportunidades para su autonomia. La observacion se realiza mediante listas de cotejo
y guias estructuradas que facilitan la recoleccion de informacion detallada y

comparable.
Entrevistas semiestructuradas

Esta técnica se emplea con autoridades, coordinadores académicos y algunos
docentes clave, para profundizar en aspectos relacionados con la gestion institucional,
la planificacion de la infraestructura y las estrategias pedagdgicas aplicadas. Las

entrevistas semiestructuradas facilitan la obtencion de informacidén cualitativa
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detallada, que complementa los datos obtenidos mediante la observacion y las

encuestas.
Revision documental

Se analiza la normativa vigente, manuales de accesibilidad, planos arquitectonicos
de la institucion y literatura especializada en educacion inclusiva y disefio de espacios
multisensoriales. Esta técnica permite fundamentar teéricamente la propuesta de
disefio, asegurando que cumpla con criterios técnicos, pedagogicos y de accesibilidad

universal.

La combinaciéon de estas técnicas garantiza un andlisis integral, donde la
informacion cuantitativa proporciona datos objetivos sobre el estado actual de los
espacios educativos, mientras que la informacion cualitativa aporta comprension
profunda sobre las necesidades, percepciones y expectativas de los diferentes actores

involucrados.

Tabla 9. Tabla de resumen de técnicas y herramientas de andlisis en base a los
objetivos.

Constitucion de la base tedrica, revision
bibliografica de que evalie criterios
proyectuales.

Observacion directa, entrevistas semi
estructuradas.

Mapeos del sitio, planos,
diagramas, visualizaciones 3D.

cortes,

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.
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Investigacion en base a normativa, libros de
expertos, articulos cientificos, tesis de
posgrado.

Banco de preguntas disefiadas para actores
involucrados en el objeto de estudio.

Uso de Sistema de Informacion Geografica
(GIS) para realizar mapeos correspondientes
del sitio, uso de software especializados para
levantamiento de planos, cortes, diagramas,
visualizaciones 3D.



3.8.1. Ficha de entrevista.

Tema:

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO '
FACULTAD DE DISENO Y ARQUITECTURA -

GUIA DE ENTREVISTA
“Diseno de aulas multisensoriales y accesibles que atiendan las necesidades educativas y de

movilidad de ninos con discapacidad visual en una institucion educativa de Ambato”.

Nombre:
Ocupacion:
Fecha:

@ 0 0 0 6 6 6 060 o

sQué elementos fisicos o barreras dificultan el acceso o la movilidad dentro de una escuela
para los estudiantes con discapacidad visual?

sQué problemas o limitaciones observa en la distribuciéon espacial de las aulas para estudiantes
con discapacidad visual?

sComo el entorno fisico (texturas, sonidos, aromas) influye en el aprendizaje y bienestar de los
estudiantes con discapacidad visual?

sQué tipo de adaptaciones considera necesarias en el mobiliario para mejorar la autonomia de
los estudiantes con discapacidad visual?

sCdémo podria el disefio del aula contribuir a que los estudiantes con discapacidad visual se
desarrollen cognitivamente?

sQué tipo de texturas, materiales o recursos tdctiles recomendaria incorporar en el disefo del
aula para favorecer el aprendizaje sensorial?

sQué tipo de senalizacion considera mds efectiva para guiar alos estudiantes con discapacidad
visual dentro del entorno escolar?

sDe qué manera considera que los espacios exteriores, como jardines o patios dentro del
entorno escolar influyen en el bienestar y calidad de vida de los nifios con discapacidad visual?

sConsidera recomendable disefiar un espacio exterior exclusivo para estudiantes con
discapacidad visual, que les permita desplazarse, identificar obstdculos y desarrollar
independencia?

sCree que la ensefianza para nifos con discapacidad visual deberia efectuarse en aulas
especializadas segun el tipo de habilidades que se busca desarrollar (sensoriales, cognitivas,
motrices), o mantener la estructura convencional por niveles escolaresg

Figura 37. Ficha de entrevista para actores involucrados. (Elaboracion propia, 2025).
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;Qué  elementos  fisicos o
barreras dificultan el acceso o la
movilidad dentro de una escuela
para los  estudiantes  con
discapacidad visual?

/Qué problemas o limitaciones

observa en la distribucion
espacial de las aulas para
estudiantes con discapacidad
visual?

;Como el entorno  fisico
(texturas,  sonidos,  aromas)

influye en el aprendizaje y
bienestar de los estudiantes con
discapacidad visual?

;Qué tipo de adaptaciones
considera necesarias en el
mobiliario para mejorar la
autonomia de los estudiantes con
discapacidad visual?

¢ Como podria el diserio del aula
contribuir a que los estudiantes
con discapacidad visual se
desarrollen cognitivamente?

¢ Queé tipo de texturas, materiales
o recursos tdctiles recomendaria
incorporar en el disefio del aula
para favorecer el aprendizaje
sensorial?

;Qué tipo de senalizacion
considera mds efectiva para
guiar a los estudiantes con
discapacidad visual dentro del
entorno escolar?

¢;De qué manera considera que
los espacios exteriores, como
jardines o patios dentro del
entorno escolar influyen en el
bienestar y calidad de vida de los
ninios con discapacidad visual?

¢ Considera recomendable
disefiar un espacio exterior
exclusivo para estudiantes con
discapacidad visual, que les
permita desplazarse, identificar
obstaculos y desarrollar
independencia?
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Tabla 10. Ficha de entrevista con informacion que se busca obtener.

Identificar las principales limitaciones
arquitectonicas de disefio que afectan
la accesibilidad y movilidad de los
alumnos con discapacidad visual
dentro del entorno escolar.

Reconocer las deficiencias en la
organizacion espacial como la
ubicaciéon de mobiliario y la
circulacion interior que dificulta la
orientacion de los estudiantes con
discapacidad visual.

Comprender como los estimulos
sensoriales influyen en el proceso de
aprendizaje y como contribuye a
mejorar el bienestar de los estudiantes
con discapacidad visual.

Obtener informaciéon sobre criterios
de disefio ergonémico y funcional que
permitan al estudiante interactuar con
el mobiliario sin asistencia y asi
contribuir a su independencia dentro
de aula.

Determinar como la configuracion
espacial, iluminaciéon y accesibilidad
del aula puede estimular el desarrollo
cognitivo y la exploracién autdbnoma
de los estudiantes con discapacidad
visual.

Saber que recursos sensoriales
integrados en las texturas, materiales y
recursos  tactiles potencian la
percepcion y reconocimiento haptico.

Identificar estrategias de sefializacion
inclusiva (tactil, sonora o contrastada
visualmente) que faciliten la
orientacion y autonomia en los
recorridos dentro de la escuela.

Conocer la percepcion del impacto de
los espacios abiertos en el bienestar
fisico, emocional y social de los
estudiantes con discapacidad visual.

Analizar la viabilidad y pertinencia de
espacios especializados de practica y
exploracion, que fortalezcan la
autonomia y la confianza motriz de los
estudiantes.



;Cree que la ensefianza para Conocer la opinidon profesional sobre
nifios con discapacidad visual la organizacidon pedagogica del
deberia efectuarse en aulas espacio, y si es conveniente adaptar
especializadas segun el tipo de las aulas a las necesidades sensoriales
habilidades  que se busca especificas o mantener el modelo
desarrollar (sensoriales, tradicional.

cognitivas, motrices), o mantener

la estructura convencional por

niveles escolares?

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.
3.9. Matriz sintesis disefio metodologico

Tabla 11. Tabla de sintesis del diseiio metodologico.

Paradigma Interpretativo: La realidad social es construida por los
individuos a través de sus experiencias, significados y relaciones.
Cualitativo.

De campo.
Descriptivo — Exploratorio.
Disefio arquitectonico de aulas multisensoriales y accesibles.

Promover la autonomia y la movilidad de nifios con discapacidad
visual mediante el disefio accesible.
Etnografico.

-Autoridades.

-Docentes

-Arquitectos expertos en el tema.
No probabilistico.

Observacion  directa, entrevistas semiestructuradas, revision
documental.
Guia de observacion, cuestionarios, guia de entrevistas, analisis
documental.

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

3.10. Analisis y discusion de resultados.

3.10.1. Resultados de entrevistas a expertos y actores involucrados

El estudio cualitativo empled entrevistas semiestructuradas dirigidas a tres
grupos de actores estratégicos vinculados al objeto de investigacion: autoridades y
docentes de la Unidad Educativa Especializada “Cardenal Julius Doephner” y de la
Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”, asi como arquitectos expertos en
disefio inclusivo y espacios educativos. Estos actores aportaron criterios pedagogicos,
técnicos y proyectuales que permitieron comprender de manera integral las
necesidades espaciales y sensoriales de los nifios con discapacidad visual. El
procesamiento analitico de la informacion obtenida se realiz6 mediante el software

Atlas.ti, lo que posibilitd una codificacion tematica sistematica y la identificacion de
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relaciones significativas entre las dimensiones arquitectonicas, normativas y

pedagdgicas abordadas en la investigacion.

Mg. Byron Guerrero.

Coordinador Académico Unidad Educativa Especializada “Julius Doephner”.

(80
Senwoaiabes

Figura 38. Codificacion de discurso Mg. Byron Guerrero. (Elaboracion propia, 2025).
Mg. Margarita Carvajal.

Rectora Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”.

........

Figura 39. Codificacion de discurso Mg. Margarita Carvajal. (Elaboracion propia, 2025).
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Mg. Yadira Molina.

Vicerrectora Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”.
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Figura 40. Codificacion de discurso Mg. Yadira Molina. (Elaboracion propia, 2025).
Lic. Dayana Jaque.

Docente Unidad Educativa Especializada “Julius Doephner”.
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Figura 41. Codificacion de discurso Lic. Dayana Jaque. (Elaboracion propia, 2025).
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Lic. Ruth Ortiz.

Docente Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”.
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Figura 42. Codificacion de discurso Lic. Ruth Ortiz. (Elaboracion propia, 2025).
Arq. Andrés Lara.

Docente de la Universidad Técnica de Ambato.
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Figura 43. Codificacion de discurso Arq. Andrés Lara. (Elaboracion propia, 2025).

67



Arq. Lucia Pazmiiio.

Docente Universidad Indoamérica.
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Figura 44. Codificacion de discurso Arq. Lucia Pazmiiio. (Elaboracion propia, 2025).

Arq. Valeria Reinoso.

Arquitecta Especializada en el tema.
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Figura 45. Codificacion de discurso Arq. Valeria Reinoso. (Elaboracion propia, 2025).
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3.10.2. Analisis estadistico

En el siguiente grafico se encuentra un andlisis estadistico de las entrevistas
que se realizd mediante el software especializado Atlas.ti, con el propdsito de
establecer la relacion entre las dimensiones de las variables de estudio y la frecuencia
con que fueron mencionadas por los participantes. Este proceso permitid identificar
los temas de mayor recurrencia y relevancia en el discurso de los entrevistados,
evidenciando patrones comunes en torno a la accesibilidad, el disefio sensorial, la

organizacion espacial, el mobiliario adaptado y la inclusioén educativa.

Los resultados cuantitativos derivados del andlisis de frecuencia
complementaron la interpretacion cualitativa, aportando una vision integral y validada
sobre los aspectos arquitectonicos y pedagdgicos prioritarios para el disefio de aulas

multisensoriales y accesibles destinadas a nifios con discapacidad visual.

ANALISIS ESTADISTICO

Estimulacion Sensorial
Orientacién y Movilidad
Sefializacién y Seguridad
Distribucion Espacial
Espacios Sensoriales
Mobiliario Adaptado
Inclusion

Barreras fisicas
Elementos Sensoriales
Espacio Exterior
Accesibilidad Universal
Confort

DIMENSIONES

0 5 10 15 20 25
FRECUENCIA MENCIONADA

Figura 46: Andlisis estadistico: Dimensiones / Frecuencia mencionada en base a las entrevistas.
(Elaboracion propia, 2025).

3.10.3. Triangulacion de entrevistas

Para analizar la informacién recolectada se implementé un proceso de
triangulacion metodologica donde se pudo reconocer convergencias, divergencias y
complementariedades de las entrevistas realizadas a los actores involucrados, para
realizar esta matriz las entrevistas fueron procesadas mediante el software Atlas.ti, lo

que permitid la codificacion tematica y la identificacion de categorias analiticas
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relacionadas con la accesibilidad, la distribucion espacial, el mobiliario adaptado, la

sefalética, el entorno sensorial y la inclusioén educativa.

Este enfoque integral garantizo la validacion conceptual y practica de los
resultados, asegurando que las estrategias proyectuales propuestas para el disefio de
aulas multisensoriales y accesibles se fundamenten en evidencia rigurosa y respondan
coherentemente a las necesidades reales de los estudiantes con discapacidad visual en

el contexto urbano de Ambato.

Estimulacion Sensorial

Estimulacion Sensorial

Fuente Aporte Principal

Teoria La neuroeducacion destaca la importancia del estimulo sensorial
en el aprendizaje de nifios con discapacidad visual, al fortalecer la
memoria tactil, auditiva y olfativa.

Coincidencia total en la necesidad de incorporar recursos
multisensoriales.
. Ninguna entrevista cuestiona la relevancia; la divergencia esta
entre la teoria/entrevistas y la ausencia practica observada.
s odeeine oo b La estimulacion sensorial debe integrarse formalmente en el disefio
arquitectonico y el curriculo; su falta en la practica evidencia una

brecha de implementacion.
Figura 47. Matriz de triangulacion: Estimulacion Sensorial. (Elaboracion propia 2025).

Orientacion y Movilidad

Orientacion y Movilidad

N.° Fuente Aporte Principal
1

Teoria Normas y guias de accesibilidad recomiendan recorridos
continuos, anchos minimos, rampas y pavimentos podo tactiles.

Coincidencia en los elementos necesarios para la movilidad
autobnoma.
3 Divergencias Algunos expertos arquitectos insisten mas en el disefio urbano y la
continuidad exterior-interior; otros se centran en intervenciones
internas inmediatas.

gl Gionio el La orientacion y movilidad requieren solucion integral (interior +
espacio urbano). Es prioritaria la adecuacion de rutas legibles y
seguras.

Figura 48. Matriz de triangulacion: Orientacion y Movilidad. (Elaboracion propia 2025).

Senalizacion y Seguridad

Seiializacion y Seguridad

Fuente Aporte Principal

Teoria La sefialética accesible (Braille, relieve, sonoras) es elemento clave
para la seguridad y autonomia.

Convergencias Convergencia sobre tipos de sefalizacion necesarias.
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. Divergencia en propuestas complementarias: algunos proponen
aromas y codificacion en pasamanos; otros priorizan tactil/sonoro.

iosudaeieine ool La o sefalizacion  debe  ser multimodal (tactil + sonora) y
normalizada; las diferencias son complementarias y pueden

integrarse.
Figura 49. Matriz de triangulacion: Sefializacion y Seguridad. (Elaboracion propia 2025).

Distribucion Espacial

Distribuciéon Espacial

Fuente Aporte Principal

Teoria Espacios ordenados, previsibles y con zonas diferenciadas facilitan
la orientacion y el aprendizaje.

Coincidencia en que la estabilidad espacial favorece la autonomia.
La mayoria pide mantener disposicion estable del mobiliario y
recorridos previsibles.

Mg. Guerrero minimiza problemas en distribuciéon en algunos
contextos; otros apuntan a la necesidad de redisefio mas profundo.
el cionio el Es necesario establecer plantillas espaciales estables y rutas fijas;
las diferencias responden a contextos institucionales variados.
Como observacion se muestra una reubicacion frecuente y pasillos
estrechos por mala disposicion del mobiliario.

Figura 50. Matriz de triangulacion: Distribucion Espacial. (Elaboracion propia 2025).

Espacios Sensoriales

Espacios Sensoriales

Fuente Aporte Principal

Teoria Aulas multisensoriales y rincones sensoriales favorecen
estimulacion temprana y desarrollo motriz/cognitivo.
Convergencias Convergencia tedrica-practica sobre su importancia. Coincidencia
en la necesidad de aulas sensoriales, especialmente en primeros
afios.

Divergencias Divergencia en quién debe gestionarlos: algunos proponen areas
especializadas permanentes; otros corroboran el hecho de tener
aulas flexibles que se transformen.

asudeevine oo Debe planificarse un programa espacial mixto: aulas sensoriales
dedicadas para primeros afios y espacios transformables para el
resto. En el contexto educativo no existen areas especificas
dedicadas a estimulacion sensorial.

Imagen 1: Matriz de triangulacion: Espacios Sensoriales. (Elaboracion propia 2025).

Mobiliario Adaptado

Mobiliario Adaptado

I\ Fuente Aporte Principal

._ Estandares ergonomicos y de accesibilidad recomiendan muebles
seguros, sin esquinas, con identificacion tactil.

Coincidencia en requisitos de disefio del mobiliario. Propuestas
comunes: bordes redondeados, relieves, Braille, ajuste de altura.

3 Divergencias Divergencia en materiales: algunos priorizan texturas tactiles (que

acumulan polvo); otros priorizan superficies lavables —debate
entre reconocimiento tactil y mantenimiento.
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iasudaevine oot El mobiliario debe equilibrar reconocimiento tactil y higiene/
mantenimiento; especificar materiales no toxicos y faciles de
limpiar.

Figura 51. Matriz de triangulacion: Mobiliario Adaptado. (Elaboracion propia 2025).

Inclusion

Inclusion

Fuente Aporte Principal

Teoria La inclusion demanda entornos no segregadores y ajustes
razonables para la participacion equitativa.

Convergencias Convergencia en el principio de inclusion y rechazo a la
segregacion. La mayoria rechaza espacios exclusivos; abogan por
inclusion en espacios compartidos con adaptaciones.

3 Divergencias Algunos profesionales proponen espacios especializados
temporales para entrenamiento; otros temen que esto derive en
segregacion.

El disenio debe favorecer inclusion real mediante espacios
accesibles y programas de integracion que eviten la exclusion.
Figura 52. Matriz de triangulacion: Inclusion. (Elaboracion propia 2025).

Barreras Fisicas

Barreras Fisicas

\\ Fuente Aporte Principal

Teoria La eliminacion de barreras (escalones,
desniveles) es condicion para accesibilidad.
Convergencias Coincidencia sobre gradas sin pavimento podo tactil, no existen
rampas, escalones sin barandales y pasillos obstruidos. Total
acuerdo en la identificacion de barreras criticas.

Divergencia en la prioridad de intervencion (intervenciones
puntuales vs. reestructuracion integral).

Urgente adoptar acciones correctivas: medidas inmediatas
(rampas, pasamanos) y plan de mejora integral para accesibilidad.

Figura 53. Matriz de triangulacion: Estimulacion Sensorial. (Elaboracion propia 2025).

puertas estrechas,

Elementos Sensoriales

Elementos Sensoriales

Fuente Aporte Principal

Teoria Integrar texturas, sonidos y aromas como recursos educativos
complementarios favorecen el desarrollo integral de estudiantes
con discapacidad visual.

Convergencias Convergencia en tipos de elementos sensoriales recomendados.
Proponen materiales naturales, paneles en relieve, maquetas y
recursos sonoros.

3 Divergencias Divergencia en la intensidad/ cantidad: algunos recomiendan
amplias texturas; otros proponen seleccion controlada para evitar
sobreestimulacion.

Implementar una paleta sensorial calibrada para edad y objetivos
pedagdgicos, evitando saturacion.

Figura 54. Matriz de triangulacion: Estimulacion Sensorial. (Elaboracion propia 2025).
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Espacio Exterior

Espacio Exterior

Fuente Aporte Principal

Teoria Jardines sensoriales y senderos contribuyen al aprendizaje y
bienestar; deben ser accesibles.

Convergencias Coincidencia en el potencial pedagdégico y emocional del exterior.
3 Divergencias Divergencia: rechazo a espacios exclusivos vs. propuesta de zonas
de practica controlada.

iosudaeein cano e b Disefiar exteriores accesibles y compartidos con circuitos tactiles
claramente demarcados, privilegiando la integracion. Valoran
patios con vegetacion aromatica, senderos tactiles y zonas seguras;
algunos aceptan areas practicas.
Figura 55. Matriz de triangulacion: Espacio Exterior. (Elaboracion propia 2025).

Accesibilidad Universal

Accesibilidad Universal
Fuente Aporte Principal

Teoria Marco legal exige accesibilidad en todos los entornos como
derecho.

Convergencia en que la accesibilidad debe ser transversal. La
practica local muestra incumplimientos y brechas normativas.

Divergencia en la viabilidad y costo: algunos proponen soluciones
progresivas; otros solicitan inversion integral.

gl Gionio el Entrevistados demandan que el entorno se adapte al usuario;

incluyen accesibilidad fisica y sensorial. Establecer un plan
escalonado de cumplimiento normativo que combine acciones
inmediatas y proyectos de inversion a mediano plazo.

Figura 56. Matriz de triangulacion: Espacio Exterior. (Elaboracion propia 2025).

Confort

Confort

Fuente Aporte Principal

Teoria Confort luminico, térmico y acustico favorece la concentracion y
reduce fatiga sensorial.

Convergencias Coincidencia en que el confort es necesario para el aprendizaje.
3 Divergencias Divergencia en prioridades técnicas: algunos priorizan acustica;
otros manejos luminicos y térmicos.

gl ool Se menciona la importancia de luz controlada, acustica y
ventilacion adecuada. Integrar criterios de confort ambiental en el
disefio (iluminacion difusa, control térmico y tratamiento aclstico)

segun el contexto y presupuesto.
Figura 57. Matriz de triangulacion: Confort. (Elaboracion propia 2025).
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CAPITULO 1V. ANALISIS DE SITIO

El presente capitulo desarrolla el analisis de sitio correspondiente a la propuesta
arquitectonica, de acuerdo al tema en cuestion se abordan estadisticas que ayudan a
comprender de mejor manera la discapacidad visual en el pais, por lo tanto se
establecen tres dimensiones: macro que se genera entorno al contexto ecuatoriano y a
nivel de provincia, en este caso Tungurahua, en lo meso se manifiesta el canton
Ambato y por ultimo el andlisis micro que aborda la Ciudadela Espana donde esta
implantado el proyecto, en este apartado en particular se profundiza mas el analisis ya
que se establece mapas de sitio donde se evalia desde la morfologia urbana hasta el
estudio de factores ambientales, todo esto con el fin de establecer la pertinencia del

emplazamiento del proyecto en esta zona.

PROVINCIA CANTON SECTOR PROYECTO

@ - ]
TUNGURAHUA AMBATO CIUDADELA ESPANA ARQUITECTONICO

Figura 58. Ubicacion geogrdfica del sitio de estudio (Elaboracién propia, 2025).

4.1. Analisis macro

ECUADOR e

Figura 59. Collage Ecuador. (Elaboracion propia, 2025).



Pais plurinacional ubicado en la regiéon noroccidental de América del Sur,
compuesto por veinticuatro provincias, cuenta con una extension territorial de 256.370
km? y una poblacion aproximada de 16,9 millones de habitantes segin datos del INEC

(2022).

En Ecuador, el 11,54 % de la poblacion registra algun grado de discapacidad
visual, lo que representa un total de 55.478 personas, entre ellas 22.806 mujeres y
32.672 hombres (MSP, 2023). En el grupo infantil de 6 a 12 afos, el 1,60 % presenta
este tipo de discapacidad. Segun el Consejo Nacional para la Igualdad de
Discapacidades (CONADIS), la discapacidad visual ocupa el segundo lugar entre los
tipos de discapacidad mas reportados en el pais, representando aproximadamente el 21

% del total de personas registradas en la plataforma de calificacion.

Asimismo, organizaciones como la Federacion Nacional de Ciegos del Ecuador
(FENCE) advierten que gran parte de la poblacion infantil con baja vision no es
diagnosticada de manera oportuna, lo que limita su acceso temprano a intervenciones
educativas adecuadas. Este panorama refleja una brecha significativa entre la demanda

real de servicios especializados y la disponibilidad de infraestructura escolar adaptada.

( LEYENDA

tegion Cos'a - tegio” reuka

Reghsa Skara . ~nokarento
de proves-o

Tagia Orants

Figura 60. Mapa del Ecuador. (Elaboracion propia, 2025).
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TUNGURAHUA

Figura 61. Collage Tungurahua. (Elaboracion propia, 2025).

Provincia ubicada en la region central del Ecuador, se caracteriza por su
dinamismo econdémico y fuerte tejido urbano — rural, cumple un papel fundamental
como nodo de conexion entre la Sierra y la Amazonia. Con una alta densidad
poblacional como lo establece el Censo de Poblacion y Vivienda (2022) del Instituto
Nacional de Estadistica y Censos (INEC) dicha provincia cuenta con una poblacién
total de 563.532 habitantes, de los cuales 241.327 residen en el canton Ambato, su

capital.

En este contexto es importante mencionar que la provincia de Tungurahua
refleja que la discapacidad visual constituye aproximadamente el 10,35% del total de
discapacidades registradas, lo que evidencia una demanda significativa de servicios
especializados y estrategias pedagdgicas adaptadas para esta poblacion. A pesar de esta
necesidad, la oferta educativa especializada es limitada: solo existe una institucion
destinada especificamente a la atencion de personas con discapacidad visual, ubicada

en el cantdon Ambato, lo que obliga a muchos estudiantes de otros cantones a
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desplazarse diariamente o, en algunos casos, a quedar excluidos del sistema educativo

especializado.

En este sentido, los desafios provinciales no solo se limitan a la carencia de
infraestructura especializada, sino también a la ausencia de politicas territoriales
solidas, la desigual distribucion de servicios educativos y la necesidad de fortalecer la
red de apoyo interinstitucional entre salud, educacion y desarrollo social. Todo ello
subraya la urgencia de plantear propuestas arquitectonicas inclusivas que respondan a
las condiciones especificas del territorio y garanticen igualdad de oportunidades para

los nifios con discapacidad visual en Tungurahua.
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Figura 62. Delimitacion de cantones de la provincia de Tungurahua.
(Elaboracion propia, 2025).
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4.2. Analisis meso

AMBATO

Figura 63. Collage Ambato. (Elaboracion propia, 2025).

En el canton Ambato su poblacion se enmarca en 350,000 habitantes segun el
Censo Nacional de Poblacion y Vivienda 2022 (INEC, 2022). Ambato es considerada
centro administrativo y econémico de la provincia de Tungurahua, puesto que
concentra la mayor parte de los servicios educativos, de salud y de apoyo social de la
region. Su condicion de ciudad intermedia lo convierte en un punto clave para la
atencion de poblacion vulnerable proveniente tanto de las parroquias urbanas como
rurales, lo que implica una demanda creciente de infraestructura inclusiva y programas

especializados que garanticen el acceso equitativo a la educacion.

Dentro de este contexto, los registros oficiales sefialan que la discapacidad
visual representa alrededor del 11,91 % del total de discapacidades reportadas en
Ambato, una proporcion que subraya la importancia de fortalecer los mecanismos
locales de atencion dirigidos a esta poblacion (MSP, 2023).Al ser Ambato el tinico
cantdn con una institucion especializada genera que muchos estudiantes provenientes
de sectores rurales deben desplazarse largas distancias para acceder a la misma,
aumentando las brechas de inclusion educativa. Esta situacion revela la urgencia de

repensar la infraestructura y los servicios disponibles en Ambato, promoviendo
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modelos arquitectonicos y pedagogicos que garanticen un entorno accesible, seguro y

sensorialmente adecuado para la formacion de nifios con discapacidad visual.
4.3. Analisis micro
CIUDADELA ESPANA

El sector Ciudadela Espana se localiza en la parroquia La Matriz del canton
Ambato, provincia de Tungurahua, Ecuador. Forma parte de la plataforma N.° 3, la
cual, segin el Plan de Ordenamiento Territorial de Ambato (2020), corresponde al
territorio urbano mas amplio de la ciudad y presenta un alto potencial para la expansion

residencial y la densificacion.

La delimitaciéon del area se establecidé tomando como referencia puntos
estratégicos de la zona, entre ellos las avenidas Shyris y Atahualpa, reconocidas vias
de la ciudad que registran un elevado flujo de vehiculos publicos y privados. También
se considero el redondel de la Policia y el Mercado Sur, hitos importantes de la zona y
finalmente, el limite se extiende hasta el redondel de la avenida Manuelita Saenz,

desde donde inicia una marcada pendiente que conduce hacia el centro de Ambato.

CIUDADELA ESPANA

Figura 64. Mapa de delimitacion de la Ciudadela Espana. (Elaboracion propia, 2025).
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Principales Vias de Conexion

El sector se beneficia significativamente de la presencia de vias colectoras y
arteriales que actiian como los principales ejes de conexion con distintas zonas de
Ambato. Gracias a la Avenida Quiz Quiz, las cual es una via estratégica articula de
manera eficiente la ciudadela con areas clave como el centro de la ciudad, Huachi
Loreto, Huachi Chico, Miraflores y Ficoa. Esta red no solo favorece la accesibilidad
directa hacia sectores residenciales, comerciales, recreativos y educativos, sino que
también garantiza una adecuada movilidad interna y una fluidez vehicular constante y
controlada. Gracias a estas conexiones, el area adquiere un caracter altamente
accesible y funcional dentro de la estructura urbana, consolidandose como un punto

de transito y enlace relevante dentro del tejido urbano de Ambato.

CENIED X LA CIDAD

. s an
s ) B R

WWACH OO

pnm uhy cuuad
e A

A 1 * : %,
MRASLORES ¥ NCOA , F “‘v,_
*

-k

LN SV §
(O bbb ; 7,
. y . - 5

HALCIA
g 1 S o
e e A < 2 WUACH CHCO

Edco

ViAS DE CONEXION T ———

Figura 65. Mapa de principales vias de conexion de la Ciudadela Espana.
(Elaboracion propia, 2025),
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Plano de Nolli

A partir del analisis morfologico de llenos y vacios, se evidencia que la
delimitacion estudiada es una zona bastante edificada, caracterizada por el uso de suelo
tipo residencial. La cantidad de terrenos baldios es minima y se encuentra distribuida
de manera dispersa, lo que indica que el area ha alcanzado un nivel alto de
consolidacion urbana. Esta configuracion revela una imagen urbana compacta en
donde existen dindmicas propias de barrios habitados y en funcionamiento, ademas, se
establece que los vacios urbanos operan mas como excepciones que como elementos

estructurales del territorio.

jodea Epoia Edfcocione

PLANO DE NOLLI

Figura 66. Plano de Nolli de la Ciudadela Esparia. (Elaboracion propia, 2025),
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Figura 67. Porcentaje de edificacion en la Ciudadela Espana. (Elaboracion propia, 2025).

Nota. Fuente: Base de datos ArcGIS UTI, 2021.

Equipamientos

La Ciudadela Espafia se caracteriza por la predominancia de uso residencial y
comercial, lo que responde a su identidad como un barrio joven, dindmico y atractivo
para la vivienda. Su desarrollo urbano, sumando a su ambiente seguro y su oferta de
servicios, lo ha convertido en un barrio atractivo destacado de la ciudad de Ambato.
En cuanto a equipamientos, la ciudadela cuenta con una oferta variada que fortalece

su funcionamiento urbano y social.

Dentro del ambito de salud se destaca el Subcentro de salud que brinda atencion
primaria a los habitantes del sector. En el &mbito cultural y educativo, se encuentran
instituciones como la Unidad Educativa “Rodriguez Albornoz”, la Unidad Educativa
“Bolivar” y la Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”, que contribuyen a la
formacion académica de nifios y jovenes. En términos de seguridad, se encuentra el
Comando Provincial de Policia, lo que refuerza la vigilancia y la percepcion de

seguridad ciudadana.

En cuanto al equipamiento de recreacion, el sector dispone de espacios
emblematicos como el Parque Valladolid y el Parque de las Flores los cuales ofrecen

areas verdes, deportivas y culturales para el esparcimiento comunitario. Ademas,
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también en el sector se encuentra la Plaza de Toros como equipamiento cultural, dicho
espacio ofrece el servicio de recreacion ya que en €l se dan eventos de todo tipo, lo
cual enmarca al sector como un atractivo dentro de la ciudad. Finalmente, en el ambito
religioso y social, se ubica el Hogar de Ancianos Sagrado Corazdn de Jesus, institucion
que cumple un rol importante de cuidado y acompafiamiento de adultos mayores. Todo
este conjunto de equipamientos consolida a la Ciudadela Espafia como un sector

urbano altamente funcional y accesible en la Ciudad de Ambato.
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Figura 68. Mapa de equipamientos de la Ciudadela Esparia. (Elaboracion propia, 2025).

Rodadura de vias existentes

En el siguiente mapa se puede identificar con claridad el tipo de rodadura
presente en las vias del sector, la mayoria de las calles cuentan con pavimento
asfaltado, lo que garantiza una superficie de circulacion regular y adecuada para el
transito vehicular y peatonal. El buen estado de las vias responde a que el sector brinde
condiciones Optimas de accesibilidad y movilidad. La presencia de calzadas en buen
estado mejora la seguridad vial, facilita la conectividad interna del barrio y su

integracion con areas cercanas. Ademas, se conoce que existe mantenimiento frecuente
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de las vias lo que permite que el flujo de vehiculos sea mas eficiente, reduciendo
tiempos de desplazamiento y mejorando la calidad de visa de sus habitantes. En
conjunto, se puede concluir que la buena condicion de las vias contribuye a consolidar

a este sector como una zona organizada, accesible y funcional.
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ESTADO DE ViAs

Figura 69. Mapa de estado de vias existentes. (Elaboracion propia, 2025).

Aceras

En el mapa se evidencia que, en la mayoria de sus calles, el sector cumple con
los anchos minimos de acera establecidos por la normativa vigente, lo que garantiza
condiciones basicas de circulacion peatonal. Sin embargo, un porcentaje reducido de
vias presenta aceras insuficientes o inexistentes, generando tramos donde la movilidad
peatonal se ve limitada y se pierde la priorizacion del usuario a pie. La condicion de
estas zonas resalta la necesidad de futuras intervenciones que redistribuyan el espacio

vial en favor del peaton y fomenten una movilidad mas inclusiva.
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Figura 70. Cumplimiento de medida minima de aceras en la Ciudadela Esparia.
(Elaboracion propia, 2025).

ANCHO DE ACERA
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Figura 72. Porcentaje de ancho de acera —
Cumplimiento minimo VS Insuficiente.
(Elaboracion propia, 2025).

Nota. Fuente: Base de datos ArcGIS UTI,
2021.
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Figura 71. Porcentaje de obstdiculos en
aceras. (Elaboracion propia, 2025).
Nota. Fuente: Base de datos ArcGIS UTI,
2021.
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Cruces Peatonales

En el sector se observa una adecuada distribucion de cruces peatonales,
ubicados estratégicamente en todas las esquinas, lo que facilita la continuidad del
recorrido y mejora la seguridad de quienes se desplazan a pie. En las vias de mayor
longitud se incorpora ademads un cruce intermedio, permitiendo reducir las distancias
de traslado entre un punto y otro y evitando que los peatones deban caminar tramos
excesivos para cruzar de manera segura. Esta disposicion resulta especialmente
beneficiosa para nifios, adultos mayores y personas con discapacidad visual, ya que
proporciona puntos de referencia frecuentes, disminuye riesgos asociados al cruce
improvisado y promueve una movilidad mas inclusiva. En conjunto, la presencia
regular de pasos peatonales fortalece la accesibilidad del sector, fomenta una
circulacion ordenada y contribuye a priorizar al peaton dentro del sistema de movilidad

urbana.

ESTADO DE ACERAS

Figura 73. Ubicacion de cruces peatonales en la Ciudadela Esparia. (Elaboracion propia, 2025).
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Flujo Vehicular

El flujo vehicular en la Ciudadela Espana presenta variaciones segun el tipo de
via y su conexion con zonas estratégicas de la ciudad. En las arterias principales, como
la Av. Quiz Quiz, el transito suele ser alto hasta la Unidad Educativa “Bolivar” durante
las horas pico debido a que funciona como corredor de conexion entre el centro de
Ambato y sectores como Huachi Loreto y Huachi Chico, lo que incrementa la

circulacion de vehiculos particulares, transporte publico y carga ligera.

En las vias colectoras internas, el flujo se mantiene moderado, ya que estas
rutas distribuyen el trafico hacia las areas residenciales y equipamientos cercanos,
permitiendo un movimiento constante pero no saturado. Finalmente, en las calles
secundarias y pasajes de acceso directo a viviendas, el transito es bajo, caracterizado
principalmente por desplazamientos locales de residentes, entregas y movilidad
peatonal. Esta jerarquizacion del flujo vial contribuye a una movilidad equilibrada y
garantiza que, pese al crecimiento urbano del sector, las condiciones de circulacion
que en su mayoria son moderadas y bajas. Hace que el sector mantenga una dinamica

vehicular eficiente y segura.
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Figura 74. Flujo Vehicular de la Ciudadela Espaiia. (Elaboracion propia, 2025).
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4.3.1. Seleccion del lote de implantacion
Ubicacion

El terreno de estudio ocupa la totalidad de la manzana, por lo que esta ubicado
en las calles Vigo, Cadiz, Calle Sevilla y Barcelona, su emplazamiento es estratégico
ya que se encuentra proxima a hitos urbanos importantes como la Plaza de Toros y el
Comando Provincial de la Policia. El predio cuenta con una superficie total de 5564.54

m? y sus coordenadas geograficas son: norte 9861029.52 y este 763036.82.

El lote municipal presenta condiciones topograficas adecuadas ya que posee
una pendiente del 3% lo que facilita la implantaciéon del disefio arquitectonico.
Ademas, el entorno inmediato es un sector urbano consolidado, caracterizado
principalmente por usos residenciales y comerciales, lo que refuerza su potencial para
el desarrollo de una propuesta arquitectonica articulada y coherente con Ia

planificacion urbana del area.

9841029.52",
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Figura 75. Mapa de ubicacion del lote de implantacion. (Elaboracion propia, 2025).

88



Normativa

Segin la normativa urbanistica correspondiente a la zona, el predio se
encuentra clasificado como suelo urbano con subclase consolidado, dentro del PIT P3-
13, y su uso principal es tipo residencial. Las disposiciones establecen un lote minimo
de 200 m?, un frente minimo de 10 m y una altura méxima edificable de 16 metros,

equivalente a cuatro pisos.

La forma de ocupacion permitida es pareada, requiriendo un retiro frontal de 5
metros, retiros laterales de 0 y 3 metros, y un retiro posterior de 3 metros. Asimismo,
se determina un Coeficiente de Ocupacion del Suelo (COS) del 60% y un Coeficiente
de Ocupacion Total (COS-T) del 240%, lo que regula la cantidad de superficie
construible y el volumen edificable dentro del lote. Estas directrices normativas
garantizan un desarrollo coherente con la estructura urbana existente y permiten definir

los parametros para la implantacion del proyecto arquitectonico.
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Figura 76. Normativa del lote de implantacion. (Elaboracion propia, 2025).
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Topografia

El terreno posee una pendiente cercana al 3%, lo que constituye una condicion
topografica altamente favorable para la implantacion del proyecto. Esta inclinaciéon
minima facilita el disefio arquitectonico y la ejecucion constructiva, ya que no requiere
movimientos de tierra significativos ni soluciones estructurales complejas. Gracias a
esta caracteristica geomorfologica, se optimiza el uso de recursos técnicos y
econdmicos, al mismo tiempo que se asegura una adecuada accesibilidad, un eficiente
manejo de aguas superficiales y una base estable para la instalacion de equipamientos
publicos. En conjunto, estas condiciones consolidan al predio como un lugar idéoneo

para el desarrollo del proyecto planteado.

TOPOGRAFIA

Figura 77. Topografia del sector de implantacion. (Elaboracion propia, 2025).
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Entorno Construido

El andlisis del entorno construido evidencia que el sector presenta una trama
urbana consolidada, caracterizada por edificaciones de baja y media altura que
conforman un tejido residencial estable. El predio funciona como un punto de
conexion estratégica entre viviendas, equipamientos de salud, seguridad y espacios

recreativos, lo que refuerza su papel articulador dentro del barrio.

La disposicion perimetral de las construcciones circundantes genera aperturas
visuales amplias hacia el terreno, permitiendo que el proyecto educativo se integre de
manera armoénica tanto a nivel espacial como funcional. Esta condicion representa una
ventaja para el disefio inclusivo planteado, ya que facilita su vinculacion con la

dindmica urbana existente y potencia su accesibilidad para los diferentes usuarios.

Figura 78. Mapa de entorno construido en el sector de implantacion. (Elaboracion propia,2025).



Vialidad

La estructura vial que rodea el predio presenta un trazado ortogonal
consolidado, en el que el terreno se encuentra estratégicamente delimitado por la
Avenida Quiz Quiz y la Avenida Barcelona, ademéas de una red de calles secundarias
que complementan su accesibilidad. Esta configuracion permite contar con ingresos
vehiculares desde multiples frentes, favoreciendo la conectividad y facilitando el
acceso desde distintos puntos de la ciudad. La cercania a equipamientos emblematicos
del sector —como la Plaza de Toros y el Comando Provincial de la Policia— funciona
como referencia urbana inmediata que facilita la identificacion del sitio. Asimismo, la
red de vias secundarias aporta permeabilidad interna, permitiendo aproximaciones
fluidas y multidireccionales. En conjunto, estas condiciones viales consolidan la
idoneidad del terreno para la implantacion de un equipamiento publico, asegurando

una integracion eficiente con la estructura urbana existente.

VIAubAD ne deimplentocidn [l Vo peciooes mmmm Vios secunconas

Figura 79. Mapa de vialidad del sector de implantacion. (Elaboracion propia, 2025).
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Factores Ambientales

El estudio de los factores ambientales del lote permite identificar factores
bioclimaticos clave para el desarrollo del disefio arquitectonico. Segiin lo observado
en el andlisis climatico, la trayectoria solar presenta una incidencia directa desde el
cuadrante sureste hasta el suroeste, generando zonas con mayor exposicion solar a lo

largo del dia.

De igual manera, se identifican corrientes de viento predominantes
provenientes del sureste, las cuales influyen en el comportamiento térmico y de
ventilacion del entorno. Esta lectura ambiental aporta insumos esenciales para definir
estrategias pasivas que fortalezcan la ventilacion cruzada, regulen el asoleamiento y

aseguren niveles adecuados de confort térmico dentro de los espacios proyectados.

vecciie s

FACTORES AMBIENTALES

Figura 80. Estudio de factores ambientales del lote de implantacion. (Elaboracion propia, 2025).
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4.3.2. Estado actual institucion de estudio

Diagrama Funcional

En el siguiente diagrama funcional se puede establecer la dinamica y
zonificacion de la Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro”, identificando el flujo de
circulacion, como son las relaciones espaciales, los espacios que permiten la
interaccion entre usuarios y que espacios son necesarios y hacen falta en el disefio
actual. La configuracion funcional del estado actual ilustrada en la figura 51 tienen
como nucleo articulador dos patios de los cuales parte la estructura de los demas
espacios, alrededor de dichos patios se articulan las aulas, zonas administrativas y
baterias sanitarias. Estos espacios centrales facilitan la interaccion social promoviendo

actividades des recreativas y de descanso.
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Figura 81. Organizacion funcional del estado actual. (Elaboracion propia, 2025).

Plano actual por zonas.

Para la visualizacion del plano del estado actual completo de la Unidad

Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”, referirse al Anexo 01.
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4.3.3. Seleccion del bloque a intervenir

La seleccion del bloque destinado a la intervencion dentro de la Unidad
Educativa General “Gral. Eloy Delgado” se realiza mediante una ponderacion técnica
basada en criterios de accesibilidad universal, funcionalidad educativa y eficiencia
espacial. Entre los pardmetros evaluados se consideran la cercania a los accesos
principales, el cumplimiento de los metros cuadrados minimos por aula establecidos
en la normativa, la presencia de iluminacion natural y artificial adecuada, la existencia
de rutas de evacuacion accesibles, la amplitud de circulaciones internas, la proximidad
a servicios esenciales (bafios, sala de profesores, apoyo pedagogico y enfermeria) y el

potencial de adaptabilidad estructural del bloque.

)

Figura 82. Isometria bloques de estudio. (Elaboracion propia, 2025).

Tabla 12. Criterios de ponderacion bloques de estudio.
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Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.
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Figura 83. Porcentaje de evaluacion bloques de estudio. (Elaboracion de estudio, 2025).

Tras esta evaluacion, el Bloque A se concluye que es el mas adecuado, ya que
cumple satisfactoriamente con un 80% de 100% de los criterios establecidos,
destacandose su accesibilidad, sus condiciones espaciales y su capacidad para ser
adaptado a un enfoque inclusivo y multisensorial. No obstante, se identificaron dos
aspectos que requieren mejora: la circulacion interna limitada y la distancia hacia areas
como la sala de profesores y la enfermeria. Por esta razon, el principal criterio para el
posterior disefio arquitectonico propone mantener la estructura original del bloque y
eliminar mamposteria que generan obstaculos, con el fin de garantizar recorridos
fluidos y seguros para estudiantes con discapacidad visual. Paralelamente, se plantea
la reubicacion estratégica de la enfermeria y de ciertas areas administrativas,

acercandolas al bloque intervenido para optimizar la atencion.
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CAPITULO V. PROPUESTA

En este capitulo se presenta la propuesta arquitecténica con su respectivo
analisis de sitio, partido arquitectonico y las especificaciones técnicas necesarias para
su elaboracidn, estas caracteristicas se lograron gracias al diagnéstico del marco
teorico y legal evaluado con anterioridad, todo lo mencionado con el fin de transformar
el entorno educativo establecido y analizado para transformarlo en un espacio mas
inclusivo para los estudiantes con discapacidad visual. Se detalla los lineamientos de
disefio, las intervenciones planteadas y la justificacion técnica de cada decision

proyectual, demostrando de esta manera la pertinencia del presente proyecto.

4.1. Descripcion de la propuesta

La propuesta arquitectonica de aulas multisensoriales y accesibles esta
orientada para responder de manera integral a las necesidades especificas de nifios con
discapacidad visual, asi como también para satisfacer las necesidades del personal
docente, administrativo, y de salud. La propuesta considera la importancia de crear
entornos que acompaien los procesos de aprendizaje, movilidad y desarrollo sensorial,
garantizando al usuario condiciones espaciales que favorezcan la autonomia de los

estudiantes.

Para los estudiantes con discapacidad visual (tanto para aquellos con baja
vision como para quienes carecen completamente de ella) se proyectan ambientes
especializados de estimulacién multisensorial, el disefio establece desde el exterior de
la estructura caracteristicas que permiten la comprension del espacio mediante el uso
de sus otros sentidos, la percepcion tactil, auditiva, olfativa y propioceptiva constituye
el eje central de la experiencia educativa dotando a los estudiantes la capacidad de
orientarse y mejorar su autonomia y movilidad. En cuanto al interior de la propuesta
se disefia el mobiliario adaptado a las necesidades el usuario el cual es accesible,

asegurando que la interaccidn con el espacio sea clara y segura.

Ademas, se incorpora al disefio areas complementarias destinadas al personal
administrativo, y de salud, para este tltimo se incorpora un area destinada a atencion
y evaluacion inmediata de salud, con el fin de brindar soporte béasico ante cualquier
necesidad durante la jornada escolar. También se establece una zona amplia destinada

para la alimentacion y descanso de los nifios, este espacio ademés cumple con la
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funcién de generar interaccion social y promueve la integracion con todos los alumnos,
dicho espacio es concebido para ofrecer un ambiente tranquilo ya que su distribucion
es clara y su circulacion facilita la accesibilidad al mismo. Estos espacios son

esenciales para el adecuado funcionamiento pedagdgico y operativo de la institucion.

Finalmente, la propuesta contempla espacios exteriores y recreativos con un
enfoque inclusivo, integrando areas de exploracion al aire libre y jardines tactiles que
fomentan la interaccidon, el bienestar emocional y el desarrollo integral de los
estudiantes. Cada uno de estos componentes se articula para conformar una
infraestructura educativa plenamente accesible, coherente con los principios del disefio

universal y con los requerimientos pedagdgicos de la discapacidad visual infantil.

4.2. Metodologia Proyectual

Para el desarrollo metodologico del presente proyecto se adopta el enfoque
planteado por Herman Hertzberger, arquitecto neerlandés reconocido por su destacado
trabajo en el disefio de espacios educativos. En su obra Lessons for Students in
Architecture, el autor menciona que todo el proceso del disenio debe partir de la
comprension profunda del comportamiento humano dentro del espacio. Por lo tanto,
Hertzberger propone una metodologia basada en comprender de manera detallada las
dindmicas de uso y las necesidades especificas del usuario antes de definir alguna

solucion formal.

Su proceso proyectual inicia con la elaboracion de diagramas de anélisis
funcional, en los que se puede identificar patrones de comportamiento del usuario, con
que espacios interactlia mas, analiza los flujos de circulacion y relaciones espaciales
entre actividades. Esta herramienta es clave para conocer como el usuario vive el
espacio y qué condiciones se pueden mejorar para fortalecer su experiencia.
Posteriormente, desarrolla diagramas conceptuales que permiten visualizar la
zonificacion del proyecto, en donde se establece la jerarquia de espacios, transiciones
entre ellos, nodos de encuentro y las limitaciones que existen dentro del espacio. El
autor menciona que esta fase es imprescindible para definir con claridad que estructura
se va a plantear y de esta manera garantizar que cada elemento arquitectonico

contribuya al funcionamiento integral del proyecto.
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Finalmente, su metodologia hace énfasis en que la configuracién modular debe
ser capaz de promover entornos accesibles y orientados a la interaccion humana,
aspectos fundamentales en el disefio de arquitectura educativa. Su metodologia ofrece
un marco solido para disefar espacios intuitivos y comprensibles, especialmente
relevante en contextos donde la arquitectura debe facilitar la movilidad, la orientacion

y la autonomia de sus usuarios.

4.3. Aplicacion metodologica de la propuesta

La metodologia de Hertzberger se aplica al proyecto mediante un proceso
sistematico que traduce sus principios en decisiones arquitectonicas orientadas a la
inclusion y al fortalecimiento de la experiencia sensorial. En primer lugar, se
desarrollaron mapas de analisis funcional y perceptivo que permitieron identificar las
rutas de desplazamiento mas seguras, los puntos de referencia tactiles y auditivos, y
las actividades educativas clave que requieren apoyo multisensorial para nifios con

discapacidad visual.

Estos mapas incorporaron no solo flujos de circulacion y relaciones
programaticas, sino también variables sensoriales como gradientes de iluminacion
controlada, texturas diferenciadas y zonas de transicion perceptible. Posteriormente,
se elaboraron diagramas conceptuales y de relacion espacial basados en la claridad
formal promovida por Hertzberger, con el fin de organizar las aulas en torno a nticleos

orientadores y ejes de movilidad autébnoma que faciliten la comprension del espacio.

A partir de estos insumos, se definieron patrones espaciales adaptados a las
necesidades pedagdgicas y de accesibilidad del proyecto, estableciendo mddulos
flexibles donde la lectura tactil, la proximidad entre funciones y la escala humana se
integran como elementos fundamentales del disefio. La disposicion de los volimenes,
el tratamiento de la luz natural y la seleccion de materiales responden directamente a
la busqueda de entornos intuitivos y legibles, en coherencia con el enfoque de
Hertzberger. De esta manera, la metodologia proyectual adoptada no solo orient6 las
fases iniciales de andlisis y organizacion, sino que también permiti6 consolidar un
sistema espacial que promueve la autonomia, la seguridad y el desarrollo sensorial de

los estudiantes dentro del aula multisensorial.
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4.4. Especificaciones y contextualizacion del usuario
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Figura 84. Usuario y zonas principales. (Elaboracion propia, 2025).

4.4.1. Especificaciones del usuario

Nifios con discapacidad visual

Constituyen la base fundamental del proyecto, los nifios con discapacidad
visual presentan diversos grados de vision, que va desde la baja vision hasta la ceguera
total, lo cual implica requerimientos espaciales especificos orientados a la seguridad,
la movilidad autonoma, la accesibilidad y el aprendizaje multisensorial. Su interaccion
con el entorno es clave en el disefio por ello es imprescindible la utilizacion de
estimulos olfativos, tactiles y auditivos que ayuden a la comprension del espacio tanto
exterior como interior y faciliten la exploracion activa, elementos esenciales para si

desarrollo cognitivo.
Autoridades y docentes

Grupo de usuarios clave, poseen responsabilidades tanto administrativas como
pedagdgicas por esta razén es importante dotarles de espacios que permitan la

planificacion académica, acompafiamiento individual y supervision de actividades

100



educativas. Su labor implica la preparacion constante de materiales adaptados, la
aplicacion de estrategias multisensoriales y el seguimiento directo del progreso de los
estudiantes. Estableciendo estas caracteristicas es necesario dotar areas funcionales y

mobiliario adecuado que faciliten toda la gestion educativa y el trabajo colaborativo.
Personal médico y psicologico

Este grupo cubre las necesidades fundamentales de salud fisica, emocional y
terapéutica de los estudiantes por ello es necesario crear un ambiente privado,
accesible e higiénico que garanticen comodidad y seguridad durante la atencion
médica y psicologica. Sus actividades al ser periodicas el espacio en donde desarrollan
sus actividades debe estar dotado de area de atencion, area de observacion y area de

asepsia para que todos los espacios se correlacionen y funcionen de la mejor manera.
Personal de servicio

Desempefia funciones esenciales para el mantenimiento, la limpieza y la
operacion diaria de la institucidon, las actividades que desempefan requieren
circulaciones claras y espacios de apoyo que permitan cumplir las tareas sin interferir
con el desarrollo de las actividades educativas, por esta razon es esencial dotar al
personal de servicio de su propio espacio: bodegas accesibles, areas de

almacenamiento organizadas.

4.4.2. Contextualizacion del usuario

La presente propuesta arquitectonica se desarrolla con un enfoque centrado en
el usuario principal: los nifios con discapacidad visual. Por esta razon el disefio de los
espacios se organiza con una estructura clara, en el centro un patio sensorial que posee
zonas de descanso y recreacion, este espacio permite la conexion con todas las aulas,
zonas administrativas, zona de salud y zona de alimentacion, establecida cada una en

su propio modulo.

Cada uno de estos modulos se conforman mediante volimenes simples y
geometrias claras que permiten la comprension del espacio y facilitan la legibilidad
del entorno. Cada bloque integra areas abiertas que permite la interaccion con el
entorno natural, ademas que poseen experiencias tactiles, auditivas y olfativas, ademas

existen ayudas tactiles en relieve que ayudan a la movilidad auténoma del usuario.
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De manera especifica cabe mencionar que el disefio de las aulas
multisensoriales se encuentra ubicado en el primer piso del bloque A. Cada aula
incorpora ambientes controlados, destinados a actividades tactiles, auditivas, motrices
y cognitivas, manteniendo siempre un orden espacial constante que facilite el
reconocimiento por parte del usuario e incluyendo mobiliario adaptado el cual facilita
el aprendizaje multisensorial. Cada aula se abre al espacio exterior para brindar a los
estudiantes una interaccion y conexion con el exterior, en donde pueden explorar
texturas naturales, plantas aromaticas que cumplen la funcién de orientacién y
superficies diferenciadas tanto en el interior como el exterior, de esta manera se

fortalece su orientacion y autonomia.

El 4rea de salud y psicologia se establecen en el primer piso de manera céntrica
para garantizar accesibilidad inmediata a los nifios y permitir desplazamientos seguros.
En niveles superiores se encuentran las zonas administrativas lo que facilita la
operacion eficiente de la institucion y asegura que los profesionales encargaos estén al
pendiente de todo lo que sucede en la institucion y su trabajo sea mas eficiente, es

importante dotar de ambientes adecuados para su labor.

Para finalizar el 4rea del comedor escolar se encuentra en el primer piso lo cual
facilita la llegada de todos los estudiantes de manera autdnoma, y permite la conexion
con el entorno al tener un area libre y también permite la interaccién con todos los
estudiantes. La cocina escolar esta creada para poder encontrar todos los insumos

necesarios para dotar a todos los estudiantes de una alimentacion integral y de calidad.

Cada espacio fue concebido como respuesta a los principios de accesibilidad
universal, todo el conjunto educativo se articula mediante ayudas tactiles, olfativas y
auditivas ademas de la sefializacion tactil necesaria que garantiza un desplazamiento
libre de obstaculos, por lo tanto, la infraestructura es coherente con las necesidades
especificas de los nifios con discapacidad visual y con todos los usuarios en general,

lo cual queda en concordancia con la normativa de disefio accesible universal

4.5. Programa arquitectonico

La configuracion programatica del proyecto se basa en la identificacion precisa

de los requerimientos espaciales y sensoriales que no estan contemplados en el disefio
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actual y que son necesarios para el disefio de aulas multisensoriales y accesibles
dirigidos a niflos con discapacidad visual. Estos requerimientos fueron clasificados
segiin su naturaleza como condicionantes o determinantes proyectuales, lo que
permitioé estructurar una base clara para la toma de decisiones arquitectonicas. Lo
establecido en el programa arquitectonico se basa en el andlisis previo de multiples
fuentes informativas, entre cllas las entrevistas realizadas a los actores involucrados,
el analisis detallado de la Unidad Educativa Especializada existente, la revision del
marco conceptual y el cumplimiento riguroso de la normativa de accesibilidad

universal vigente.

Esta aproximacion metodologica garantiza que cada elemento del programa
arquitectonico responda eficientemente a las necesidades funcionales, sensoriales y
pedagdgicas identificadas, asi como a las particularidades del contexto de
intervencion, consolidando un partido arquitectonico inclusivo, legible y orientado a

la autonomia del usuario.

Tabla 13. Cuadro de requerimiento para el diserio.

La institucion debe ser accesible V4
mediante transporte publico y rutas

peatonales seguras.

La institucion debe contar con V4
cercania a equipamientos de salud.

El terreno y sus niveles deben v
permitir recorridos accesibles 'y

seguros.

El aula multisensorial  debe v

integrarse a la infraestructura actual
sin alterar su funcionamiento.

Asegurar  iluminaciébn  natural V4
controlada para evitar

deslumbramientos.

Control de temperatura, ventilacion V4
y humedad para garantizar confort

sensorial.

Minimizacion de ruido de trafico o V4

fuentes externas que afecten
estimulos auditivos.
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Disponibilidad
de servicios
basicos

Instalaciones
eléctricas
seguras

Sistema de
iluminacion

Integracion de
sistemas de
guiado tactil

Area principal
de aprendizaje
multisensorial

Infraestructura
adecuada de
cocina

Infraestructura
adecuada de
cocina

Espacios para
apoyo por
parte de
autoridades y
docentes

Area de salud
para atencion
inmediata

1 Materialidad
segura y tactil

2 Puntos de
referencia
sensorial

3 Senalética
accesible

4 Mobiliario
inclusivo

Infraestructura basica

Requerimientos técnicos

Agua, luz, internet y sistema
eléctrico adecuado a dispositivos
multisensoriales.

Canalizaciones protegidas, puntos
de carga y sistemas de control
accesibles.

Iluminacion regulable, difusa y sin
deslumbramientos.

Asegurar renovacion de aire sin
corrientes bruscas.

Rutas cortas, rectas y accesibles
hacia zonas seguras.

Infraestructura base que permita
instalar pavimento podo tactil y
seflalética en braille.

Requerimientos funcionales
Espacio flexible para actividades

educativas tactiles, auditivas y
kinestésicas.
Espacio para  preparacion y

distribucion de alimentos acorde a
normas de inocuidad y
accesibilidad.

Area destinada a la alimentacion con
suficiente iluminacion, rutas
amplias y mobiliario adecuado para
nifios con discapacidad visual.

Area de supervision que tenga
conexion con todos los espacios.

Ambiente destinado a primeros
auxilios o soporte basico para
estudiantes ante cualquier
emergencia.

Texturas diferenciables, materiales
antideslizantes, bordes redondeados.

Elementos auditivos, tactiles y
olfativos para orientacion autdnoma.

Braille, relieve, alto contraste,
iconografia simple.
Alturas  adecuadas, estabilidad,

ergonomia y superficies tactiles.

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.
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La estructuracion programatica del proyecto establece una clasificacion
detallada de los espacios, areas y ambientes necesarios para el adecuado
funcionamiento de las aulas multisensoriales y accesibles dirigidas a nifios con
discapacidad visual, definiendo las superficies y relaciones espaciales

correspondientes a cada componente.

La determinacion dimensional de estos ambientes se fundamenta en principios
ergondmicos y antropométricos consolidados, tomando como referencia estandares
técnicos de manuales especializados como Neufert y Panero que permiten establecer
criterios precisos para garantizar comodidad, seguridad y eficiencia en el uso del
espacio por parte de los estudiantes y docentes. A su vez, se integra la normativa de
accesibilidad universal como marco obligatorio que orienta las decisiones técnicas y

asegura el cumplimiento de los lineamientos legales aplicables al contexto educativo.

Esta metodologia de planificacion programatica permite configurar un sistema
espacial coherente, preciso y adaptado a las caracteristicas sensoriales y funcionales
de los usuarios, garantizando que el disefio responda tanto a los requerimientos
operativos del aula multisensorial como a las condicionantes normativas del entorno

institucional.

4.5.1. Cuadro de programacion

Tabla 14. Cuadro de programacion: Zona Estudiantil.

Aprendizaje del sistema Braille, 50 m?
lectoescritura tactil, uso de regletas,
punzones, lineas de lectura tactil.

Pintura tactil, escultura, trabajos con 50 m?
texturas, manualidades
multisensoriales.

Practica instrumental, estimulacion 60 m?
auditiva, ritmo, percepcion sonora

espacial.

Experiencias  tactiles, auditivas, 50 m?

aromaticas; paneles interactivos;
actividades de orientacion espacial.

Aprendizaje de inglés con 50 m?
metodologias tactiles y auditivas;

recursos multisensoriales.

Uso de lectores de pantalla, software 50 m?
accesible, teclados adaptados,

herramientas tecnoldgicas educativas.
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Biblioteca Lectura tactil, audiolectura, consulta 60 m?
de libros adaptados, uso de mesas
tactiles.

Baterias sanitarias sanitario, aseo  personal, 2,00 m? x
lavamanos accesibles. alumno

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

Tabla 15. Cuadro de programacion: Zona administrativa.

CUADRO DE PROGRAMACION: ZONA ADMINISTRATIVA

Area Actividad Superficie (m?)

Rectorado Direccion institucional, reuniones, gestion 20m?
interna.

Vicerrectorado Gestion  académica, coordinacion  de 20m?
docentes.
- Secretaria Tramites, atencion al publico, archivo. 20m?

Inspeccmn Control disciplinario, apoyo operativo. 20m?

Baterla sanitaria del Uso sanitario, aseo personal, lavamanos 2,00 m?x persona
personal administrativo EEISIIEH

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

Tabla 16. Cuadro de programacion: Zona de salud y psicologia.

CUADRO DE PROGRAMACION: ZONA DE SALUD Y PSICOLOGIA

Area ‘ Actividad Superficie (m?)

Sala de espera Recepcion de estudiantes,
atencion médica.

2 Area de triaje Evaluacion inicial, clasificacion de 12 m?
urgencias.
- Area de observacion Reposo temporal, monitoreo. 15 m?

ot cniieiescnniaa e Uso sanitario, aseo personal, lavamanos 8 m?
accesibles.
Area de asepsia Lavado estéril, preparacion de material. 6 m?

Area de desechos Depositos de desechos comunes vy 4 m?
biosanitarios.

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

espera para

Tabla 17. Cuadro de programacion: Zona de alimentacion escolar. (Elaboracion
propia, 2025).

CUADRO DE PROGRAMACION: ZONA DE ALIMENTACION ESCOLAR
N.° Area ‘ Actividad Superficie (m?)
|

Cocina - Area de preparacion Preparacion de alimentos escolares.

ol Entrega de colaciones/almuerzos. 12 m?
3 Almacenamiento seco Almacenar alimentos que recién han 10 m?
llegado

Almacenamiento frio Almacenar alimentos que recién han 10 m?
llegado
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Almacenar alimentos que recién han 10 m?
llegado

n Deposito de desechos comunes y 8 m?
alimenticios.

7 ot oo ces - Uso  sanitario,  aseo  personal, 2,00 m* x persona
del personal lavamanos accesibles.

Comedor escolar interior Alimentacion  protegida, espacio 60 m?
seguro para nifios con discapacidad
visual.

Comedor escolar exterior Comidas al aire libre, actividades 40 m?
recreativas

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

Tabla 18. Cuadro de programacion: Zona del personal de servicio.

CUADRO DE PROGRAMACION: ZONA DEL PERSONAL DE SERVICIO

Area ‘ Actividad Superficie (m?)

Cuarto de seguridad Vigilancia, monitoreo, control de acceso.

Reposo del personal de servicio 10 m?

Uso sanitario, aseo personal, lavamanos 4 m?
accesibles.

Almacenamiento de implementos de 4m?
limpieza.

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.
Tabla 19. Cuadro de programacion: Zona exterior.

CUADRO DE PROGRAMACION: ZONA EXTERIOR

Area ‘ Actividad Superficie (m?)

Jardines interaccion con plantas  aromaticas, 120 m?
texturas, orientacion espacial exterior.

1
2 Area de descanso y juegos accesibles, zonas de sombra, 120 m?
recreacion descanso.
3 | Circulacién exterior desplazamiento seguro, rutas con guia  25% del total del
tactil. proyecto

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.
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4.6. Partido Arquitectonico

4.6.1. Volumetria

Figura 85. Diagrama de volumenes nuevos y existentes. (Elaboracion propia, 2025).

Figura 86. Diagrama de la propuesta implantada. (Elaboracion propia, 2025).

4.6.3. Programa funcional

En el siguiente diagrama funcional se puede establecer la nueva dindmica y

zonificacion de la Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro”, identificando el flujo de
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circulacion, como son las relaciones espaciales y los espacios que permiten la

interaccion entre usuarios.

Figura 87. Configuracion espacial nuevo diseiio Unidad Educativa “Gral Eloy Alfaro Delgado.
(Elaboracion propia, 2025).

4.6.4. Programa arquitectonico por bloques

Tabla 20. Programa arquitectonico - Bloque 1 — Nivel +0.10

Espacio Actividad Area (m?)

Salon de Braille Aprendizaje sensorial de braille. 54 m?

Salén de artistica Aprendizaje sensorial mediante el arte. 54 m?

Salén de musica Aprendizaje sensorial mediante la musica, 66 m?

(]

Selinele sibielne . Aprendizaje sensorial 66 m?
sensorial

Laboratorio de Aprendizaje de computacion mediante el 54 m?
informatica disefio UX.

Salon de inglés Aprendizaje sensorial mediante el idioma. 66 m?
Baterias sanitarias Uso de bateria sanitaria, aseo personal. 66 m?
(Cbie e eaneienl - Vigilancia y seguridad 28 m?
Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

Tabla 21. Programa arquitectonico - Bloque 1 — Nivel +3.70

Area (m?)

Espacio ‘ Actividad

Aula primero EGB Aprendizaje escolar

Aula primero EGB Aprendizaje escolar 54 m?
Aula inicial 3 afios Aprendizaje escolar 54 m?

Aula inicial nifios 3 Aprendizaje escolar 66 m?
afios

Aula inicial 4 afios Aprendizaje escolar 66 m?

Aula inicial 4 afios Aprendizaje escolar. 66 m?

Baterias sanitarias Uso de bateria sanitaria, aseo personal. 66 m?
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m Almacenamiento implementos de limpieza 12 m?

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

Tabla 22. Programa arquitectonico - Bloque 1 — Nivel +7.30

Espacio Actividad Area (m?)

Aula segundo EGB Aprendizaje escolar

- Aprendizaje escolar 54 m?
- Aprendizaje escolar 54 m?
n Aprendizaje escolar 66 m?
E Aprendizaje escolar 66 m?
ﬂ Aprendizaje escolar. 66 m?
- Uso de bateria sanitaria, aseo personal. 66 m?
“ Almacenamiento implementos de limpieza 12 m?

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

Tabla 23. Programa arquitectonico - Bloque 2 — Nivel +0.10

N.° Espacio Actividad

Biblioteca Almacenamiento de libros, lectura y juegos
Iudicos.

Atencién médica y observacion 50 m?

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

Area (m?)

Tabla 24. Programa arquitectonico - Bloque 2 — Nivel +3.70

Espacio Actividad

Rectorado + Documentacion y planificacion
secretaria

2 Vicerrectorado + Documentacion y planificacion 50 m?
inspeccion

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

Tabla 25. Programa arquitectonico - Bloque 3 — Nivel +3.60

Area (m?)

Espacio Actividad

Cocina Llegada, desinfeccion, almacenaje,
preparacion y despacho de alimentos

Comedor Interior Servirse los alimentos. 130 m?
Comedor Exterior Servirse los alimentos. 50 m?

Nota. Fuente: Elaboracion propia, 2025.

El bloque 1 comprende un area de 440 m? por planta es decir que el bloque en
su totalidad tiene 1320 m?, el bloque 2 posee 135 m? por planta y en su totalidad posee
270 m? y por ultimo el bloque 3 posee 250 m? en su unico piso, en cuestion del area
verde del proyecto corresponde el 25% de la totalidad del proyecto teniendo 400 m?

de esta zona. Para concluir el proyecto completo tiene 2240 m?.
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4.6.4. Criterios de disefio multisensorial

El disefio integral del plantel, tanto en sus espacios exteriores como interiores,
se concibe desde un enfoque plenamente multisensorial que prioriza la activacion y el
acompanamiento de los sentidos predominantes en los nifios con discapacidad visual.
Cada decision proyectual desde la configuracion espacial y los materiales empleados
hasta la organizacion funcional y los elementos de orientacion incorpora estimulos
tactiles, olfativos y auditivos que facilitan la percepcion del entorno, la movilidad

autonoma y el aprendizaje significativo.
Vista

Muchos alumnos tienen baja vision; pueden distinguir espacios que tienen el
contraste de luz y sombra o colores y superficies contrastadas, por esta razon el uso de
claraboyas y aberturas especificas estan disefiadas para crear zonas dichos contrastes.
También se utilizan colores contrastados en el mobiliario para que los alumnos puedan
diferenciar facilmente los elementos durante la navegacion. Dado que los alumnos con
baja vision son sensibles a la luz solar directa, el aula cuenta con luz indirecta y filtrada

procedente de los patios privados y las claraboyas.
Audicion

El sonido de la voz o de los pasos al caminar cambia segun el eco producido
en los espacios. El disefio atribuye diferentes alturas y anchuras a las zonas de pasillos

y aulas para que los nifios puedan reconocerlas por el sonido.
Olfato

El paisaje tiene un papel importante en el disefio. El patio situado en el centro
del disefio posee la funcion de orientar a los estudiantes mediante distintas
vegetaciones en sus cuatro puntas, cada jardin posee plantas aromaticas y arboles, que
ayudan a la comprension del espacio al asociar el tipo de vegetacion con el lugar en el

que se encuentran.
Tacto

El material y las texturas de las paredes y el suelo, con superficies lisas y

rugosas que guian a los alumnos por los espacios.
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Suelo: La piedra Kota es el principal material utilizado para el suelo. La piedra
Kota rugosa marca la entrada a cada aula, mientras que los demés espacios tienen

piedra Kota lisa. Durante la navegacion, este cambio de texturas guia a los alumnos.

Paredes: Hay cinco texturas diferentes de yeso en las paredes del edificio. Los
dos lados mas largos del pasillo tienen texturas horizontales, mientras que los lados
mas cortos tienen texturas verticales. Esto ayuda a los alumnos a identificar por qué
lados del pasillo estan navegando. En el interior de las aulas se tiene una textura
semicircular, mientras que la superficie exterior de todo el edificio es de yeso con

revestimiento de arena.

4.7. Desarrollo de la propuesta

4.7.1. Anteproyecto arquitectonico

Para la visualizacion del anteproyecto técnico, referirse al Anexo 02.

4.7.2. Aproximacion Tridimensional

Para la visualizacion del modelo tridimensional, referirse al Anexo 03.
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CAPITULO V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Este capitulo recoge los principales hallazgos obtenidos a lo largo de la
investigacion y reflexiona sobre la importancia del disefio de aulas multisensoriales y
accesibles en instituciones educativas que atienden a personas con discapacidad visual.
Se presentan conclusiones sobre la problematica abordada, la efectividad de la
propuesta y su contribucion a la accesibilidad de la Unidad Educativa, ademas se
concluye como el presente proyecto se mantuvo en concordancia con los objetivos y
se cumplieron con efectividad. Finalmente, se plantean recomendaciones tanto para
futuros proyectos arquitecténicos como para posibles lineas de investigacion que
profundicen en el disefio de espacios educativos multisensoriales y accesibles en el

contexto ecuatoriano.

5.1. Conclusiones

El desarrollo del presente proyecto permitié demostrar la importancia de
disenar espacios educativos inclusivos y multisensoriales que respondan de manera
efectiva a las necesidades de los nifios con discapacidad visual. A través de un proceso
metodoldgico riguroso, se analizaron las condiciones normativas, contextuales y
pedagdgicas que influyen en la configuracion espacial de la Unidad Educativa
Especializada Cardenal “Julius Doephner”, permitiendo consolidar una propuesta
arquitectonica que integra accesibilidad, funcionalidad y seguridad desde un enfoque

sensorial ampliado.

En relacion con el primer objetivo, se identificaron de manera precisa los
requerimientos normativos, técnicos y pedagogicos que rigen el disefio de espacios
educativos inclusivos. La revision de la NEC, la normativa de accesibilidad universal,
las ordenanzas locales, asi como lineamientos pedagogicos nacionales e
internacionales, permitid establecer los parametros de circulacion, sefialética,
seguridad y ergonomia aplicables a espacios destinados a estudiantes con discapacidad
visual. Este analisis garantiz6 que la propuesta arquitectonica se enmarque dentro de

los estandares legales y educativos vigentes, fortaleciendo su pertinencia y viabilidad.

En correspondencia con el segundo objetivo, se efectué un analisis contextual
detallado sobre las necesidades especificas de movilidad, accesibilidad y educacion de

los usuarios de la Unidad Educativa Especializada Cardenal “Julius Doephner”.
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Mediante observaciones técnicas, entrevistas, levantamientos espaciales y diagnostico
institucional, se evidenciaron todas las problemadticas de la institucion en cuestion.
Ademas se establecid una nueva institucién para el emplazamiento del proyecto,
ubicada en una zona segura donde el usuario tenga un mejor desarrollo integral, esta
institucion se analizo a profundidad para disefiar un bloque especializado y destinado
para los nifios con discapacidad visual, la eleccioén se bas6é en mejorar su movilidad,
orientacion y autonomia, ayudando de manera directa a que posean una mejor calidad

de vida y un desarrollo integral de los nifios y nifias.

Respecto al tercer objetivo, se desarrolld un disefio arquitectonico de aulas
multisensoriales que integra criterios de accesibilidad universal, experiencias
sensoriales orientadas al tacto, la audicion, el movimiento y el olfato, asi como
condiciones Optimas de iluminacion, confort y seguridad. La propuesta reorganiza el
bloque seleccionado mediante la ampliacién de circulaciones, la incorporacion de
superficies tactiles de guia, la mejora de la iluminacién natural y artificial, la
reubicacion estratégica de otras 4reas y la incorporacion de materialidades seguras. El
resultado es un entorno educativo funcional y accesible, capaz de potenciar el
aprendizaje independiente y la orientacion espacial de los niflos con discapacidad

visual.

5.2. Recomendaciones

Se recomienda que, para futuros procesos de planificacion y disefio de
infraestructura educativa especializada, la institucion adopte un mecanismo de
evaluacion continua del cumplimiento normativo, que integre tanto los lineamientos
técnicos de accesibilidad universal (NEC, INEN, SENESCYT) como criterios
pedagdgicos propios de la educacion especializada para personas con discapacidad
visual. Esta evaluacion debe actualizarse periddicamente y operar como una
herramienta guia para definir las necesidades arquitectonicas reales de la institucion,
evitando la improvisacion y asegurando que las soluciones propuestas respondan a
estandares nacionales e internacionales. De este modo, la Unidad Educativa podra
disponer de una base so6lida para orientar futuras intervenciones que prioricen la

inclusion, la seguridad y el desarrollo multisensorial de los estudiantes.

Con base en las necesidades detectadas en el analisis del caso de Ambato, se

recomienda implementar un diagnéstico participativo permanente, donde estudiantes,
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docentes, familias y personal terapéutico aporten informacién sobre dificultades de
movilidad, patrones de desplazamiento, estimulos sensoriales requeridos y barreras
cotidianas dentro de la institucidon. Este proceso permitira actualizar las estrategias
arquitectonicas y pedagogicas segun la evolucion de las necesidades de los nifios con
discapacidad visual. Ademas, se sugiere que la institucion articule este diagndstico con
entidades municipales y de salud, garantizando un enfoque interdisciplinario que
favorezca el bienestar integral del estudiante y su autonomia dentro del entorno

escolar.

Se recomienda que el disefio final de las aulas multisensoriales incorpore un
plan de mantenimiento, gestion y actualizacion tecnoldgica, asegurando que los
recursos sensoriales, tactiles y auditivos funcionen de manera 6ptima y segura a lo
largo del tiempo. Este plan debe contemplar protocolos de uso, senalética accesible,
capacitacion continua para docentes y rutinas de verificacion de seguridad
arquitectonica. Asimismo, se sugiere que la institucion gestione alianzas con
organismos especializados en discapacidad visual, universidades y entidades
municipales para fortalecer la sostenibilidad del proyecto, garantizando que las aulas
multisensoriales no solo cumplan con la normativa, sino que permanezcan vigentes y

adaptables frente a innovaciones educativas y tecnoldgicas.
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ANEXOS

Anexo 1: Estado actual de la Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”.
Anexo 2: Anteproyecto arquitectonico

Anexo 3: Aproximacion Tridimensional

Anexo 4: Respuestas de las entrevistas de los actores involucrados
ENTREVISTA 1

PREGUNTA 1

;Qué elementos fisicos o barreras dificultan el acceso o la movilidad dentro de una escuela para
los estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Las dificultades o barreras fisicas que existen, no solo en las escuelas destinadas a
nifios con discapacidad visual sino en la mayoria de instituciones educativas, son, por ejemplo, las
gradas que en muchos casos son gradas bruscas. Ademds, no se cuenta con las rampas
correspondientes. Esa seria una de las principales dificultades. Otra dificultad es el acceso a las
baterias sanitarias, que con frecuencia se encuentran en lugares que requieren mucho recorrido o
existen divisiones entre espacios que no permiten la correcta orientacion en el espacio. En esos
recorridos casi siempre hay gradas u otros obstaculos que limitan el reconocimiento facil de un
espacio y ademas no se dispone de barras de apoyo ni de sefialética en Braille, que deberia ser algo
basico. Esas son las problematicas que mas existen.

PREGUNTA 2

;Qué problemas o limitaciones observa en la distribucion espacial de las aulas para estudiantes
con discapacidad visual?

RESPUESTA: En cuanto a la distribucion de las aulas, casi no hay mayor dificultad. Por ejemplo,
en las unidades educativas regulares en las que he estado, tradicionalmente las aulas ya estan
distribuidas de manera habitual. El estudiante con discapacidad visual tiene que ambientarse y
reconocer el entorno, y luego ya puede desplazarse sin problema. Son muy pocas las instituciones
que tienen sefialética en Braille, pero, en general, la distribucion no representa una gran dificultad.

PREGUNTA 3

cComo el entorno fisico (texturas, sonidos, aromas) influye en el aprendizaje y bienestar de los
estudiantes con discapacidad visual?
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RESPUESTA: Eso si seria extremadamente importante y muy significativo. Los aromas, las texturas
y sonidos son referencias que, para quienes no vemos, resultan fundamentales, puesto que nos
generan, mucha inquietud, nos permiten explorar y también acercarnos a la realidad del entorno.

PREGUNTA 4

;Qué tipo de adaptaciones considera necesarias en el mobiliario para mejorar la autonomia de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: En cuanto al mobiliario, las mesas o los escritorios deben ser planos, pero también es
importante que tengan bordes sobresalientes hacia arriba, esto permite que, por ejemplo, los
materiales como los punzones o las regletas no se deslicen facilmente y caigan al piso.

PREGUNTA 5

cComo podria el disefio del aula contribuir a que los estudiantes con discapacidad visual se
desarrollen cognitivamente?

RESPUESTA: Como para todos los chicos, un ambiente escolar con un clima bastante armodnico,
donde exista mucha confianza y seguridad, es fundamental, igualmente, para los chicos con baja
vision, es importante que haya buena luminosidad o claridad para que puedan trabajar de manera
optima.

PREGUNTA 6

;Qué tipo de texturas, materiales o recursos tdictiles recomendaria incorporar en el diserio del aula
para favorecer el aprendizaje sensorial?

RESPUESTA: Los materiales importantes son los elementos en relieve, incluso es recomendable
que haya una maqueta o un mapa en relieve de su aula o de la institucion, lo cual seria muy
significativo. Y si esto se puede complementar con sefialética en Braille, seria aun mas relevante.

PREGUNTA 7

JQué tipo de serializacion considera mds efectiva para guiar a los estudiantes con discapacidad
visual dentro del entorno escolar?

RESPUESTA: Lo mas factible son las barras de apoyo o que siempre haya pasamanos. Con
frecuencia, por ejemplo, en las unidades educativas las areas de juego y los patios o las canchas
siempre estan al borde de gradas o de alguna vereda un poco elevada, y casi nunca cuentan con sus
respectivos pasamanos. Por eso, siempre hay que tener esa precaucion. Yo considero que no es
necesario construir muros, sino mas bien instalar pasamanos, que son mucho mas accesibles y
practicos, o barras de apoyo.

PREGUNTA 8

¢De qué manera considera que los espacios exteriores, como jardines o patios dentro del entorno
escolar influyen en el bienestar y calidad de vida de los nifios con discapacidad visual?

RESPUESTA: Estos espacios también son interesantes porque el hecho de que nosotros no veamos
no significa que no podamos percibir que hay un jardin, cualquier tipo de elemento que existe en la
naturaleza, esto nos aporta mucha lucidez. Por eso siempre se requiere que estén presentes en
cualquier institucion.

PREGUNTA 9

¢ Considera recomendable diseiiar un espacio exterior exclusivo para estudiantes con discapacidad
visual, que les permita desplazarse, identificar obstdculos y desarrollar independencia?

RESPUESTA: No, al hacer un espacio solo para ellos, mas bien los estariamos excluyendo.
Entonces, esa no es una recomendacion porque si hablamos de inclusion y de sociedades o ciudades
amigables e inclusivas, deberiamos estar todos ahi. Obviamente, en algunos lugares hay que hacer
adaptaciones. Por ejemplo, cuando uno busca una cancha para jugar futbol, la cancha debe estar
adaptada; como en la Universidad Técnica de Ambato, por ejemplo, la cancha sintética tiene bordes
cerrados con mallas a los costados, lo cual es correcto. Alli juegan tranquilamente tanto personas
ciegas como videntes; no necesitamos hacer areas exclusivas para algunos, porque eso implicaria
exclusion por eso considero que destinar un espacio solo para personas con discapacidad no seria
adecuado.
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PREGUNTA 10

JCree que la ensefianza para nifios con discapacidad visual deberia efectuarse en aulas
especializadas segun el tipo de habilidades que se busca desarrollar (sensoriales, cognitivas,
motrices), o0 mantener la estructura convencional por niveles escolares?

RESPUESTA: En los primeros afios es extremadamente necesario, seria ideal que el nifio ciego tenga
aulas donde se pueda brindar una educacion sensorial, en las que pueda desarrollar diferentes
ambitos, por ejemplo, cognitivos, mediante la apreciacion, la discriminacion auditiva y la exploracion
tactil. Esto no solo es recomendable, sino fundamental, especialmente en los primeros afios. Cuando
ese nifio se prepara de esta manera, ya cuenta con mayores conocimientos y bases para incorporarse
a la educacion ordinaria o regular. De esta forma, puede desarrollarse de manera eficiente en el ambito
académico y escolar.

Figura 88. Entrevista Coordinador Académico Unidad Educativa Especializada “Julius Doephner”.
(Elaboracion propia,2025).

ENTREVISTA 2

PREGUNTA 1

;Qué elementos fisicos o barreras dificultan el acceso o la movilidad dentro de una escuela para
los estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Las gradas principalmente para una persona con discapacidad visual cuando no se
orientan, sobre todo. Incluso cuando ellos no reconocen bien el espacio se chocan con cualquier
obstaculo, por ejemplo, muebles, puertas, paredes, entre otros.

PREGUNTA 2

¢ Qué problemas o limitaciones observa en la distribucion espacial de las aulas para estudiantes
con discapacidad visual?

RESPUESTA: Los problemas serian menores si en cada aula se definiera un espacio especifico para
el estudiante, por ejemplo, donde colocar sus libros o sus mochilas. Creo que seria una buena
implementacion dentro de su trayectoria educativa: un lugar especifico para que los estudiantes
puedan guardar sus mochilas y utiles, de manera similar a otras escuelas, y que ademas puedan
identificarlo facilmente.

PREGUNTA 3

¢Como el entorno fisico (texturas, sonidos, aromas) influye en el aprendizaje y bienestar de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Considero que es un aspecto muy importante, sobre todo en los primeros afos. En el
nivel elemental, desde primer afio, deberia haber un buen espacio dentro del aula donde se
identifiquen texturas, sonidos, y donde los estudiantes puedan identificar su mesa y sus utiles, como
mencionaba antes. Ellos se manejan mucho con el tacto, por lo que el aula deberia estar adecuada
para estas necesidades.

PREGUNTA 4

;Qué tipo de adaptaciones considera necesarias en el mobiliario para mejorar la autonomia de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Considero que en el area de los bafios deberia estar diferenciado el de hombres y de
mujeres porque al tener un bafio destinado para todos se confunden y que todo tenga sefialética en
braille.

PREGUNTA 5

cComo podria el disefio del aula contribuir a que los estudiantes con discapacidad visual se
desarrollen cognitivamente?
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RESPUESTA: Cuando hay un aula que esté bien adaptada al estudiante el proceso de aprendizaje se
manejaria de mejor manera y le seria de gran ayuda al estudiante.

PREGUNTA 6

JQué tipo de texturas, materiales o recursos tdctiles recomendaria incorporar en el disefio del aula
para favorecer el aprendizaje sensorial?

RESPUESTA: En cuanto a texturas, podrian ser lisas, asperas, suaves, entre otras. Por ejemplo,
cuando un nifio es pequeno, debe aprender a reconocer qué tipo de textura es. Seria muy bueno, al
menos, que hubiera un espacio solo para trabajar con texturas, para que ellos puedan identificarlas
adecuadamente. En cuanto a recursos tactiles es recomendable que todo se maneje con relieve para
que ellos mediante el tacto aprendan a identificar las cosas.

PREGUNTA 7

;Qué tipo de serializacion considera mds efectiva para guiar a los estudiantes con discapacidad
visual dentro del entorno escolar?

RESPUESTA: Cada espacio debe tener sefialética, para las aulas, para el comedor, la cocina y sobre
todo para los bafios, yo siempre recalco eso que sobre todo para los bafios deberia estar bien
identificado el lugar para los estudiantes.

PREGUNTA 8

¢De qué manera considera que los espacios exteriores, como jardines o patios dentro del entorno
escolar influyen en el bienestar y calidad de vida de los nifios con discapacidad visual?

RESPUESTA: Influye sobre todo en el aprendizaje, en especial en edades tempranas porque
mediante el tacto ellos logran reconocer los elementos de la naturaleza, por ello, considero que es
muy importante las areas verdes dentro de una institucion.

PREGUNTA 9

¢ Considera recomendable diseiiar un espacio exterior exclusivo para estudiantes con discapacidad
visual, que les permita desplazarse, identificar obstdaculos y desarrollar independencia?

RESPUESTA: Considero que es una manera de exclusion, seria mejor que los espacios se adapten a
ellos.
PREGUNTA 10

JCree que la ensefianza para niiios con discapacidad visual deberia efectuarse en aulas
especializadas segun el tipo de habilidades que se busca desarrollar (sensoriales, cognitivas,
motrices), o mantener la estructura convencional por niveles escolares?

RESPUESTA: En los primeros afios es importante que el nifio pues tenga ciertas areas, entonces si,
pero solo en los primeros afios.

Figura 89. Entrevista Docente Unidad Educativa Especializada “Julius Doephner”.
(Elaboracion propia,2025).

ENTREVISTA 3

PREGUNTA 1

;Qué elementos fisicos o barreras dificultan el acceso o la movilidad dentro de una escuela para
los estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Las instituciones no cuentan con sefalizacién tactil, hay sectores con poca
iluminacion lo que afecta sobre todo a los estudiantes de la seccidon vespertina.
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PREGUNTA 2

JQué problemas o limitaciones observa en la distribucion espacial de las aulas para estudiantes
con discapacidad visual?

RESPUESTA: Exceso de nimero de estudiantes para el tamafio de aulas, lo que obliga a tener
pasillos estrechos entre cada una de las filas de pupitres, esto dificulta el desplazamiento de estudiante
regulares y peor aun de los estudiantes que usan baston. Tampoco existen referencias tactiles o
sonoras dentro del aula.

PREGUNTA 3

cComo el entorno fisico (texturas, sonidos, aromas) influye en el aprendizaje y bienestar de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: El entorno fisico influye significativamente en el aprendizaje y bienestar de los
estudiantes con discapacidad visual ya que, al tener un espacio ordenado, libre de obstaculos, etc.,
favorece su orientacion, concentracion, sensacion de seguridad y puede servir como guia para
desplazarse o ubicarse e inclusive olores agradables pueden contribuir al bienestar emocional.

PREGUNTA 4

JQué tipo de adaptaciones considera necesarias en el mobiliario para mejorar la autonomia de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Garantizar espacios amplios para el desplazamiento con baston, colocar marcas
tactiles que faciliten la identificacion de objetos y zonas, contar con mobiliario para guardar
materiales de trabajo en lugares fijos y accesibles.

PREGUNTA 5

cComo podria el diserio del aula contribuir a que los estudiantes con discapacidad visual se
desarrollen cognitivamente?

RESPUESTA: Deberia ser un aula accesible, estructurada y sensorialmente estimulante con espacios
definidos, libres de obstaculos que facilite la orientacién y reduzca la ansiedad. Ademas, deberia
haber una correcta distribucién de los diferentes ambientes, mobiliario y elementos tactiles para
contribuir a su desarrollo cognitivo.

PREGUNTA 6

¢ Qué tipo de texturas, materiales o recursos tdctiles recomendaria incorporar en el diserio del aula
para favorecer el aprendizaje sensorial?

RESPUESTA: Materiales como tela, madera, plastico, foami, entre otros, pueden ser de gran ayuda,
también considero necesario agregar recursos con relieve, letras y nimeros en braille y pisos con
seflalizacion tactil.

PREGUNTA 7

JQué tipo de serializacion considera mas efectiva para guiar a los estudiantes con discapacidad
visual dentro del entorno escolar?

RESPUESTA: Debe ser senalética tactil en relieve o braille, pavimento podo tactil con texturas
diferenciadas, también sefiales auditivas como timbres diferenciados.

PREGUNTA 8

¢De qué manera considera que los espacios exteriores, como jardines o patios dentro del entorno
escolar influyen en el bienestar y calidad de vida de los nifios con discapacidad visual?

RESPUESTA: Influyen positivamente pues permiten la exploracion sensorial mediante el contacto
con diferentes texturas. Considero que el disefio de los patios y jardines deben estar disefiados en
forma segura y accesible, es importante contar con senderos definidos, bandas guia, zonas si
obstaculos sin desniveles peligrosos.

PREGUNTA 9

¢ Considera recomendable diseiiar un espacio exterior exclusivo para estudiantes con discapacidad
visual, que les permita desplazarse, identificar obstdculos y desarrollar independencia?
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RESPUESTA: Exclusivos no, pero si pienso que es necesario disefar espacios exteriores inclusivos
y accesibles para todos los estudiantes incluyendo aquellos con discapacidad visual garantizando que
todos participen de manera equitativa en el entorno escolar sin segregacion, respetando los principios
de inclusion educativa.

PREGUNTA 10

JCree que la ensefianza para nifios con discapacidad visual deberia efectuarse en aulas
especializadas segun el tipo de habilidades que se busca desarrollar (sensoriales, cognitivas,
motrices), o mantener la estructura convencional por niveles escolares?

RESPUESTA: La enseflanza de nifios con discapacidad visual debera integrarse dentro de la
estructura convencional por niveles escolares, pero con adaptaciones en el mobiliario, se debe incluir
recursos y estrategias pedagogicas, asi como profesionales especializados. La inclusion no excluye
la atencion de necesidades particulares.

Figura 90: Entrevista Rectora Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado ™.
(Elaboracion propia, 2025).

ENTREVISTA 4

PREGUNTA 1

;Qué elementos fisicos o barreras dificultan el acceso o la movilidad dentro de una escuela para
los estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Como profesional de la educacion considero que la irregularidad en los pisos, gradas
sin barandales, aulas en pisos altos, bafios ubicados lejos de las aulas, mobiliario mal ubicado
contribuyen a que los estudiantes con discapacidad visual no desarrollen su autonomia dentro una
institucion.

PREGUNTA 2

¢ Qué problemas o limitaciones observa en la distribucion espacial de las aulas para estudiantes
con discapacidad visual?

RESPUESTA: Dentro de mi experiencia docente puedo manifestar que el mobiliario mal ubicado
dentro del aula lo que no permite un desplazamiento seguro y auténomo de los estudiantes, el cambio
constante de la ubicacion del mobiliario genera en los estudiantes con discapacidad visual confusion
aumentando de esta manera el riesgo de golpes y tropiezos al existir gran nimero de sillas y mesas
no se pueden establecer rutas claras para los estudiantes con esta discapacidad.

PREGUNTA 3

¢Como el entorno fisico (texturas, sonidos, aromas) influye en el aprendizaje y bienestar de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Al no tener el sentido de la vista, los demés sentidos son méas desarrollados por lo que
las actividades de sensopercepcion son de mucha utilidad para generar en los estudiantes diversas
capacidades, asi podemos indicar que la identificacion de texturas pueden contribuir para la
orientacion e identificacion de espacios, un ambiente con sonidos agradables permite que los
estudiantes perciban de mejor manera las indicaciones dadas por los docentes pues el exceso de
sonidos genera en los estudiantes con discapacidad visual desorientacion, estrés y fatiga auditiva, en
lo referente a los aromas con ellos se pueden generar ambientes agradables y familiares lo que genera
confianza en ellos.

PREGUNTA 4

JQué tipo de adaptaciones considera necesarias en el mobiliario para mejorar la autonomia de los
estudiantes con discapacidad visual?
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RESPUESTA: En primer lugar, es necesario indicar que el mobiliario debe estar disefiado para
promover la autonomia seguridad y comodidad de los estudiantes por lo que se sugiere que las mesas
y sillas sean estables con los bordes redondeados sin estructuras que sobresalgan lo que reduce el
riesgo de accidentes, ademas podemos sefialar que el mantener la distribucion del mobiliario ayuda
a que los estudiantes memoricen el espacio. Es necesario que el mobiliario posea indicadores tactiles
en alto relieve o etiquetas en braille lo que ayudaria a fomentar la independencia y autonomia. La
inclusion para nifios con discapacidad visual parte desde las actividades sensoriales o
sensopercepciones por lo que es necesario crear un mobiliario adaptado a sus necesidades.

PREGUNTA 5

cComo podria el disefio del aula contribuir a que los estudiantes con discapacidad visual se
desarrollen cognitivamente?

RESPUESTA: El disefio del aula juega un papel importante en el desarrollo cognitivo ya que se que
convierte en un recurso pedagogico efectivo mediante la utilizacion de texturas, sonidos y recursos
adaptados a su condicion permiten la estimulacion, la exploracion, la autonomia e independencia de
los estudiantes creando en ellos seguridad emocional y por ende su desarrollo integral.

PREGUNTA 6

JQué tipo de texturas, materiales o recursos tdictiles recomendaria incorporar en el diseiio del aula
para favorecer el aprendizaje sensorial?

RESPUESTA: Con base en mi experiencia profesional recomiendo utilizar superficies con diferentes
texturas: lisas, rugosas, blandas, duras, entre otras, lo que permite que los nifios desarrollen la
discriminacion tactil y la percepcion espacial dentro y fuera del aula. En lo referente al material y
recursos tactiles tenemos los objetos con relieve, letras y nimeros en braille, los juegos tactiles o
sensoriales los cuales permiten que los nifios desarrollen sus habilidades cognitivas y perceptivas a
partir de experiencias directas con la ayuda de la exploracion manual.

PREGUNTA 7

JQué tipo de sefializacion considera mds efectiva para guiar a los estudiantes con discapacidad
visual dentro del entorno escolar?

RESPUESTA: Considero que la sefalética esencial es la disefiada en braille la misma que debe ser
colocada en puertas, en paredes de las aulas, bafos, oficinas, areas comunes, zonas de evacuacion.
Otro recurso puede ser las guias podo tactiles en el suelo que marquen las rutas seguras de acceso de
los estudiantes a los puntos principales de una institucion como entrada, comedor, aulas y bafios.
Ademas, se recomienda la utilizacion de barandales que guien su transito seguro. En algunos
contextos se suele utilizar referencias auditivas o sonoras como los timbres con tonos suaves para
identificar las diferentes areas. Estos recursos fomentan la autonomia y confianza de los nifios con
discapacidad visual.

PREGUNTA 8

¢De qué manera considera que los espacios exteriores, como jardines o patios dentro del entorno
escolar influyen en el bienestar y calidad de vida de los nifios con discapacidad visual?

RESPUESTA: Los espacios exteriores y los entornos naturales ofrecen oportunidades para el
desarrollo sensorial, emocional y social, aspectos que complementan el aprendizaje de los estudiantes
pues estimulan los sentidos del tacto, el oido y el olfato al relacionarse directamente con diferentes
texturas como césped, tierra, hojas o escuchar sonidos de la naturaleza y al percibir olores naturales
generan el desarrollo perceptivo y la relajacion emocional.

PREGUNTA 9

¢ Considera recomendable diseiiar un espacio exterior exclusivo para estudiantes con discapacidad
visual, que les permita desplazarse, identificar obstdaculos y desarrollar independencia?

RESPUESTA: No, porque asignar un espacio exclusivo para un grupo seria una forma de
segregacion. La arquitectura y el disefio del espacio deberian adaptarse a las necesidades de las
personas, y no al contrario; es decir, los usuarios no deben acomodarse a un entorno que no considera
sus capacidades. Ademas, contar con un espacio verde compartido permite que los estudiantes
interactuen con otros, fomentando la integracion social y promoviendo la inclusién desde la infancia.
Estos espacios comunes ayudan a que los nifios aprendan a relacionarse, a respetar la diversidad y a
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desarrollarse dentro de una comunidad mas equitativa, en la que todos se sientan parte del entorno y
no aislados por sus caracteristicas individuales.

PREGUNTA 10

JCree que la ensefianza para nifios con discapacidad visual deberia efectuarse en aulas
especializadas segun el tipo de habilidades que se busca desarrollar (sensoriales, cognitivas,
motrices), o0 mantener la estructura convencional por niveles escolares?

RESPUESTA: Considero necesario mantener un equilibrio entre los dos enfoques sefialados pues
las aulas especializadas desarrollan habilidades sensoriales cognitivas y motrices de manera que sea
util para los estudiantes lo que facilita y estimula el aprendizaje en tanto que al mantener una
estructura convencional se mantendria la inclusion, la socializacion y el aprendizaje colaborativo.

Figura 91. Entrevista Vicerrectora Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”.
(Elaboracion propia,2025).

ENTREVISTA S

PREGUNTA 1

;Qué elementos fisicos o barreras dificultan el acceso o la movilidad dentro de una escuela para
los estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Falta de sefalizacion tactil, obstaculos en pasillos, escaleras sin adaptaciones,
mobiliario mal ubicado.

PREGUNTA 2

¢ Qué problemas o limitaciones observa en la distribucion espacial de las aulas para estudiantes
con discapacidad visual?

RESPUESTA: Falta de rutas tactiles claras, pizarras sin adaptaciones y mal ubicadas, iluminacion
deficiente o deslumbrante.

PREGUNTA 3

¢Como el entorno fisico (texturas, sonidos, aromas) influye en el aprendizaje y bienestar de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Los entornos fisicos son muy positivos ya que estimulan sus sentidos, regulan sus
emociones y favorecen la concentracion y la memoria.

PREGUNTA 4

¢ Qué tipo de adaptaciones considera necesarias en el mobiliario para mejorar la autonomia de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: El mobiliario debe ser ergondémico, flexible, accesible y disefiados para la
participacién activa, mesas y sillas ajustables.

PREGUNTA 5

cComo podria el disefio del aula contribuir a que los estudiantes con discapacidad visual se
desarrollen cognitivamente?

RESPUESTA: Ayuda a los estudiantes a memorizar rutas y ubicaciones, construccion de conceptos
a través de la experiencia fisica, favorecen también a la concentracion y a la comprension.

PREGUNTA 6

¢ Qué tipo de texturas, materiales o recursos tdctiles recomendaria incorporar en el diserio del aula
para favorecer el aprendizaje sensorial?
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RESPUESTA: Alfombras sensoriales, paneles tactiles en paredes, superficies con relieve.

PREGUNTA 7

JQué tipo de sefializacion considera mds efectiva para guiar a los estudiantes con discapacidad
visual dentro del entorno escolar?

RESPUESTA: Senalizacion en braille y sefializacion sonora en puertas, pasamanos, aulas y bafios.

PREGUNTA 8

JDe qué manera considera que los espacios exteriores, como jardines o patios dentro del entorno
escolar influyen en el bienestar y calidad de vida de los niiios con discapacidad visual?

RESPUESTA: Los espacios exteriores influyen significativamente ya que brindan seguridad fisica
y emocional al estar al aire libre.

PREGUNTA 9

¢ Considera recomendable diseiiar un espacio exterior exclusivo para estudiantes con discapacidad
visual, que les permita desplazarse, identificar obstaculos y desarrollar independencia?

RESPUESTA: Si es muy importante porque les daria la seguridad a los estudiantes con discapacidad
visual.

PREGUNTA 10

JCree que la ensefianza para nifios con discapacidad visual deberia efectuarse en aulas
especializadas segun el tipo de habilidades que se busca desarrollar (sensoriales, cognitivas,
motrices), o mantener la estructura convencional por niveles escolares?

RESPUESTA: Un enfoque combinado seria lo ideal, es decir, tener aulas especializadas para algunas
areas y las convencionales para otros.

Figura 92. Entrevista Docente Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”.
(Elaboracion propia,2025).

ENTREVISTA 6

PREGUNTA 1

;Qué elementos fisicos o barreras dificultan el acceso o la movilidad dentro de una escuela para
los estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Dentro de lo que es movilidad, considero que el elemento que mas influye en la
correcta circulacion del espacio son los cambios de nivel. En el caso de personas con discapacidad
visual, si bien existe normativa y reglamentos que buscan solucionar los cambios de nivel mediante
sefalética, elementos auditivos y demas, esto no resulta totalmente adecuado, sobre todo para quienes
no conocen el entorno, ya que pueden tener complicaciones al momento de movilizarse. Como
segundo aspecto importante, creo que también es relevante la carencia de elementos guia que faciliten
el recorrido de las personas.

PREGUNTA 2

;Qué problemas o limitaciones observa en la distribucion espacial de las aulas para estudiantes
con discapacidad visual?

RESPUESTA: Bueno, mas alla de que sea un aula para una persona con discapacidad visual, creo
que las nuevas configuraciones de enseflanza requieren espacios que sean muy flexibles. No sé si
llamarlo diafano, pero si flexible. Para esto, uno de los recursos que contribuye es el mobiliario util,
este mobiliario genera practicidad para configurar el aula en diferentes escenarios que ayudan al
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desarrollo cognitivo. Sin embargo, al ser muy flexible, puede alterar la comprension espacial en tres
dimensiones de las personas con discapacidad visual.

PREGUNTA 3

cComo el entorno fisico (texturas, sonidos, aromas) influye en el aprendizaje y bienestar de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Es logico que el entorno influya de manera primordial en la capacidad de aprendizaje.
Por ejemplo, dentro del aprendizaje en el desarrollo cognitivo, social y psicoemocional, uno de los
elementos que sirve como guia podria ser “el tercer maestro”, que es una teoria italiana que se enfoca
en como la calidad espacial de un escenario puede aumentar, disminuir o incluso motivar a un
estudiante a aprender mas. Desde los nifios en su primera infancia, a través de colores, sensaciones y
texturas, el espacio los motiva en sus propuestas de exploracion y aprendizaje. Lo mismo ocurre con
adolescentes o personas adultas: el Universidad Técnica de Ambato Facultad de Disefio y
Arquitectura Carrera de Arquitectura escenario forma parte del desarrollo y del aprendizaje. Lo
importante es entender a qué edades esta dirigido, porque el espacio debe responder a las necesidades
de cada grupo etario. En el caso de la discapacidad visual, cuando una persona pierde uno de los
sentidos, los otros se agudizan. Por ejemplo, el sonido, el recorrido del agua, la calidad de la
iluminaciéon y las sombras son elementos primordiales para el bienestar y el aprendizaje del
estudiante.

PREGUNTA 4

JQué tipo de adaptaciones considera necesarias en el mobiliario para mejorar la autonomia de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Si uno revisa como debe disefarse el mobiliario para nifios, existen muchas normas,
sobre todo europeas, que establecen que los muebles no pueden tener esquinas a 90 grados, sus
materiales no pueden ser toxicos, y todo el proceso constructivo del material con el que esta fabricado
el mobiliario debe minimizar la huella de contaminacion. Ademas, el mobiliario debe ser lavable,
todo mobiliario lavable tiende a ser no toxico, lo cual es una condicidn interesante. Para una persona
con discapacidad visual, esto se vuelve un poco complicado, porque las texturas seran clave para que
pueda reconocer y entender el mobiliario. Sin embargo, esto contradice un poco el argumento
anterior, ya que las texturas son un elemento donde se acumula polvo o suciedad, por lo que se debe
buscar un punto medio.

PREGUNTA 5

cComo podria el diseiio del aula contribuir a que los estudiantes con discapacidad visual se
desarrollen cognitivamente?

RESPUESTA: A partir de las texturas, el sonido y el aroma, se intensifica la capacidad de los
estudiantes para imaginar y desarrollar, llamémoslo, en tres dimensiones, los elementos que en
apariencia parecen planos. Ademas, siempre un nifio tendra curiosidad por descubrir, lo cual
probablemente sea uno de los principios de aprendizaje. Dentro de este principio, el aula debe
enfocarse en el descubrimiento, por esta razon se debe contar con mobiliario, juegos, elementos y
dispositivos que permitan configurar diferentes escenarios es fundamental, esto ayuda a la persona a
adaptarse y a comprender el espacio. Por ejemplo, podria tener la capacidad de armar su propio stand
como mobiliario para entender cudl es su configuracion espacial, ya que, al no poder visualizar
correctamente, todo se aprende a través de la imaginacion.

PREGUNTA 6

JQué tipo de texturas, materiales o recursos tdctiles recomendaria incorporar en el disefio del aula
para favorecer el aprendizaje sensorial?

RESPUESTA: Dentro de la parte tactil, creo que al menos se debe cumplir con lo minimo que solicita
la norma NEC de circulacion, que regula los procesos para estas personas. En cuanto a las texturas,
siempre y cuando no sean nocivas ni hechas con materiales toxicos, se puede ofrecer una variedad
infinita que permita a los estudiantes comprender las atmosferas espaciales a través del sentido. En
cuanto a los materiales, mas que por una condicidon propia del aprendizaje sensorial, considero que
el material con el que se genere el sistema de cobertura de estos espacios debe responder a criterios
de climatizacion. Aunque el tema se orienta a espacios de enseflanza para nifios con discapacidad
visual, no podemos olvidar que los requerimientos minimos de la arquitectura incluyen el confort.
En Ecuador, el confort térmico esta marcado entre los 16 y 19 grados, por lo que los materiales deben
procurar eficiencia energética dentro de ese rango. En cuanto al aprendizaje sensorial, los materiales
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naturales son ideales; por ejemplo, la madera genera sensaciones de confort segin diversos estudios.
En cuanto a texturas, se pueden generar elementos que permitan descubrir y crear, y en materiales,
aquellos que promuevan confort espacial. Respecto a los recursos tactiles, regresamos un poco a la
idea de los juegos y elementos de exploracion, pero no solo con objetos pequefios, sino incluso con
el propio mobiliario.

PREGUNTA 7

;Qué tipo de serializacion considera mds efectiva para guiar a los estudiantes con discapacidad
visual dentro del entorno escolar?

RESPUESTA: Habria que definir el grado de discapacidad, porque entiendo que esto se maneja por
porcentajes. Sin embargo, para una persona con un grado bastante alto, considero que los pisos podo
tactiles son probablemente la mejor herramienta de ensefianza, ya que, a partir de la guia que genera
el tacto mientras va caminando la persona es lo que le permite orientarse. También existen ciertos
pasamanos que tienen una codificacion para indicar el nivel al que se llega, pero considero que el
espacio no se lee, sino que se siente.

PREGUNTA 8

¢De qué manera considera que los espacios exteriores, como jardines o patios dentro del entorno
escolar influyen en el bienestar y calidad de vida de los nifios con discapacidad visual?

RESPUESTA: No me puedo imaginar una escuela, un jardin o cualquier elemento educativo que no
tenga un area verde. Me parece imprescindible, porque el verde, la luz y la gravedad son tres
elementos que el arquitecto tiene de manera gratuita y que ayudan a que el proyecto tenga un
desarrollo evolutivo excepcional. Los espacios verdes actian como areas de transicion; en un
proyecto educativo jamas se puede crear una barrera tan fuerte que desconecte el exterior del interior,
siempre se necesita una transicion que haga comprender que la persona esta dentro de un espacio
seguro y de un lugar de ensefanza. Esto también se relaciona con el confort y la calidad de vida, por
ejemplo, si se revisan los sistemas pedagogicos infantiles, en varias ocasiones se encuentra la palabra
“hogar”, incluso los nuevos prototipos de escuelas actuales se inspiran en la forma tradicional del
hogar, los arquetipos con los que se resuelven los proyectos hoy en dia remiten a la idea del hogar, y
cuando hablamos de hogar, hablamos 100% de casa, para acotar cual es la diferencia entre una casa
y un hogar es que, en el hogar las personas se sienten tranquilas, calidas, seguras y protegidas y es lo
que un nifio deberia sentir en una escuela para desarrollar sus capacidades de aprendizaje.

PREGUNTA 9

¢ Considera recomendable disefiar un espacio exterior exclusivo para estudiantes con discapacidad
visual, que les permita desplazarse, identificar obstdculos y desarrollar independencia?

RESPUESTA: Si me parece que es importante, sin embargo, no sé si llamarlo exclusivo, porque si
hacemos un espacio exterior que sea exclusivo, me parece que estariamos privatizandolo para un solo
usuario, cuando la arquitectura siempre debe ser universal, accesible y no segregadora. Por eso,
regresaria a la idea de que el espacio exterior es clave: los espacios de transicion, las zonas verdes y
los intersticios son fundamentales porque dentro de las atmésferas educativas, el intersticio es una de
las mejores soluciones. La diferencia entre un intersticio y una transicion es que la transicién cambia
dos situaciones muy diferentes, mientras que el intersticio amplifica la conexién cuando los
elementos son similares. En cuanto a los obstaculos y el desarrollo de la independencia considero
que las normas técnicas no siempre responden a la realidad de los escenarios; por ejemplo, se permite
un pasillo hasta 1.20 m en un centro educativo, pero no se considera que para una persona con
discapacidad visual puede ser complicado debido a giros, quiebres o la presencia de otras personas
que transitan.

PREGUNTA 10

JCree que la ensefianza para nifios con discapacidad visual deberia efectuarse en aulas
especializadas segiin el tipo de habilidades que se busca desarrollar (sensoriales, cognitivas,
motrices), o0 mantener la estructura convencional por niveles escolares?
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RESPUESTA: No, considero que la estructura convencional si tiene grandes fallos en cuanto a los
sistemas pedagdgicos, la educacion cada vez se vuelve mas rigida y estandarizada al intentar cumplir
con ciertos formatos, y se ha perdido un poco la esencia de como se debe ensefiar. Si uno revisa como
funcionaba la arquitectura humanizada de Alvar Aalto, desde el sanatorio de Paimio hasta la Villa
Mairea, son espacios pensados para el ser humano; no son espacios pensados para cualquier persona.
Si una vivienda puede disefiarse para una familia especifica, ;jpor qué no disefiar una escuela o un
jardin para un usuario con caracteristicas particulares? Y dentro de esto, considero que los espacios
pueden, a su vez, desarrollar capacidades sensoriales, cognitivas y motrices, sin embargo, para
potenciar cada una de estas capacidades, seria ideal contar con espacios exclusivos pensados solo
para desarrollar la motricidad, el desarrollo cognitivo, incluso para la parte sensitiva porque
probablemente si revisamos las técnicas de aprendizaje para las partes motrices, voy a necesitar
elementos mas fisicos, mas del sentido de tocarlos. En cambio, para la parte sensorial, con
experiencias que se perciban a través de la imaginacion, el oido y la sensacion cerebral.

Figura 93. Docente de la Facultad de Diserio y Arquitectura en la Universidad Técnica de Ambato.
(Elaboracion propia, 2025).

ENTREVISTA 7

PREGUNTA 1

;Qué elementos fisicos o barreras dificultan el acceso o la movilidad dentro de una escuela para
los estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Las veredas que no cuentan con piso podo tactil, bordillos y perfiles de puertas
metalicas, ausencia de texturas para que se tenga una lectura del espacio.

PREGUNTA 2

¢ Qué problemas o limitaciones observa en la distribucion espacial de las aulas para estudiantes
con discapacidad visual?

RESPUESTA: Las aulas son espacios en blanco para estudiantes no videntes, no tienes adaptaciones,
algunas presentan tarimas, lo que dificulta atin mas la movilidad libre de no videntes.

PREGUNTA 3

¢Como el entorno fisico (texturas, sonidos, aromas) influye en el aprendizaje y bienestar de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: El uso de texturas, sonidos y aromas son de gran ayuda, debido a la agudizacion de
estos sentidos. Las texturas les pueden ayudar a marcar recorridos, los olores a diferenciar interiores
de exteriores y la vegetacion cumple un papel primordial.

PREGUNTA 4

¢ Qué tipo de adaptaciones considera necesarias en el mobiliario para mejorar la autonomia de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Se deben considerar formas y texturas que comuniquen funciones, adaptaciones de
altura y que cuenten con simbologia tactil.

PREGUNTA 5

¢Como podria el diserfio del aula contribuir a que los estudiantes con discapacidad visual se
desarrollen cognitivamente?

RESPUESTA: Si, en el disefio se enfatiza el mejorar la percepcion de la informacién, haciendo
énfasis en los sonidos de las texturas y aromas, este desarrollo va mas alla de aprender contenidos
académicos.

PREGUNTA 6
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¢ Qué tipo de texturas, materiales o recursos tdictiles recomendaria incorporar en el diseiio del aula
para favorecer el aprendizaje sensorial?

RESPUESTA: Texturas naturales como madera, textiles. Recursos tactiles que tengan diferentes
sonidos.

PREGUNTA 7

JQué tipo de sefializacion considera mds efectiva para guiar a los estudiantes con discapacidad
visual dentro del entorno escolar?

RESPUESTA: El uso de texturas en paredes, que esté al alcance de las manos de los estudiantes, el
uso de aromas, vegetacion medicinal. El uso de luces y sombras, muchos no videntes si distinguen
cuando es de dia y cuando ya esté oscuro.

PREGUNTA 8

¢De qué manera considera que los espacios exteriores, como jardines o patios dentro del entorno
escolar influyen en el bienestar y calidad de vida de los nifios con discapacidad visual?

RESPUESTA: Son muy influyentes, les permite tener momentos de relajacion, y sensacion de
libertad si es que cuentan con la sefializacion que les permita sentirse seguros.

PREGUNTA 9

¢ Considera recomendable diseiiar un espacio exterior exclusivo para estudiantes con discapacidad
visual, que les permita desplazarse, identificar obstaculos y desarrollar independencia?

RESPUESTA: Si, en lo personal lo recomendaria. Con recorridos claros, sefializacion marcada y
clara.

PREGUNTA 10

JCree que la ensefianza para nifios con discapacidad visual deberia efectuarse en aulas
especializadas segun el tipo de habilidades que se busca desarrollar (sensoriales, cognitivas,
motrices), o mantener la estructura convencional por niveles escolares?

RESPUESTA: La ensenanza académica para nifios con discapacidad visual se debe hacer con las
adaptaciones curriculares correspondientes, tienen derecho y la capacidad de perseguir una carrera
convencional y si a esto se le suma que el espacio también se adapta a sus necesidades ayudaria a su
desarrollo integral, prepararlos para que se desenvuelvan en el desarrollo de su vida.

Figura 94. Entrevista Docente de Arquitectura en la Universidad Indoamérica.
(Elaboracion propia, 2025).

ENTREVISTA 8

PREGUNTA 1

;Qué elementos fisicos o barreras dificultan el acceso o la movilidad dentro de una escuela para
los estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Considero que practicamente cualquier elemento del entorno puede convertirse en
una barrera, por lo que es fundamental detectar estos obstaculos desde el espacio publico hasta el
interior del edificio. Si nos ponemos en el lugar de una persona con discapacidad visual, el recorrido
ideal deberia ser lineal, continuo y claramente definido, sin interrupciones que dificulten la
orientacion o el desplazamiento. Este principio no solo aplica al interior de la escuela, sino también
al acceso desde el espacio urbano: como se llega, como se ingresa y como se retorna al exterior. En
este sentido, cualquier objeto mal ubicado como basureros, postes, volados, arboles o mobiliario
urbano puede representar una barrera. Por ello, es esencial disefar un circuito libre de obstaculos,
complementado con sistemas podo tactiles que orienten el desplazamiento y con normativas que
garanticen anchos adecuados de circulacion. Asimismo, los elementos complementarios como rejas,
luminarias o sefialética deben ubicarse fuera de las franjas de transito principal, para no interferir en
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el recorrido. Finalmente, los cambios de nivel también representan una dificultad significativa, por
lo que deben resolverse mediante rampas o mecanismos alternativos de accesibilidad vertical. En
suma, el disefio inclusivo implica prever y eliminar cualquier tipo de obstaculo, garantizando que el
entorno se adapte a las personas y no al revés.

PREGUNTA 2

;Qué problemas o limitaciones observa en la distribucion espacial de las aulas para estudiantes
con discapacidad visual?

RESPUESTA: Creo que la configuracion del aula depende en gran medida de si el estudiante con
discapacidad visual comparte el espacio con otros niflos sin discapacidad, ya que en un contexto
inclusivo el disefio debe responder a las necesidades de ambos grupos sin generar segregacion. En
este tipo de aulas mixtas, es fundamental considerar no solo el recorrido interno, sino también como
los limites fisicos del aula pueden servir como elementos de orientacion para el estudiante con
discapacidad visual. Estos limites pueden definirse a través de diferentes estimulos sensoriales: el
tacto, mediante texturas diferenciadas en muros o mobiliario; el olfato, a través de materiales
naturales o zonas con aromas suaves que permitan identificar areas especificas; y el sonido, utilizando
materiales con distintas cualidades acusticas que ayuden a percibir la profundidad y la distancia. De
esta forma, el aula no se concibe inicamente como un espacio funcional, sino como un entorno
sensorial que estimula y guia al estudiante. Ademas, he observado propuestas muy interesantes que
plantean abandonar la forma cuadrada tradicional de las aulas, optando por disefios mas organicos o
circulares. Estas configuraciones promueven recorridos mas fluidos y evitan las esquinas, que suelen
representar obstaculos tanto fisicos como perceptivos para los nifios con discapacidad visual. En
definitiva, el desafio radica en disefar un aula que potencie el uso de los demas sentidos —¢l tacto,
el oido, el olfato— para compensar la falta de vision. Esto requiere una comprension profunda de
como cada nifio percibe el espacio y una adaptacion pedagogica que integre lo arquitectonico con lo
sensorial, algo que sigue siendo complejo de alcanzar dentro del sistema educativo actual.

PREGUNTA 3

;Como el entorno fisico (texturas, sonidos, aromas) influye en el aprendizaje y bienestar de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Es fundamental considerar que una persona con discapacidad visual percibe el
entorno de manera completamente diferente, ya que al tener un sentido menos, los demas —como el
tacto, el olfato, el gusto y el oido— adquieren un papel clave en su aprendizaje y orientacion. Estos
sentidos no solo influyen en como el estudiante se relaciona con el espacio, sino también en coémo
aprende desde acciones cotidianas, como sentarse en un pupitre o desplazarse por el aula. Por
ejemplo, seria muy util que el mobiliario o las superficies de las paredes incorporaran sistemas en
braille, que permitan al estudiante identificar su ubicacion o el uso de cada zona del aula. Este tipo
de estrategias ya se aplican en espacios inclusivos, como el Museo de los Invidentes en Paris. En este
museo, las piezas estan reproducidas con inscripciones en braille y relieves tactiles, de modo que las
personas no videntes pueden recorrer la exposicion leyendo y reconociendo las formas con las manos.
En un aula inclusiva, esto podria replicarse mediante una distribucion clara y coherente: una zona de
lectura, una zona de juegos, una de descanso, todas con elementos sensoriales que guien al estudiante.
Por ejemplo, se podrian usar bandas tactiles en el piso o variaciones de aroma para indicar los
distintos espacios. Ademas, la tecnologia juega un papel cada vez mas importante. Actualmente
existen sensores auditivos que advierten al usuario cuando esta proximo a un obstaculo o le indican
direcciones a través de sefiales sonoras. Integrar este tipo de tecnologia en el aula podria ser un gran
apoyo para reforzar la seguridad y autonomia del estudiante con discapacidad visual. En definitiva,
el disefo sensorial y el uso de recursos tecnoldgicos deben combinarse para crear entornos educativos
donde la orientacion, el aprendizaje y la interaccion sean posibles a través de los sentidos,
fomentando asi una verdadera inclusion.

PREGUNTA 4

;Qué tipo de adaptaciones considera necesarias en el mobiliario para mejorar la autonomia de los
estudiantes con discapacidad visual?

RESPUESTA: Considero que uno de los aspectos fundamentales es la ergonomia. El hecho de que
una persona tenga discapacidad visual no significa que su cuerpo no deba adaptarse
ergondmicamente al mobiliario o equipamiento utilizado por las demas personas. Por ello, es esencial
que el disefio responda a parametros ergondémicos adecuados que permitan a todos los usuarios con
o sin discapacidad desenvolverse de manera comoda y segura dentro del aula. Ademas, es importante
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incorporar inscripciones en braille tanto en los muebles como en los diferentes espacios, de manera
que el estudiante pueda orientarse facilmente y reconocer la ubicacion de los objetos o areas dentro
del entorno. Este recurso no solo fomenta la autonomia, sino también la comprension espacial.En
cuanto al mobiliario, debe evitarse el uso de esquinas o bordes agresivos que puedan causar golpes o
lesiones, priorizando en su lugar las formas redondeadas u organicas que aporten fluidez, suavidad y
seguridad al desplazamiento. Estos disefios no solo reducen el riesgo de accidentes, sino que también
transmiten una sensacion de armonia y continuidad espacial, facilitando el contacto y la interaccion
del estudiante con el entorno educativo. En definitiva, la ergonomia, la sefialética tactil y las formas
organicas deben conjugarse para generar un mobiliario que sea inclusivo, seguro y sensorialmente
comprensible para todos los usuarios.

PREGUNTA 5

cComo podria el disefio del aula contribuir a que los estudiantes con discapacidad visual se
desarrollen cognitivamente?

RESPUESTA: Yo creo que existen distintos niveles de confort que deben considerarse dentro del
aula, especialmente desde la perspectiva de una persona con discapacidad visual, ya que perciben el
espacio de una manera completamente distinta. Si el entorno es muy cerrado o genera una sensacion
de calor excesivo, pueden experimentar cierta claustrofobia o ansiedad, porque no logran identificar
plenamente lo que sucede a su alrededor. Por eso, el aula debe garantizar comodidad térmica y
espacial. En este sentido, aunque la iluminacion no sea un factor determinante en términos visuales,
si lo es en cuanto a la emision de calor. Por ejemplo, el uso de luminarias muy intensas puede elevar
la temperatura y generar incomodidad. Es fundamental, entonces, revisar los parametros tecnologicos
que aseguren una climatizacion adecuada, porque una persona no vidente también siente fria o calor,
aunque no pueda percibir visualmente el clima exterior. Ademas, la distribucion del mobiliario debe
ser ordenada y estratégica para evitar obstaculos o tropiezos, creando recorridos claros y accesibles.
La ventilacion es otro aspecto clave, asi como la acustica, ya que el oido se convierte en uno de los
sentidos mas importantes para la orientacion y el aprendizaje. Si el aula es muy alargada o con
deficiente acustica, incluso una persona vidente puede tener dificultades para escuchar al docente.
Otro punto importante es considerar el espacio destinado a las personas que acompafian a los
estudiantes no videntes durante su proceso educativo, ya que generalmente son adultos y deben
ubicarse de forma funcional dentro del aula. Finalmente, hay que pensar que el disefio del aula debe
adaptarse a la edad del estudiante. En los primeros afios de educacion, los nifios aprenden a través
del juego, por lo que se recomienda incluir mas recursos sensoriales y actividades tactiles. En cambio,
en los grados superiores, donde los alumnos ya han desarrollado mayor autonomia, el aula puede
reducir la cantidad de estimulos y centrarse mas en la funcionalidad. Esta clasificacion de aulas segun
la edad y el grado de desarrollo sensorial me parece fundamental para lograr espacios realmente
inclusivos y confortables.

PREGUNTA 6

JQué tipo de texturas, materiales o recursos tdctiles recomendaria incorporar en el disefio del aula
para favorecer el aprendizaje sensorial?

RESPUESTA: Creo que depende mucho del enfoque pedagogico que se quiera implementar. Se
pueden utilizar todo tipo de texturas siempre y cuando se adapten al modelo de ensefianza, lo cual es
un aspecto fundamental. Por ejemplo, en un modelo Montessori se priorizan texturas variadas,
sonidos y elementos palpables que estimulen el aprendizaje sensorial. En este sentido, la eleccion de
las texturas y otros recursos tactiles depende directamente de como se desea organizar y desarrollar
el trabajo educativo dentro de la escuela.

PREGUNTA 7

;Qué tipo de senalizacion considera mds efectiva para guiar a los estudiantes con discapacidad
visual dentro del entorno escolar?

RESPUESTA: Obviamente, ademas del aspecto tactil, también se puede trabajar con el sonido. Por
ejemplo, al igual que en los semaforos que emiten sefiales sonoras para indicar el cruce, en los patios
de los colegios se pueden incorporar elementos auditivos que guien a los estudiantes. Esta
combinacion de estimulos tactiles y sonoros es muy util para la orientacion y el aprendizaje.
Asimismo, se puede integrar el sentido del olfato, asignando aromas especificos a diferentes zonas
del patio o del aula. De esta manera, los estudiantes pueden identificar los espacios a través de los
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olores, aumentando su comprension y familiaridad con el entorno de manera sensorialmente
completa.

PREGUNTA 8

¢De qué manera considera que los espacios exteriores, como jardines o patios dentro del entorno
escolar influyen en el bienestar y calidad de vida de los nifios con discapacidad visual?

RESPUESTA: Estos espacios son muy importantes porque el entorno no solo influye en la
percepcion visual, sino también en la sensacion corporal de amplitud. Las personas no videntes
sienten el espacio con todo el cuerpo, no solo con las manos; perciben la gravedad, la extension y la
libertad que ofrece un espacio abierto. Ademas, estos lugares tienen olores caracteristicos: el aroma
de la lluvia, de la tierra al secarse, de la vegetacion. El hecho de no ver no significa que no se perciba
el entorno. Estar al aire libre, bajo el sol, respirando aire fresco y escuchando los sonidos de otros
niflos jugando contribuye al aprendizaje y a la experiencia sensorial. Por eso, estos espacios no deben
suprimirse, sino integrarse cuidadosamente al disefio. Lo que si es fundamental es que estén
adecuadamente sefializados y libres de obstaculos, para que las personas con discapacidad visual
puedan desplazarse de manera auténoma y segura.

PREGUNTA 9

¢ Considera recomendable disefiar un espacio exterior exclusivo para estudiantes con discapacidad
visual, que les permita desplazarse, identificar obstaculos y desarrollar independencia?

RESPUESTA: No, yo creo que no es necesario crear espacios exclusivos para personas no videntes.
Lo que debemos comenzar a entender como sociedad es que todos deberiamos convivir. Tener
caminos o espacios sefializados de manera adecuada fomenta la responsabilidad: quien tiene todas
sus capacidades debe respetar esas zonas, no utilizar la bicicleta, no jugar con la pelota alli, y asi no
interfiere con quienes tienen limitaciones visuales. Tratar a una persona no vidente como alguien
‘demasiado especial’ puede incluso impedirle desenvolverse en el mundo con autonomia. Por eso, la
idea es fomentar la convivencia y la inclusion, educando a las personas con vision completa para que
sean mas respetuosas y cuidadosas, y de esta manera se logra un entorno seguro y accesible para
todos, sin necesidad de segregar espacios.

PREGUNTA 10

(Cree que la ensefianza para nifios con discapacidad visual deberia efectuarse en aulas
especializadas segiin el tipo de habilidades que se busca desarrollar (sensoriales, cognitivas,
motrices), o mantener la estructura convencional por niveles escolares?

RESPUESTA: Creo que si podria haber aulas especiales, especialmente para los nifios mas pequefios,
donde se ensefie Braille, se trabajen los sonidos y se desarrollen habilidades sensoriales basicas. Seria
muy positivo contar con equipos tecnologicos y recursos adaptados en estos espacios. Sin embargo,
considero que toda la escuela deberia estar equipada de manera inclusiva, de modo que las personas
no videntes puedan desenvolverse con normalidad en todo el entorno escolar. La idea es combinar
aulas especializadas para la ensefanza inicial con un disefio integral que permita la participacion y
autonomia de todos los estudiantes en todas las areas de la institucion.

Figura 95. Entrevista a Arquitecta especializada en el tema. (Elaboracion propia, 2025).
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Anexo 5: Documentacion de soporte

UNIDAD EDUCATIVA “GENERAL ELOY ALFARO DELGADO”
CARTA DE COMPROMISO INSTITUCIONAL
Ambato, 07 de julio de 2025

Yo, Yadira Marili Molina Campoverde, Vicerrectora de la Unidad Educativa “General
Eloy Alfaro Delgado”, en ejercicio de mis funciones, expongo lo siguiente:

Que nuestra institucién, en concordancia con los principios de inclusién, equidad y
accesibilidad establecidos en la Constituciéon de la Repiblica del Ecuador, el Plan
Nacional de Desarrollo 2021-2025 y la normativa del Ministerio de Educacién,
manifiesta su interés y compromiso en fortalecer la atencion educativa para nifios y nifias
con discapacidad visual.

Con este propdsito, la Unidad Educativa “General Eloy Alfaro Delgado™ pone a
disposicion un bloque de su infraestructura para que sea objeto de un proyecto académico
de adecuacion arquitecténica, cuyo fin es disefiar aulas multisensoriales y accesibles que
respondan a las necesidades educativas, de movilidad y seguridad de los estudiantes con
discapacidad visual.

De esta manera, la institucion expresa su respaldo a la realizacion del proyecto de tesis

denominado:

“Disefio de aulas multisensoriales y accesibles que atiendan las necesidades educativas
y de movilidad de nifios con discapacidad visual en una institucion educativa de
Ambato".

Reiteramos nuestra disposicion a colaborar en lo que sea necesario para la ejecucién del
presente proyecto, convencidos de que este constituye un aporte significativo para el
desarrollo de una educacion inclusiva y equitativa en nuestra ciudad.

Atentamente,

Lic. Msc. Yadira Molina.
VICERRECTORA
Unidad Educativa “General Eloy Alfaro Delgado™.
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Estado actual - Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”
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ANEXO

Anteproyecto arquitectonico - Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”




>

UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

S

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

CUBIERTA INACCESIBLE
N +3.60

e e

S—

SESES=s===—=====mm

|
I - T \
\

Pendiente al 1% ‘
| |
o

==

I R 1 3 N
I @ |
7z 7| 7]
S ‘
NS,
205 —
A

I

IS

=

5
4
L
o

PROYECTO DE
TITULACION

Diseno de aulas
multisensoriales y
accesibles que
afiendan las
necesidades
educativas y de
movilidad de ninos
con discapacidad
visual en una
institucion

Q’é’p..

~

N
~o -
- TRAGALLZ _A

e .
et educativa de
- ¢ Ambato.

AUTOR

Paula Sofia
Murgueitio Molina

Pendiente al 1%

UBICACION
Ambato, Tungurahua

\

|

CUBIERTA INACCES\BLE‘
N+7.42 ‘

|

|

|

TR RN RN RN RN RN RN

"

S=======c=—=c==c=_====—Wlli====—====—c=-====—===="ililli=

==

5 ‘ i \1‘\\\ TRAGALUZ ////
/(rﬂ||||||||||||||||||||||||||h\ 777777 : \\:><i// C:NTIENE
— — _reze S Implantacion nueva
‘ | } ok ~y | uev

U.E. "Gral. Eloy Alfaro
Delgado".

Zza 1 R KCCKRCRETEETTTTTIIN

R RRRRRRRRRRRRRRRRRRRROOI O

SIMBOLOGIA
B Elementos a ser
anadidos
B Elemenfos a ser
conservados

ESCALA: 1/200

S=S=== E=S=============s=-s—==s===—====—s—se==—ssce==s===—ss=e=s=s==s—s=s========—=—s===—c=c= ===
-

5 [ s s s B N

Zza T T T CARETRTTTTI M T

SRRz

Pendiente al 8%

SE===== ======= : ==== : ==== : =SE== : —

NSENE LAMINA | 7

e
e




? [ R UNIVERSIDAD TECNICA
] DR PR R A PP EERERRs AR DE AMBATO
1 Sl ]
| | FACULTAD DE DISENO
3 ! s Y ARQUITECTURA
| | »
I | B BRI C Ipe
% ta % ‘ R oz
@ ****** i % : , , zj o
3 : ' 3 1@ | ‘ o i >
VERDEALLER T T [~ T T - I a— B it A T,,,,L 7777777777 - TJ - i o
N G | :

He PROYECTO DE
TITULACION

Diseno de aulas
g multisensoriales y
Ine accesibles que
afiendan las
necesidades

,—|

385

SALON DE ESTIMULACION
SENSORIAL 66 m2

( # N+072

SS.HH MUJERES 27 m2 &
+0.10

455

|
|
|
|
i i
| M ! .
/,,” =) ENFEP‘/\QEEI'A @@@ }V . 1 /1 } edUCOhVOS y de
’ 1 W "¢‘* o eseeen @ ) 2 &; Gy ope o~
":‘ E = movilidad de ninos
\ H | o K 4 con discapacidad
\‘ N ~ BODEGA DE 9} | } 2 ViSUCI| en una
LIMPIEZA all [ . . . s
g\ Il
: \; } ms’n’rucpn
g L educativa de
; — 3G,
2 | | Ambafto.
| - | |
| - | . |
| %E;) | 1 ("1
L] &%% il h AUTOR
L o

N

Paula Sofia

[/
[

895

Murgueitio Molina

ey
%}f\(@i\

mrr//“ p

[l ) [ : I
% 1 A
. [ : [
%”h } | ‘X}

" ol : LT

W 8 | <h 4

@E’% \/ g} ] \ SALON DE MUSICA 50 m2 <>} UBlCACIéN
2V Ei ‘ 4o ’>i
> |

e
‘\N;ER DETALLE P.06 #

e Ambato, Tungurahua

I CONTIENE

eaton \ Planta Baja
e ] U.E. "Gral. Eloy Alfaro
g Delgado".

430
o

. CUARmEm\\ ]

S

I W s

!
|
3

Z77) 7))

W Z

SIMBOLOGIA
B Elemenftos a ser

2 =5 onacidor
IB g BRAILLE 5¢ 2 AR ™ Neoto I B‘I - Elementos a ser
L MR R A A e e A S — e — el —— | — conservados

LRl

ESCALA: 1/200

7

m
W

!
%

¢ N +/-0.00

Eal:

e o — T~ {41 ®

d‘D:::: ::::: é ::::%: © ©® ::é:i LAMINA 8

- —~ = N
S VoL il | escaLaGRAfiCA: | = =i | =
e vzl S @ Ak Ny ‘ = :
f”%:% = 7 }fi’w«i&?‘ E 0 2 4 6 8 10(m)

s €8 (458 /




AW 8]

é% Al ‘
- T

7 |

% [

T \‘

- foN [ E— R UNIVERSIDAD TECNICA
IR AR

Tz e DE AMBATO

560 170

SSS
S
v

Iz

X
.
E o
SEUE
LIRS
AR

FACULTAD DE DISENO

R

‘ T ——— TRAGALUZ ‘
S T e CUBIERTA INACCESIBLE
SSEs =T NHOIOT ———— N 360
a‘%ﬁ(g“iﬁ = -

B

I Y ARQUITECTURA

T — _y — i e < (oreceesuno
i ; il A\
i 4 Il )

] ! AULA INICIAL NIROS 4 AROS

‘ ¢ N+370

| ‘ Pendiente al 1%

\ |
ZA T
\ ==== ===——= ] =

N

/ R - ;i
/ — = /3 — i He PROYECTO DE
// , iicsss 2= TITULACION
IR | i S i E . ~
O ] Diseno de aulos

/ ( ¢Nm72 | “

_ i multisensoriales  y
— e accesibles que
atiendan las
i necesidades
educativas y de
N i 11N movilidad de ninos
con discapacidad
visual en una
institucion
educativa de
— T Ambato.

INSPECCION

¢ N+370

- ]

VICERRECTORADO,
N+3.70

17078

# N +/-0.00

N

‘ i AUTOR
g _ i Paula Sofia
| il Murgueitio Molina
SECRETARIA % 1 j L
1 AULA IN\CIANL‘N;EDOS 3AROS UBICACION
———————————— — 8 Ambato, Tungurahua
‘ ,
|
| CONTIENE
| ' Primera Planta
P e L | U.E. "Gral. Eloy Alfaro
AN N . \ N : - ke i Delgado”
© 4o i =~ i SIMBOLOGIA
— NI B Elementos a ser
e ———: -~ .
SSS==SsSsSpu==sss , anadidos

_ R i B Elementos a ser
ke TISINSISTS ISTSONISTST ST —mii conservados

Pendiente al 8%

CUBIERTA INACCESIBLE

# N +3.60

CUBIERTA INACCESIBLE

ESCALA: 1/200

N +3.60

Pendiente al 8%

LALA::NA 9

St
L
oA

SE0ES




@ %7? 4l | ] % = - T UNIVERSIDAD TECNICA
S| S = - PEAMBATO
P b | | ‘ Sl — ~
&% 7 | =i » FACULTAD DE DISERO
e | — Y ARQUITECTURA

AULA CUARTO EGB

# N+7.30

I e RS T CUBIERTA INACCESIBLE 1 .
)7 == 10T T —— — y — — = —
éﬁ;’? = F’“OW ==d___ N +3.60 — | ‘ _g|
TN — |
e | ‘ = i :
| | — | | >
%g/\ | | [ 1 A |
__lE ‘ 5
|

‘ Pendiente al 1% ‘

TS

0 @
—_— = = = = === f
= — — ; — — = :

STz

PROYECTO DE
TITULACION

Diseno de aulas
multisensoriales y
accesibles que
atiendan las

L

( ¢ N+072 | ‘ ,,,,,,
\ / AULA CUARTO EGB
\ , N ¢ N+7.30

necesidades

A N | == | N A == i/ , educativas y de

8 lolale il Ta

S N - =y # = = 1 == | N N N N = | —— A movilidad de ninos
,,,,,, fori ]

0O con discapacidad

visual en una

[ o1 institucion
Pl (1= educativa de
~AE Ambato.
&eo\“a\cb ! 777777
e | i AUTOR
I — , )
: | il i @ \\l"% Paula Sofia
=i gﬁh Murgueitio Molina
CUB\ERTA!&A}?QCES\BL? ] 000 :g?j‘,{gg;?

Pendiente al 1%

@

UBICACION
Ambato, Tungurahua

iGN DD s

S TR T ETIYr T HHHE

Y

CONTIENE

Segunda Planta
U.E. "Gral. Eloy Alfaro
Delgado".

BODEGA DE

LIMPIEZA
—y w Cmm———y 1, w v lm——y i
_ . - — . R m gy
,,,,,,,, ——— 7 = ——1 ) e . % SIMBOLOGIA

B Elementos a ser
anadidos

B Elementos a ser
conservados

Pendiente al 8%

CUBIERTA INACCESIBLE

N +3.60 &f}j\gﬁa
e ESCALA: 1/200

¢ N +/-0.00

CUBIERTA INACCESIBLE

N+360 %
-~ e N\
Pendiente al 8% 7 \MM%, \ ‘(

I e g

# N+7.30

Il‘l‘asnlll‘ L aw
— — = %mu t

duma |10

ESCALA GRAFICA':

Ll
R
N\
S
R,
Lo =
N




wn (%] (%] O L.m
S o 8788 8852 B o 2 O ©
O Z < S o c 55 e .m 2p —_—
Z o w O c = = O o
3] 2R az @ 9) O O z o9 S —
,F_m [ o LO) yeO =S ,OmUuu w = Q N
- ¢ Q (o) 0 e O Z
am Ao = o 0.2 o , 0 Qc O 9 o o < i O O —
= O T 5 @ O O O o o) — = D = O O g
<= < O C O = < <
o 23 > 3 2Qco53PQ F3+| 2 27 S - z O O g
& <O o2 CO0DTDEDLL ©Q£0 < 29 2 5 O —c ¢ < <
zah Sx E o053 00T0 OO O @ O 0 0 O
w O < o C .2 0 C 00T o2 9009 o O > 0 0O Q <5
: ¢ 9590838535 3¢ 2| 2 g" 37
2 = 2 .
=] w NEDDTCOEOSLED m o, S
o
ol R = =
] = .
. || =
@‘l | N s— - |
@‘l‘ - - —  — — — — — — g /\\\
B CE /s
Sl R = R = R ol — =l - |

7
nnnnny

20
L
T I

N
§

W

#

‘ = Wm i B
o [FNBE B
= —H — ‘
ffwmffwmff Ol === — —— |
RRR G G =
==
=l .=
o BB
= = N
8- = .

10 (m.)
(m.)

|
I
\
\
I
\
\
T
\
\
|
LBLOQUE 1




| | i | i | | N+11.12

‘ = ‘* N+11.12
Cubierta

rrrrrrrrrrr

UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

PROYECTO DE
TITULACION

Diseno de aulas
multisensoriales vy

accesibles que
atiendan las
necesidades

educativas y de
movilidad de ninos
con discapacidad
visual en una
institucion

educativa de
Ambato.

AUTOR

Paula Sofia
Murgueitio Molina

UBICACION
Ambato, Tungurahua

CONTIENE

BLOQUE 1
- Fachada lateral
derecha.
- Fachada lateral
izquierda.

ESCALA: 1/200

e |12




UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

| 3% | 0 | s I a8

] a5 | a5 | a5 I a5 |l % | 220 | 00 |
I I I I [ I I I IR I I 1 ﬁ*&ﬂum o2

A

e 12720 b bbb K s R

gy

==

T 2

] PROYECTO DE
TITULACION
V’ [ N +7.30

DDDDH 7* Segunda Planta Diseho de OUlOS

i %\1%§ i 7Y \ 0 . multisensoriales y
%§%§ | %\%§ . E accesibles que
| =Y\ |~=—= e \ ,g ,
/ \ N\ ‘ / / \ 7 N +3.70
i AL NINOS 4 ANOS éx\éQ ICIAL NINOS 4 ANOS - S.S.H.H. DE HOMBRES INICIAL NINOS 3 ANOS ’ é& %& 7 AULA INICIAL NINOS 3 ANOS Primera Planta Oll-lendq n |OS
f 7 7 7 17 15 7 .
| [ 7 I (T
; | , 1] ! | . educativas de
. | | - | / \ / 1 7 , 3 o .~
a . | N \§ . movilidad de ninos
| saLoN OE EsTMULACION f 7 1 ‘ / \ / N 7 é cuario e/ % N +0.10
O 1\ H sensoria N % N H s.5.4.4. OE muJERES % 5.5.H.H. DE HOMBRES. H sALON DE mUsiCA % A % &\\ H é L L P]. SEGURIDAD % LAB. DE INFORMATICA 7 86 msnm d . -d d
WWWWW%WWWWWMMWMW%WWWW‘W? | ///////W Planta Baja C O n ISC O p O C I O
N A S S S S R B R A R B A A A a a .
N R R R R R R O R O T R N e O R O R e R R O R R T R A N R S R S A ) A A A A A A A
AN A F X REARERA R AR N5 1 10 101 0 A 5 A T X 1N R DR AT A A1 A A0 100 A0 SO SN NAE A S AN AN N O I A O N N S e e . y
CORTE ARQUITECTONICO A-A' - BLOQUE 1 InsTlll-UCIOn
ESCALA GRAFICA :
e ——y——— .
120 0 2 4 6 8 10 (m.) edUCOTIVO de

Ambato.

AUTOR

| 450 | 450 | 450 | 450 | 50 | 450 | N+11.12
! | ! ! | | | ToETG

Paula Sofia

112211 b b

% ‘g[ % . g[ S ‘ |/ Murgueitio Molina
N = 1 — \ |
§%/§I—— . .
! L ‘ ‘ UBICACION
P\ v 1l | e
%§ | % | % | il 4 Ambato, Tungurahua

[V o
. 7
AULA INICIAL NIROS 3 ARos | A I Primera Planta

N
N

AULA PRIMERO EGB.

f \
i 2N AULA PRIMERO EGB

/~/

N

H

N ‘ — — 7

S | ] CONTIENE

7
i i te A-A'
7

saLon DE eralLLE Y SALON DE ARTISTICA Y4 LAB. DE INFORMATICA U 666 msnm = Or e -

i NN Z

N 2722222222222 222222 22222222 2222222202222 222222 2z 2z 22 i 22z a2z 2z /// ’/77 Planta Baja '

NN XKLL 70077000 0000007 0000005007400 000000 50 0 00 000 0 0 s 0 s S 0l 000 . - -

N N O N R O N N R N N N S K A A A A A A A A A A

AR R A AR T R R A R AR R AR AR A A R R A R RS R S R N a2 & A A A A A A A e

A O N N O N et o 7

CORTE ARQUITECTONICO B-B' - BLOQUE 1

ESCALA GRAFICA

I ———— s L s ——
0 2 4 6

Z)

7

302
=
3

RIS
———

\\\k\\&\\\\x
\

§
\ s

o

10 (m.)

ESCALA: 1/200

dna |13




Circulacion vertical continua
gue guia el movimiento, la atencion
y la experiencia a través de la escuela

Cubierta de madera con
placa de vidrio templado
en la parte superior

Piso destinado a las aulas
de segundo y tercero EGB

Piso destinado a las aulas
de inicial y primero EGB

Piso destinado a las aulas
mulfisensoriales para ninos
con discapacidad visual

Cubierta

UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

N+11.12

Segunda Planta

N +7.30

%ﬁlﬁ' Primera Planta

PROYECTO DE
TITULACION

Diseno de aulas
multisensoriales vy
accesibles que
afiendan las
necesidades
educativas y de
movilidad de ninos
con discapacidad
visual en una
institucion
educatfiva de
Ambato.

N +3.70

Planta Baja

AUTOR

Paula Sofia
Murgueitio Molina

UBICACION
Ambato, Tungurahua

CONTIENE

Isometria explotada B1
U.E. "Gral. Eloy Alfaro
Delgado".

N +/-0.00

SIMBOLOGIA
Losa

B Columnas

ESCALA: S/E

e |14




UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

FACULTAD DE DISENO

® © © ® ® Y ARQUITECTURA
% 420 1{ 430 % Tff % 4.20 % 4.30 % chTZtAQ ~

. e

N +3.70
Primera Planta

PROYECTO DE

o7

N+/000 TITULACION
i Planta Baja . ~
iR o biseno  de  aulas
1150 : multisensoriales vy
0 2 4 6 8(m.) .
accesibles que

@ @ @ @ @ atiendan las

| 430 i 420 | 4.00 | 430 i 420 | N +7 .42 neceSidOdeS
| [ { { [ [ Ve educativas y de

‘ o movilidad de ninos
it
|

con discapacidad
visual en una

N +3.70 institucion
Primera Planta

| | | | |
| | | | |
| | | | |
| | | | | | ——— educativa de
‘ [ ] ‘ ‘ ‘ ‘ AUTOR
| | | | | | N +/-0.00 )
: ‘ : : : w . Paula Sofia
FACHADA POSIERIOR BLOGUE 2 MUI’gUeiﬂO Molina
110 0 2 4 6 8(m)
- ® UBICACION
@ s ’ | | Ambato, Tungurahua
| | - S | T S
CONTIENE
, BLOQUE 2
§ - Fachada frontal.
N +3.70
. Primera Planta

- Fachada lateral

N +3.70 H
ImII g - Fachada posterior.
e
derecha.
. . - Fcahada lateral
izquierda.
N +0.10 N +/-0.00
2666 msnm 2666 msnm
~ Planta Baja ~ Planta Baja
FACHADA LATERAL DERECHA BLOQUE 2 FACHADA LATERAL IZQUIERDA BLOQUE 2 ESCALA: 1/150
ESCALA GRAFICA : ESCALA GRAFICA :
17150 17150
0 2 4 6 8(m.) 0 2 4 6 8(m)

dmna |15




UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

| 420 | 4.30 | 4.00 | 4.20 | 4.30 |

[ ‘ ‘ ‘ { [ e

I 11 A A A A Y7 i
@

=~

=~
=~
=~

_—

SN

——

.

PROYECTO DE
TITULACION

N +3.70 Diseno de aulas

Primera Planta

.

.

.
.

NN

2 2

W

e

% | U U
4 ===
IIRIIEAIIIIIIIY,

i
S

, ] multisensoriales vy

g g ’ g accesibles que

] ] ] 1 ] .

/ — , afiendan las

? — / / necesidades

117\ 7\ | — NN i 7 2666 msnm educativas y de
//////////// //////////// Planta Baja
AN SIS VA VA Y A A A A A A A VAN ili HP
A A A A A A A movilidad de ninos
CORTE ARQUIECTONICO A-A' - BLOGUE 2 con dISCOpOCIdOd
1/150 .

0 2 Y s 8(m) visudal en una
instifucion
educativa de
Ambato.

- AUTOR

| T T

= — Paula Sofia
Murgueitio Molina

SR UBICACION
Primera Planta

Ambato, Tungurahua

CONTIENE

]

# N +0.10

‘ b BLOQUE 2

% 20 Planta Baja
2 /// //// V7272222227 2727222227 ;/:/7/;/ C 1_ A A'
A s - orie A -
A i i Corte B - B
CORTE ARQUITECTONICO CORTE B-B' - BLOQUE 2 - orre b -
ESCALA GRAFICA
11150

0 2 4 6 8(m)

ESCALA: 1/150

a1 6




Cubierta de madera con
placa de vidrio tfemplado
en la parte superior

Circulacion vertical confinua
que guia el movimiento, la atencién
y la experiencia a través de la escuela

PRIMERA PLANTA:
Administracion

PLANTA BAJA:
Enfermeria y biblioteca

A
A

Cubierta

N +3.60

Primera Planta

N +/-0.00

Planta Baja

N +/-0.00

UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

PROYECTO DE
TITULACION

Diseno de aulas
multisensoriales vy
accesibles que
afiendan las
necesidades
educativas y de
movilidad de ninos
con discapacidad
visual en una
institucion
educatfiva de
Ambato.

AUTOR

Paula Sofia
Murgueitio Molina

UBICACION
Ambato, Tungurahua

CONTIENE

Isometria explotada B2
U.E. "Gral. Eloy Alfaro
Delgado".

SIMBOLOGIA
Losa

B Columnas

ESCALA: S/E

LAMINA ‘| 7

N°:




T o P . i s
lco g | g 20 % e | | | |
| / . % % / | \ \ |
D | ) | | |
i 7 s
| |
| i -

AAAAAAAAAAAAAAAAAA
ESCALA GRAFICA : ESCALA GRAFICA :

UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

PROYECTO DE
TITULACION

Diseno de aulas
multisensoriales vy
accesibles que
afiendan las
necesidades
educativas y de
movilidad de ninos
con discapacidad
visual en una
institucion
educativa de
Ambato.

AUTOR

Paula Sofia
Murgueitio Molina

UBICACION
Ambato, Tungurahua

CONTIENE

BLOQUE 3
- Fachada frontal.
Fachada posterior.
Fachada lateral
derecha.
Fachada lateral
izquierda.

ESCALA: 1/150

dna |18




° o ¢ ° N ° ¢

RN

W

¥
7
1
i
i
i
1]
[
#
i
[
y
[

e > ~ % / = ~ 7 ~ = %2 7 2000700007
NANNNNNNNNNNSSSKL L Lo 00, 0 o L L L L LS S S LS LS S L S S S S S s

<<\\\<</<z«<«<<§qu<<<<
R N R R N R R O R O S e s I A A A A A A A A A e
O O KL T s e s

CORTE ARQUITECTONICO A-A' - BLOQUE 3
ESCALA GRAFICA :

1/150
0

2 4 6 8(m.)

N +3.60 ‘ 7.65
Cubierta |
i 7

L g
] i

3.10
e

]

! N +0.10 i

| i 72688 msnm i 1

% 777 Planta Baja Z 2 Z 1277777777777772777 7777777777777 7773
TILLT L0 o TLLI L0 0
A A A A A A A A A A A A A A A A S A A A
A i i i A A i
CORTE ARQUITECTONICO B-B' - BLOQUE 3 CORTE ARQUITECTONICO C-C' - BLOQUE 3
ESCALA GRAFICA : ESCALA GRAFICA :

1/150 1/150
0 2 4 6 8(m.) 0 2 4 6 8(m.)

N +3.60
Cubierta

N +0.10
666 msnm
Planta Baja

N +3.60
Cubierta

N +0.10
2666 msnm
Planta Baja

UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

PROYECTO DE
TITULACION

Diseno de aulas
multisensoriales vy
accesibles que
afiendan las
necesidades
educativas y de
movilidad de ninos
con discapacidad
visual en una
institucion
educativa de
Ambato.

AUTOR

Paula Sofia
Murgueitio Molina

UBICACION
Ambato, Tungurahua

CONTIENE
BLOQUE 3
- Corte A-A
- CorteB-B'
- CorteC-C
ESCALA: 1/150

dwna |19




Cubierta
Cubierta de madera con
placa de vidrio templado N +3.60
en la parte superior
Vacio en el techo que
permite el paso de luz natural
BLOQUE B: Planta Baja
Cocina y banos del personal N +/-0.00

7] ‘IL\.Hé [

i

BLOQUE A:
Comedor Escolar

UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

PROYECTO DE
TITULACION

Diseno de aulas
multisensoriales vy
accesibles que
afiendan las
necesidades
educativas y de
movilidad de ninos
con discapacidad
visual en una
institucion
educatfiva de
Ambato.

AUTOR

Paula Sofia
Murgueitio Molina

UBICACION
Ambato, Tungurahua

CONTIENE

Isometria explotada B3
U.E. "Gral. Eloy Alfaro
Delgado".

SIMBOLOGIA
Losa

B Columnas

ESCALA: S/E

s |20




ANEXO

Aproximacion tridimensional - Unidad Educativa “Gral. Eloy Alfaro Delgado”




Pizarra imantada tactil: Superficie
magnética que permite colocar
figuras en relieve, apoyando el
aprendizaje tdactil mediante la

asociacién entre forma y posicién.

Panel interactivo de Braille: Superfi-
cie con circulos de dos colores
distintos en la parte frontal y poste-
rior que permite formar palabras en
Braile mediante combinaciones
tactiles y visuales.
o

Paredes del aula: Termino-
das en yeso con un sufil
relieve horizontal que permi-
te reconocer tdctimente
gue se encuenfran dentro
del aula.
o
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Escritorio—pizarra: Mueble

Superficies modulares
diseshado con bordes
redondeados que se
adaptan a  diferentes
configuraciones.

Piso del aula: Piso de
madera que favorece el
bienestar humano al redu-
cir el estrés y promover la
relajacion.

/ \ | |
convertible que funciona ' '
como escritorio y pizarra a la ! '
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Lockers accesibles:
Moddulos individuales de
facil apertura, diseno-
dos con bordes suaves
para garantizar autono-
mia y seguridad.

Cuadros imantados en
relieve: Superficie magnéti-
ca que permite colocar
elementos  tdactiles en
relieve para apoyar la
comprension sensorial.

AN

AN
AN

[
Almacenamiento docente:
Mueble funcional con com-
partimentos  inferiores vy
estante superior para la
organizacion de materiales

escolares y libros. °

Paneles sensoriales:
Cuadros elaborados para
colocar distintas texturas
que estimulan el sentfido
del tacto y fortalecen la
exploracion sensorial.

Mesas flexibles inclusivas:

Superficies

disenado con

redondeados
adaptan  a

modulares

configuraciones.

Paredes del aula: Termina-
das en yeso con un sufil
relieve horizontal que
permite reconocer con el
tacto que se encuentran
denftro del aula.

Piso del aula: Piso de

bordes madera que favorece el

que  se bienestar humano al redu-

diferentes cir el estrés y promover la
relajacion.
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Pentagrama  imantado  tdctil:
Superficie magnética que permite
colocar notas musicales en relieve,

apoyando el aprendizaje auditivo
y tactil mediante la asociacién
entre forma, posicién y sonido.

Escritorio-pizarra: Mueble
convertible que funciona
como escritorio y pizarra a la
disenado con bordes
redondeados para  evitar
accidentes y opfimizar la

Paredes del aula: Termina-
das en yeso con un sufil
relieve  horizonfal que
permite reconocer tactil-
mente que se encuentran
dentro del aula.

UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

Panel empotrado para instrumen-
tos: Permite colocar y organizar
instrumentos de forma accesible,
facilitando su reconocimiento téctil
y manteniendo el espacio libre de
obstdculos.
[

. ., Lo [ ]
inferaccion pedagogica. Mesas flexibles inclusivas: Y
Superficies  modulares Piso del aula: Piso de
disefiado con bordes madera que favorece el
redondeados que se bienestar humano al redu-
adaptan o  diferentes cir el estrés y promover la
relajacion.
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Lockers accesibles con doble
funcion: Mueble de almacena-
miento con funcién sensorial y
diddctica; sus puertas poseen
agujeros  donde se introducen
cilindros con relieve frontal, posibili-
tando la formacién de palabras en P
Braille y el reconocimiento téctil de
distintas formas.

Pavimento podotdctil movil:
Sistema modular y desmonta-
ble que permite crear distintas
rutas  tdctiles, facilitando la
orientacion, el reconocimiento
espacial y la movilidad segura
dentro del aula.

Mesa de dalmacenamiento

diddactica: Mueble de apoyo

que infegra superficie de traba-

jo y espacio de guardado,

permitiendo a los ninos acce-

der de forma autébnoma a las
figuras.

Cuadro imantado en relieve:

Superficie  magnética

permite  colocar elementos

tactiles en relieve para apoyar
la comprensidn sensorial.

que

Puertas abatibles: Elementfos
mdviles que permiten la cone-
xién directa con el exterior,
favoreciendo la orientacion
espacial, la ventilacion natural
y la continuidad entre espacios.

o
Piso del aula: Piso de
madera que favorece el
bienestar humano al redu-
cir el estrés y promover la
relajacion.

UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

PROYECTO DE
TITULACION

Diseno de aulas
multisensoriales vy
accesibles que
afiendan las
necesidades
educativas y de
movilidad de ninos
con discapacidad
visual en una
institucion
educatfiva de
Ambato.

AUTOR

Paula Sofia
Murgueitio Molina

UBICACION
Ambato, Tungurahua

CONTIENE

Plano 04:
Detalle Aula de
Estimulacion Sensorial

ESCALA: S/E

e |24




UNIVERSIDAD TECNICA
DE AMBATO

Paredes del aula: Termina-
das en yeso con un sutil
relieve  horizontal  que

FACULTAD DE DISENO
Y ARQUITECTURA

permite reconocer tdctil-
mente que se encuentran
dentro del aula.
[

Pizarra imantada tactil: Superficie
magnética que permite colocar
figuras en relieve, apoyando el
aprendizaje tdctil mediante la
asociacion entre forma y posicién.

=

| —

=

PROYECTO DE
TITULACION

Diseno de aulas
multisensoriales vy
accesibles que
afiendan las
necesidades

educativas y de

=
W':‘E

e e

movilidad de ninos
con discapacidad
visual en una
institucion
educativa de
Ambato.
AUTOR
Paula Sofia

Murgueitio Molina

UBICACION
Ambato, Tungurahua

% [ Escritorio-pizarra: Mueble CONTIENE
et convertible que funciona
:V como escritorio y pizarra a la Plano 05:

Detalle Laboratorio
de Computacion

vez, disenado con bordes

redondeados para  evitar

accidentes y opfimizar la
interacciéon pedagdgica.

Computadoras especializadas:
Equipos adaptados con tecno-
logias de accesibilidad y expe-
riencia de usuario (UX), como
lectores de pantalla, amplic-
cibn de contenido y alto
contraste que facilitan el apren-
dizaje.

o
Piso del aula: Piso de
madera que favorece el
bienestar humano al redu-
cir el estrés y promover la
relajacion.
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Espejos en forma de
Elementos l0dicos ubicados a la
altura de los ninos, incorporan luz
LED difusa que mejora la percep-
cién visual en ninos con baja vision
y refuerza la identificacion del

espacio.

[
[
[
[
[
Lavabo con doble altura:
Diseno inclusivo con dos
niveles que se adaptan a la
estatura de distintos ninos,
promoviendo autonomia vy
accesibilidad.

Paneles con pintura lavable:
Superficies ubicadas a la
altura de los ninos que funcio-
nan como guia tactil y visual,
faciitando la  orientacion
dentro del bano.

(
[
[
[
[
[
[
[
Baldosa antideslizante:
Revestimiento de piso que
garantiza seguridad, reduce

el riesgo de caidas y facilita
el desplazamiento seguro.
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