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Tutor: Mgtr. Ximena Cumanda Miranda Lépez
RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la incidencia de los cuentos
con pictogramas como recurso didactico en el fortalecimiento de la comprension
lectora en estudiantes de Segundo Grado de Educacion General Bésica de la Unidad
Educativa "San Isidro Labrador" de la ciudad de Ambato. La teméatica abordada
responde a una problematica actual en el contexto ecuatoriano, donde los bajos niveles
de comprensién lectora en los primeros grados constituyen un desafio prioritario para
el sistema educativo. El enfoque con el que se trabajo fue cuantitativo. La modalidad
utilizada fue bibliografica y de campo. Se aplicd un pretest y postest de comprension
lectora como técnica el test, elaborado a partir de una lectura adaptada con pictogramas
que evalud los niveles literal, inferencial y critico, y como instrumento se utilizd una
prueba estructurada de 10 items; para los docentes, como técnica se empled la encuesta
y como instrumento un cuestionario con escala de Likert, aplicado a 3 docentes. La
poblacidn estuvo conformada por 17 estudiantes de Segundo Grado de EGB. El disefio
fue cuasiexperimental de corte transversal con un solo grupo, aplicando un pretest, la
intervencion con cuentos pictograficos y un postest. Los resultados mostraron que los
estudiantes presentaron un promedio de 5,94 en el pretest; sin embargo, al aplicar los
cuentos con pictogramas como recurso didactico, el promedio mejor6
significativamente a 8,18 en el postest. Mediante la prueba estadistica de Wilcoxon se
obtuvo un nivel de significacién de p < 0,05. En conclusion, los cuentos con
pictogramas fortalecen la comprension lectora y activan procesos cognitivos
superiores en los estudiantes, constituyendo un recurso innovador, inclusivo y
motivador para el aula de Educacion General Bésica.

Palabras Clave: cuentos con pictogramas, comprensién lectora, recurso didactico,
Educacion General Basica, estrategias visuales.
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THEME: Pictogram stories as a didactic resource for strengthening reading
comprehension in Second Grade students of Basic General Education.

Author: Maria Gabriela Supe Dutan
Tutor: Mgtr. Ximena Cumanda Miranda Lépez
ABSTRACT

The present investigation aimed to determine the impact of pictogram stories as a
didactic resource for strengthening reading comprehension in Second Grade students
of Basic General Education at the "San Isidro Labrador" Educational Unit in the city
of Ambato. The topic addressed responds to a current problem in the Ecuadorian
context, where low reading comprehension levels in the early grades represent a
priority challenge for the educational system. The research approach used was
quantitative. The modalities applied were bibliographic and field-based. A reading
comprehension pretest and posttest were used as the technique, elaborated from an
adapted reading with pictograms that assessed the literal, inferential, and critical
levels; the instrument consisted of a structured 10-item test. For teachers, the survey
technique was used with a Likert-scale questionnaire applied to 3 teachers. The
population consisted of 17 Second Grade EGB students. The design was quasi-
experimental and cross-sectional with a single group, applying a pretest, an
intervention with pictogram stories, and a posttest. Results showed that students had
an average of 5.94 in the pretest; however, after applying pictogram stories as a
didactic resource, the average improved significantly to 8.18 in the posttest. Using the
Wilcoxon statistical test, a significance level of p < 0.05 was obtained. In conclusion,
pictogram stories strengthen reading comprehension and activate higher cognitive
processes in students, representing an innovative, inclusive, and motivating resource
for Basic General Education classrooms.

Keywords: pictogram stories, reading comprehension, didactic resource, Basic
General Education, visual strategies.
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CAPITULO I.- MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes Investigativos

Chavarria (2022) en su tesis de maestria titulada “Programa uso de pictogramas para
promover la lectura de cuentos en estudiantes en una institucién inicial- Cusco, 20227,
se implementd un programa estructurado de 10 sesiones didacticas con cuentos
apoyados en pictogramas para fortalecer el habito lector en 19 nifios y nifias de
Educacion Inicial (4-5 afios) del Cusco mediante un disefio preexperimental de un solo
grupo. De esta manera se aplico pretest y postest con una ficha de observacién validada
(escala de Likert). Los resultados evidenciaron mejoras significativas en los niveles
literal, inferenciales y criterial de comprension lectora confirmados por la prueba de
Wilcoxon (p=0.000), rechazando la hipotesis nula. Este trabajo resalta por su enfoque
en el componente emocional, demostrando que el uso de cuentos interactivos no solo

mejora la comprensidn, sino que aumenta el interés genuino del nifio por la lectura.

Silupu (2023)analiza en su estudio de maestria denominado “Cuentos con pictogramas
para el desarrollo del lenguaje oral en nifios de cuatro afios de una institucion
educativa, Piura 2022”. Se ejecutd una estrategia didactica con cuentos apoyados en
pictogramas para fortalecer el lenguaje oral en 20 nifios y nifias de 4 afios de una
institucion educativa de Piura. Se aplic6 un enfoque cuantitativo, paradigma positivista
y método deductivo, con un disefio preexperimental de un solo grupo. Se evalud los
componentes de morfosintaxis, pragmatica y semantica mediante pretest y postest. Los
resultados fueron procesados con estadisticas descriptivas e inferencial. Se demostrd
un desarrollo significativo en la comprension expresion verbal, confirmando que los
pictogramas como mediadores eficaces que impulsa la habilidad de locutora
progresiva linglistica. Este trabajo aporta una estrategia concreta y replicable que
motiva las instituciones al integrar sisteméaticamente los cuentos con pictogramas a sus
practicas pedagdgicas para potencia de manera efectiva y temprana del desarrollo
comunicativo en los nifios.

Salazar (2024), en su articulo titulado “Cuentos con Pictogramas en la Comprension
de textos en Estudiantes del Nivel Inicial de la Unidad Educativa Chavinillo”. Se
determino la influencia de los cuentos con pictogramas en la comprension de textos en
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15 participantes del nivel inicial de una institucion educativa en Chavinillo, mediante
la metodologia: método hipotético-deductivo, ademas con un disefio experimental
explicativo de corte longitudinal, bajo paradigma positivista y un enfoque cuantitativo.
Aplicé guias de observacion como instrumento principal para medir ambas variables.
Los resultados confirmaron una influencia significativa de la estrategia demostrado
por la prueba de T de Student (-8,367; p = 0.000), rechazando la hipotesis nula,
aceptandola alterna. Con los hallazgos se resalta el valor de los modelos multimodales
en la Educacion Inicial y motiva a los docentes de incorporar de forma continua los
cuentos con pictogramas en las actividades pedagdgicas diarias para fomentar una

comprensién lectora mas solida, accesible y perdurable en los nifios pequefios.

Saldafia (2023), en su proyecto titulado: “Cuentos Pictograficos para estimular el
habito lector en nifios y nifias del subnivel inicial 2”. Plantea un enfoque cuantitativo
descriptivo de corte transversal, con método inductivo-deductivo, analitico- sintético
e historico -l6gico. Con una poblacién de 90 estudiantes y 3 docentes, selecciono una
muestra por estratificacion probalistica de 30 nifios y los 3 docentes. Como técnicas
utilizé la entrevista semiestructurada para los docentes y la guia de observacion para
los estudiantes. Los instrumentos empleados fueron un cuestionario con 12 preguntas
cerradas para docentes y una guia de observacion con 10 preguntas cerradas para los
nifios. Los estudiantes que presentaron al inicio un bajo interés lector, pero al vincular

los pictogramas en los cuentos mejoraron significativamente su habito en la lectura.

Briones (2022), en su tesis de maestria titulada: “Uso del cuento pictografico en el
desarrollo del lenguaje en nifios de inicial de una institucion educativa Daule, 2022,
aplico un programa de 10 actividades lidicas con cuentos pictograficos durante 45 dias
en 15 nifios y nifias del nivel inicial. Mediante un disefio preexperimental con un
enfoque cuantitativo, evaluo el lenguaje oral antes y después de la intervencion con la
prueba PLON-R. Los resultados evidenciaron un efecto significativo en la
comprension y expresion verbal. Estos hallazgos demuestran que los cuentos con
pictogramas favorecen al tener una conexion imagen- significado y posicionan esta

estrategia como un recurso valioso para fortalecer el lenguaje oral en la educacion.



Guardales (2024), en su tesis de maestria titulada “Los cuentos pictograficos y su
relacion con las lecturas tempranas en los nifios del Inicial 356 Vegueta”, determind
la relacion entre el uso de cuentos pictograficos y el desarrollo de las lecturas
tempranas en 48 infantes de cinco afios del Inicial 356 de Vegueta, Lima. Con un
disefio descriptivo correlacional de enfoque cuantitativo, aplicdé observacion
estructurada (24 items) y proceso los datos con SPSS mediante Rho de Spearman. Los
resultados mostraron una correlacion positiva y significativa (Rho = 0.680; p = 0.000),
confirmando que los cuentos pictograficos fortalecen notablemente las lecturas
tempranas. Este trabajo demuestra que es posible nivelar las competencias de los
estudiantes que se encuentran en “proceso” mediante el uso sistematico de recursos

visuales estratégicos.

Flores (2024), en su tesis de maestria titulada “Los cuentos pictograficos como
estrategia de aprendizaje en la comprension lectora en nifios de cuatro afios de la
Institucién Educativa Inicial N° 519 Nuevo Chimbote, 20247, determiné el efecto de
esta estrategia en 20 nifios de cuatro afios del aula Naturalistas de la IEI N° 519 de
Nuevo Chimbote. Con un disefio preexperimental de un solo grupo y enfoque
cuantitativo, aplico pretest y postest mediante una guia de observacion validada (o =
0.91). Los resultados mostraron que el 60 % de los nifios parti6 en nivel “proceso” y,
tras la intervencion, el 50 % alcanz6 el nivel “logro destacado™, con una diferencia
estadisticamente significativa (p = 0.002). El aporte fundamental reside en invitar a los
docentes a actualizar sus estrategias didacticas, dejando de lado métodos mecanicos
para optar por herramientas que estimulen la interpretacion critica desde los cuatro

anos.

Casa y Claudio (2022), en su proyecto de titulacion titulado “Cuentos pictograficos
para el desarrollo del lenguaje oral en los nifios de 4 a 5 afios”, elaboraron una guia
didactica con 10 cuentos pictograficos (7 creados y 3 existentes) para fortalecer el
lenguaje oral en nifios y nifias de Inicial II “C” de la Unidad Educativa “Belisario
Quevedo” en Pujili, Ecuador. Con un enfoque mixto y constructivista, utilizaron
analisis documental, modelacién y validacion por expertas. La guia fue evaluada como
“totalmente bien y excelente”, destacando su creatividad y efectividad para desarrollar

imaginacion, habilidades y destrezas comunicativas. El aporte principal de este estudio
3



es la validacion de materiales didacticos innovadores que aseguran una intervencion

efectiva en el fortalecimiento del habla y la interaccién social de los nifios.

Molina, Vega y Defaz (2023), en su articulo titulado “Los cuentos pictograficos en el
lenguaje oral en nifos de 4 a 5 afios”, elaboraron una guia didactica con cuentos
pictograficos para fortalecer el lenguaje oral en nifios y nifias de 4 a 5 afios de Inicial
Il en un establecimiento educativo ecuatoriano. Con un enfoque cualitativo y
pedagogico constructivista, emplearon métodos de campo Yy bibliogréficos
organizados en tres etapas (estudio descriptivo, propuesta y aplicacién). La guia fue
validada positivamente por expertas, quienes destacaron su creatividad y efectividad
para generar aprendizaje significativo. Este trabajo aporta una herramienta pedagogica
validada que dinamiza el aula, demostrando que el uso de guias estructuradas con

pictogramas potencia la fluidez y claridad del lenguaje oral infantil.

Remache (2021), en su articulo titulado “El cuento pictografico como herramienta para
el desarrollo del lenguaje en nifios de tres afios”, analiz6 el efecto de esta estrategia en
27 infantes de tres afios del Centro de Desarrollo Infantil Perpetuo Socorro de Cuenca.
Con un enfoque cuantitativo, aplic6 una ficha de observacién durante el afio 2019
(grupo con intervencion) y compar6 los resultados con el grupo del afio 2018 (sin
intervencion). Los hallazgos demostraron un desarrollo significativamente mayor en
pronunciacion y elocucidn cuando se utilizaron cuentos pictograficos. El valor de este
trabajo esta en que nos da una prueba real de que los pictogramas no es solo un dibujo,
sino un puente que ayuda a los nifios de tres afios a organizar sus ideas y expresarlas

con mucha mas claridad.

Rodriguez y Tiama (2025), en su tesis titulada “Comprension lectora en estudiantes de
la Unidad Educativa ‘Liceo Iberoamericano’ Riobamba”, determinaron el nivel de
comprensioén lectora y su comparacion por sexo en 27 estudiantes de quinto y sexto
afno de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Liceo Iberoamericano” de
Riobamba. Con un enfoque mixto, disefio no experimental descriptivo-comparativo y
transversal, aplicaron un cuestionario y una prueba de comprension lectora. Los
resultados mostraron que la mayoria posee un nivel adecuado, aunque un pequefio

grupo requiere refuerzo en los niveles inferencial y critico, con un mejor desempefio
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de las mujeres respecto a los hombres. Este trabajo es clave porque nos recuerda que
entender lo que se lee va mas alla de repetir palabras; requiere fortalecer el juicio

critico desde los primeros afos.

Lucas (2024), en su tesis titulada “Comprension lectora en el proceso ensefianza-
aprendizaje con estudiantes de Educacion General Basica Media”, disefiaron una guia
didactica para mejorar la comprension lectora en 30 estudiantes de la Unidad
Educativa “Enrique Guevara Galarza” de Jipijapa. Con un enfoque mixto y nivel
explicativo, aplicaron encuestas a estudiantes y entrevistas a docentes, e
implementaron la guia con actividades y textos seleccionados. Los resultados
mostraron que, tras la intervencion, mas del 75 % de los estudiantes supero las
dificultades en todos los niveles de comprension lectora (literal, reorganizacion,
inferencial, critico y apreciativo). Esta investigacion aporta una base real para entender
que la comprensién no es igual para todos, y que debemos personalizar las estrategias

segun las necesidades de cada grupo.

Plaza (2023), en su tesis de maestria titulada “La lectura y comprension lectora en
educacion basica de la Unidad Educativa Amadeo Maldonado”, analizo el habito lector
y la comprension lectora en séptimo grado de EGB de la Unidad Educativa “Amadeo
Maldonado” (Cuenca, Ecuador). Con enfoque mixto, disefio no experimental
descriptivo y métodos de campo y documental, aplicd encuestas a 7 docentes y reviso
42 planificaciones curriculares. Los resultados revelaron bajo hébito lector, nivel
regular de comprension y escasa inclusion de estrategias en las planificaciones (solo
7-9 %). Este antecedente es valioso porque demuestra que la comprension lectora es

una habilidad que debe seguirse puliendo incluso cuando los nifios ya son mas grandes.

Yumbla y Caguana (2025), en su articulo titulado “Analisis del nivel de comprension
lectora en estudiantes de segundo afio orientado al disefio de un cuadernillo de
actividades digitales”, realizaron un estudio de enfoque mixto y descriptivo en una
institucion educativa de Azogues, Ecuador. Mediante la aplicacion de un test de
comprensién lectora, una encuesta de satisfaccién y una entrevista a la docente,
identificaron que el 35,23% de los estudiantes de segundo afio de educacion bésica

presenta dificultades en la comprension de textos cortos y baja motivacion por la
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lectura. Ademas, el 91% de los estudiantes prefiri6 actividades dindmicas y
relacionadas con la tecnologia, necesidad que fue corroborada por la docente, quien
resaltdo la importancia de contar con recursos digitales alineados al curriculo del
MINEDUC. EI aporte principal es demostrar que, cuando el nifio se divierte con
herramientas interactivas, su capacidad de analisis y comprensién mejora de forma

natural y casi sin esfuerzo.

Villon et al. (2024), en su articulo titulado “La comprension lectora de los estudiantes
de basica elemental a partir del aprendizaje colaborativo”, analizaron el aprendizaje
colaborativo como estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora en
estudiantes de basica elemental de la Escuela de Educacion Basica Siete de Noviembre
en Santa Elena, Ecuador. Mediante un enfoque mixto, los autores demostraron que
esta estrategia promueve la interaccion entre pares, el intercambio de ideas y la
construccion colectiva de significados, permitiendo avanzar de la comprension literal
hacia niveles inferenciales y criticos. Los resultados evidenciaron mejoras
significativas en las habilidades de comprension lectora, destacando el aprendizaje
colaborativo como una herramienta motivadora y efectiva. Este estudio tiene un gran
aporte al validar que el apoyo entre pares reduce la frustracion frente a textos dificiles,

convirtiendo la comprension lectora en un desafio motivador y menos intimidante.

Zamora y Chavez (2021), en su articulo titulado “Diagndstico exploratorio del nivel
de la comprension lectora en los estudiantes de Educacion Basica Elemental de la
Unidad Educativa Franklin Delano Roosevelt”, realizaron un estudio descriptivo de
enfoque cuali-cuantitativo no experimental en cuarto afio de basica elemental de la
Unidad Educativa Franklin Delano Roosevelt. Mediante revision documental y la
aplicacion de una encuesta, diagnosticaron deficiencias significativas en el nivel de
comprensién lectora de los estudiantes, evidenciando la necesidad de implementar
estrategias que promuevan no solo la lectura mecanica, sino también la comprension
profunda, la creatividad y la capacidad de emitir criterios personales sobre los textos.
Este antecedente aporta al presente estudio al sustentar la importancia de incorporar
estrategias didacticas orientadas al fortalecimiento de la comprension lectora desde los

primeros niveles educativos.



Martinez Sarmiento (2022), en su tesis titulada “Implementacion de estrategias para
mejorar la comprension lectora de las y los estudiantes en el nivel elemental y media
de la escuela de Educacion General Basica “Maria Auxiliadora” afio lectivo 2020 -
20217, implemento diversas estrategias pedagogicas en los niveles elemental y media
de la Escuela de Educacion General Basica “Maria Auxiliadora” durante el afo lectivo
2020-2021. EIl objetivo central fue perfeccionar las habilidades de lectura y
comprension lectora, consideradas fundamentales para la formacion de lectores
competentes. Los resultados demostraron que la aplicacion sistemética de estas
estrategias contribuyd positivamente al desarrollo de la comprensién lectora en los
estudiantes. Este estudio nos confirma que la comprension no mejora por arte de
magia, sino que requiere un plan de trabajo constante que convierta la lectura en un

habito guiado y con propdsito.

Cunuhay (2021), en su trabajo de titulacion titulado “Estrategias didacticas para el
desarrollo de la comprensién lectora de los estudiantes de Educacion General Basica”,
presentado en la Universidad Técnica de Cotopaxi — Extension La Mana para optar
por el titulo de Magister en Educacion Bésica, diseid un conjunto de estrategias
didacticas orientadas a fortalecer la comprension lectora en estudiantes de Educacién
General Basica. El estudio enfatiza la necesidad de pasar de la lectura mecénica a una
comprension mas profunda (literal, inferencial y critica) mediante la aplicacion
sistematica de estrategias pedagdgicas. Este estudio es fundamental porque nos
recuerda que leer no es solo repetir palabras, sino una herramienta para que el nifio

aprenda a pensar por si mismo y a entender el mundo que lo rodea.

Rivera, Carrion y Carbajal (2023), en su articulo titulado “Modelo de estrategias
didacticas para mejorar la comprension lectora en nifios (as) de 05 afios, de PRONOEI-
Pertr”, propusieron un modelo de estrategias didacticas denominado “abuelitos” para
fortalecer la comprension lectora en nifios de 5 afios de los Programas No
Escolarizados de Educacion Inicial (PRONOEI) en Perd. Mediante un disefio
descriptivo-propositivo 'y revision de literatura, desarrollaron un modelo
fundamentado en el constructivismo, aprendizaje significativo y enfoque por
competencias, que utiliza cuentos y leyendas originarios de la comunidad aplicados a

través de lectura comentada, modelada y dramatizada, con estrategias cognitivas,
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metacognitivas y de gestion de recursos. Los autores concluyen que la implementacion
de este modelo mejora la comprension lectora a nivel literal, inferencial y criterial.
Este trabajo aporta un modelo pedagdgico innovador, culturalmente pertinente y de

facil aplicacion en contextos de educacion inicial rural y no escolarizada.

Moreira y Castro (2022), en su articulo titulado “Las imagenes como recurso visual
para potenciar la comprension lectora en los nifios de 4-5 anos”, llevaron a cabo un
estudio cuantitativo de disefio pre-experimental en 25 nifios y nifias de 4 y 5 afios del
subnivel 2 de preescolar de la Escuela de Educacion Basica “15 de febrero”. Aplicando
un pre-test y post-test con una ficha de observacion, los autores utilizaron la lectura de
narraciones de cuentos infantiles con apoyo de imagenes como estrategia principal.
Los resultados del pre-test mostraron la necesidad de mediacion docente, mientras que
el post-test reveld una correlacion significativa que demuestra el impacto positivo de
las imagenes en la comprension lectora. Este estudio constituye un referente empirico
fundamental que evidencia que las imagenes visuales actian como mediadores
cognitivos, destacando que su integracion en la narrativa infantil resulta determinante

para consolidar las bases de la alfabetizacion inicial.

Hidalgo y Torres (2023), en su articulo titulado “Analisis de la prelectura a través de
cuentos con pictogramas en nifios de 4 a 6 afnos”. Se analiz0 el impacto a traves de la
estrategia expuesta en 30 participantes de 4 a 6 afios de las instituciones educativas del
Ecuador, mediante un estudio descriptivo de campo no experimental con un enfoque
cuantitativo, aplicaron la prueba de funciones béasicas adaptadas por el Ministerio de
Educacion y analizaron los datos con SPSS mediante estadistica descriptiva e
inferencial (ANOVA). Los resultados evidenciaron mejoras significativas en el
desarrollo de la prelectura, generando mayor interés y motivacion por la lectura en el
tiempo que estimulan las areas cognitivas y linguisticas. El estudio proporciona un
instrumento de evaluacién validado y confiable que puede ser adaptado por futuros

investigadores interesados en medir el progreso de la lectoescritura inicial.

Guerreros y Cevallos (2022), en su estudio titulado “Los cuentos con pictogramas y la
comprensién lectora de los infantes de 5 afios de la I.E.1. N°11 de Huancaray, Provincia

de Andahuaylas, 20217, determinaron la influencia de los cuentos ilustrados con
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pictogramas en el desarrollo de la comprension lectora de 22 nifios y nifias de 5 afios
de la Institucion Educativa Inicial. Es asi que se adopt6 un disefio experimental en un
solo grupo con un enfoque cuantitativo, aplicaron un pretest y postest mediante fichas
de observacion validas. Los resultados demostraron mejoras estadisticamente
significativas en la identificacion de personajes, secuenciacién de eventos y
comprensién global del texto. La informacién evidencia que este recurso didactico
tiene una base solida para el éxito académico futuro, sugiriendo que una comprension
lectora bien cimentada desde los cuatro afios previene dificultades de aprendizaje en

la educacion primaria.

Rojas (2024), en su tesis titulada “Los cuentos con pictogramas y su relacion con la
comprension lectora en los nifios del Inicial Pampa Colorada - Santa Maria”, explord
la relacion entre el uso de cuentos con pictogramas y la comprension lectora en los
nifios del nivel inicial de la Institucién Educativa Pampa Colorada — Santa Maria. Con
un disefio descriptivo correlacional de enfoque cuantitativo y muestra censal (totalidad
de la poblacion), empled guias de observacion para medir ambas variables,
demostrando cémo los pictogramas, al sustituir palabras en los cuentos, afianzan la
memoria, la concentracién y la discriminacién de palabras y silabas. Los resultados
confirman que esta estrategia facilita la comprensidn lectora en etapas iniciales. Este
trabajo demuestra como los cuentos pictograficos fomentan la autonomia en el nifio,
permitiéndole leer y comprender historias de manera independiente antes de dominar

el sistema alfabético.

Guevara y Rojas (2023), en su tesis titulada “Los cuentos pictograficos y su relacion
con la comprensién de lecturas tempranas en los nifios del Inicial N° 666 Luriama en
Santa Maria”, determinaron la relacion entre el uso de cuentos pictograficos y la
comprensién de lecturas tempranas en los nifios del Inicial N° 666 Luriama, Santa
Maria. Con un disefio descriptivo correlacional de enfoque cuantitativo y muestreo no
probabilistico, elaboraron guias de observacion e instrumentos que fueron aplicados a
la muestra y procesados con SPSS. Los resultados evidenciaron que los cuentos
pictograficos constituyen una técnica adecuada que genera buenos resultados en la
comprensién de lecturas cortas. Este trabajo es valioso porque resalta que la

comprension lectora en inicial no es pasiva; los cuentos pictograficos invitan al nifio a
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ser un intérprete activo, relacionando lo que ve con sus experiencias previas para dar

sentido a lo leido.

Laje y Aguirre (2023), en su trabajo de maestria: “Guia metodologica para el uso de
los pictogramas en el desarrollo de la comprension lectora de alumnos de cuarto
grado”, disenaron e implementaron una guia didactica en 20 estudiantes de cuarto
grado y 5 docentes de la Escuela de Educacion Basica “Cabo II Vicente Rosero” en
Guayaquil. Mediante un enfoque mixto y disefio cuasi-experimental transversal,
aplicaron cuestionarios con escala Likert, entrevistas semiestructuradas, grupos
focales y observacion participante, validando la propuesta tanto tedrica como piloto.
Los resultados mostraron que méas de 75 % de los alumnos percibié mejoras en
comprensién, resumen de ideas y participacién activa. Estos hallazgos posicionan la
guia como un instrumento préctico y validado que impulsa a los centros educativos
basicos del Ecuador a adoptar los pictogramas de manera estructurada para fortalecer
de forma mas répida y efectiva la comprension lectora en los estudiantes de cuarto

grado.

1.2. Fundamentacion Tebrica

Didactica

La didactica como disciplina ha sido conceptualizada por diversos autores a lo largo
de la historia. Sus raices se remontan a Juan Amos Comenio (1657), quien en su obra
Didactica Magna la definié como el arte de ensefiar todo a todos, sentando las bases
de la ensefianza sistematica. Posteriormente, autores como Herbart (1806) la
concibieron como una ciencia de la instruccion vinculada a la formacion del carcter,
mientras que Dewey (1916) la relaciond con la experiencia y el aprendizaje activo. En
el siglo XX, Diaz Barriga (1992) la reconocié como una disciplina que articula teoria
y practica para orientar los procesos de ensefianza. En este sentido, y desde una
perspectiva contemporanea, Avila Soliz et al. (2024, pags. 8483-8498) precisan que:

"La didactica es el conjunto de estrategias y técnicas que se utilizan para ensefiar y

aprender de manera efectiva. A través de la didactica, se busca facilitar el proceso de

10



adquisicién de conocimientos, habilidades y valores, fomentando la participacion

activa del estudiante.

Modelos Didacticos

Los modelos didacticos reflejan diferentes formas de concebir la ensefianza y el
aprendizaje a lo largo de la historia de la pedagogia. Cada modelo responde a una
vision particular del conocimiento, del rol docente y del estudiante, y del contexto
sociocultural en el que se desarrolla el acto educativo. Comprender estos modelos
permite al docente tomar decisiones mas informadas y reflexivas sobre su practica
pedagdgica (UNICLANET, 2025).

A continuacién, se presenta una sintesis de los principales modelos didacticos, sus
autores representativos y el concepto central que los define, con el proposito de ofrecer
un panorama claro y comparativo que sirva de referencia teorica para el analisis de las

practicas de ensefianza contemporaneas:

Tabla 1: Modelos Didacticos
Modelo Concepto
Didactico
Tradicional o0 Se basaen latransmision unidireccional de informacion. El docente
Enciclopedista  es la fuente del conocimiento y el estudiante un receptor pasivo. Su

enfoque es disciplinario y normativo (Diaz Barriga & Hernandez,

2010).
Conductista- Promueve la estructuracion de objetivos conductuales,
Tecnolbgico planificacién rigurosa y evaluacion por desempefio. Aunque

riguroso, suele limitar el pensamiento critico (Skinner, 1971;
Ausubel, 1963).

Constructivista El  estudiante  construye activamente el  conocimiento
relacionandolo con sus experiencias previas. El docente actia como
mediador, guiando procesos cognitivos, emocionales y sociales
(Vygotsky, 1978; Piaget, 1970).
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Sociocritico 0 Enfatiza la conciencia critica del sujeto. El aprendizaje se da en
Dialogico interaccion con el contexto social, promoviendo el cuestionamiento,

la equidad y la transformacion social (Freire, 1970).

Por Centrado en desarrollar habilidades transferibles, combinando
competencias conocimientos, actitudes y valores para la resolucion de problemas
reales (Tobon, 2013).

Nota: Elaboracion propia con base (UNICLANET, 2025).

Recursos Didacticos

Los recursos didacticos constituyen un conjunto de elementos y materiales que
facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje, favoreciendo que los estudiantes logren
apropiarse de conocimientos especificos mediante experiencias sensoriales, o que
hace que el aprendizaje sea mas significativo y duradero. Estos recursos pueden ser de
diversa naturaleza y su aplicacion dentro del contexto de ensefianza y aprendizaje
fomenta la participacion activa de los alumnos, por lo que son considerados

componentes esenciales dentro del sistema educativo (Miranda S. , 2025).

Tipos de recursos didacticos

Los recursos didacticos pueden organizarse en diferentes tipos, cada uno con
caracteristicas particulares que determinan su uso y aplicacion dentro del aula. Esta
clasificacion permite al docente seleccionar el recurso mas adecuado de acuerdo con
los objetivos educativos y las necesidades de los estudiantes. Al respecto, el Equipo
Editorial eLearning (2024) identifica cinco tipos de recursos didacticos, los cuales se

detallan en la siguiente tabla:
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Tabla 2: Tipos de recursos didacticos

Tipos

Concepto

Ejemplos

Permanentes

Materiales utilizados de manera

continua en el entorno educativo,
brindando apoyo constante en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Pizarrdn, pupitres, libros

de texto, bibliotecas, etc.

Informativos

Recursos que proporcionan
informacion relevante y actualizada,

fomentando la investigacion y la lectura

Libros, revistas,

periddicos, folletos,

materiales audiovisuales

critica. como documentos

educativos.
lustrativos Materiales que representan de forma Iméagenes, esquemas,
grafica conceptos e ideas para facilitar mapas conceptuales,

su comprension visual, estimulando el

pensamiento y la creatividad.

diagramas, fotografias.

Experimentales

Recursos que permiten realizar

actividades practicas para observar,

manipular y comprender fenémenos

Material de laboratorio,
instrumentos de medida,

modelos y sustancias

cientificos. quimicas.
Tecnoldgicos Recursos basados en las TIC que Software educativo,

enriquecen la enseflanza mediante aplicaciones  moviles,

experiencias innovadoras e interactivas. pizarras digitales,

proyectores, entre otros.

Nota: Adaptado de "Recursos didacticos: Guia completa y actualizada”, por (Equipo Editorial

eLearning, 2024).

Pictogramas

Los pictogramas constituyen un elemento visual esencial que establece una conexion

entre la imagen vy el significado, permitiendo que el nifio acceda al conocimiento de

manera intuitiva y directa, incluso antes de desarrollar habilidades formales de lectura

y escritura. En este sentido, Quimi (2022) afirma que “es un dibujo que hace

representacion a un objeto determinando, de esta forma, se llega a una informacién
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convencionalizada y simplificada, siendo un medio utilizado para comprender
conceptos de forma rapida” (p.16). Desde esta perspectiva, se comprende que el
pictograma no es una simple ilustracion decorativa, sino un simbolo cargado de
significado que el infante es capaz de decodificar de manera natural, apoyandose en
su experiencia cotidiana y en los objetos que forman parte de su entorno. Por ejemplo,

el icono de reciclaje, cartel de salida de emergencia en un edificio, entre otros.

Caracteristicas de los pictogramas

Los pictogramas constituyen un recurso pedagdgico valioso dentro del aula, ya que
facilitan la comunicacion visual y el aprendizaje de los nifios. Segun Sanchez et al.

(2022) presentan las siguientes caracteristicas:

e Legibilidad: el dibujo debe ser claro y preciso, permitiendo que el observador
identifique el mensaje con facilidad.

e Sencillez: el material didactico debe ser simple y elaborado con pocos
elementos, lo que facilita su creacion con recursos basicos.

o Referencialidad: el grafico o simbolo debe ser especifico y ajustarse a la
informacion que se desea transmitir.

e Comprension: el pictograma debe ser evidente y facil de interpretar,
especialmente para los nifios que ain no comprenden completamente el
contexto de su entorno, requiriendo que el mensaje sea explicado para su

entendimiento.
Tipos de pictogramas
Los tipos de pictogramas empleados en el &mbito educativo se clasifican en distintas

categorias que cumplen funciones especificas. Segun Miranda Herrera et al. (2025), se

destacan los siguientes:
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Tabla 3: Tipos de pictogramas

Tipos Descripcion Uso educativo  Beneficio principal

Informativo lustracion sin Sefalética en Mejora la autonomia
texto que indica aulas, rutinas y orientacion espacial.
una accion diarias, normas
concreta. de

comportamiento.

Descriptivo Representa Expansion  del Fortalece el lenguaje
palabras o ideas, vocabulario, y la expresion
generalmente identificacion de emocional.
acompafiadas de emociones,
texto. objetos y

conceptos.

Narrativo Secuencias de Comprensién Fomenta la
imagenes que lectora, secuencialidad, la
representan  una elaboracién de interpretacion y la
historia o evento. relatos, empatia.

resolucion  de
conflictos.

Funcional Pictogramas Tableros de Permite expresar
personalizados comunicacion necesidades basicas y
para comunicacion alternativa. emociones.

basica  (comida,
bafo, juego).
Fuente: Miranda, et al., 2025.

Definiciones de los Cuentos con Pictogramas

Los cuentos con pictogramas se constituyen como recursos didacticos orientados al
fortalecimiento del aprendizaje, cuya efectividad ha sido evidenciada en los niveles de
educacion inicial y elemental, debido a que permiten al nifio acercarse al mundo de la
lectura mediante imagenes que representan situaciones cotidianas de su entorno y
experiencia diaria. No se trata Unicamente de ilustraciones decorativas, sino de un
lenguaje visual estructurado que activa procesos cognitivos como la observacion,
interpretacion, creatividad y la construccion de significados desde edades muy
tempranas. De acuerdo con Rosado (2021), los cuentos con pictogramas o cuentos
pictogréficos son una herramienta pedagdgica que motivan a los nifios y generan la
atencion de ellos para que amen la lectura, a través del cuento adquieren destrezas
comunicativas, capacidad para describir situaciones mediante imagenes que se

desarrollan en el contexto en que se desenvuelven (Machuca, 2025).
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Del mismo modo, Coérdova y Pefia (2023) afirman que “Los cuentos con pictogramas
son aquellas historias escritas que intercalan palabras con pictogramas, es decir, con
pequenios dibujos muy sencillos que representan conceptos o cosas” (p.23). Esta
definicion pone de manifiesto la importancia de este recurso didactico, cuya esencia
radica en la combinacidn armoénica entre lo escrito y lo visual, lo que permite al infante
establecer conexiones mentales que facilitan a la comprension lectora y el

reconocimiento del entorno que lo rodea.

Ademas, Remache (2021) sostienen que:
Un cuento pictografico o cuento con pictogramas, es el uso de un doble cadigo, es
decir, de manera verbal e iconica. Es asi que, los infantes que ain no dominan la
lectura 0 que se encuentran en proceso de aprendizaje de los grafismos
denominados letras, saben descifrar e interpretar dibujos, fotografias, ilustraciones
e imagenes, lo cual implica conocimientos, abrir un mundo de posibilidades repleto

de sensaciones que permiten acceder a nuevas facetas de conocimiento.
Caracteristicas los cuentos con pictogramas
Los cuentos con pictogramas presentan caracteristicas particulares que los distinguen
de otros materiales didacticos convencionales, los cuales responden a las necesidades
cognitivas y comunicativas del nifio. Segin Tomald y Quimi (2022) se menciona las

siguientes caracteristicas:

Tabla 4: Caracteristicas de los cuentos con pictogramas

Caracteristicas de los cuentos con pictogramas

Combinacién de palabras y Permite a los nifios completar frases al reconocer
dibujos los gréficos dentro del cuento.

Estimulacion de la expresion Los nifios pueden participar, sefialar, nombrar o
oral relatar lo que sucede, desarrollando su
comunicacion verbal.
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Iniciacion a la lectura Facilitan la comprension de textos y acercan a los
nifios al mundo lector desde edades tempranas.
Atractivo visual Las ilustraciones despiertan el interés por leer,
incluso antes de dominar la lectura convencional.
Nota: Adaptado de (Machuca, 2025, p.22).

Beneficios de los cuentos con pictogramas

El uso sistematico de los cuentos con pictogramas en el aula genera una serie de
beneficios que trascienden el simple aprendizaje lector, incidiendo de manera positiva
en el desarrollo integral del nifio. En este sentido, Editorial GEU (2025) destaca los

siguientes beneficios:

Tabla 5: Beneficio de los cuentos con pictogramas

Beneficios de los cuentos con pictogramas

Desarrollo de vocabulario y Los nifios adquieren nuevo vocabulario de

lenguaje a edad temprana manera visual y logran comprender el contexto
asociado a cada palabra.

Fomento de la lectura desde Se inculca el habito de tener un libro entre las

edades tempranas manos Yy disfrutar de la lectura; la inclusion de
dibujos los hace méas atractivos al captar su
atencion mediante colores, figuras y formas
diversas.

Discriminacion visual Se estimula el aprendizaje de forma visual,
promoviendo la habilidad del nifio para
diferenciar palabras de ilustraciones.

Mejora de la expresién oral De manera casi inconsciente, los nifios aprenden
las estructuras de las oraciones de forma sencilla
y entretenida, aplicandolas en su comunicacion

diaria.
Fortalecimiento de la Se trabaja la memoria y atencion al tener que
memoria y atencién recordar, a lo largo del cuento, que un pictograma

especifico representa una palabra determinada.
Nota: Adaptado de (GEU EDITORIAL, 2025).

Competencia comunicativa

Al respecto, la Universidad Internacional de La Rioja (2020) define “La capacidad de
una persona para desenvolverse de forma adecuada y eficaz en una determinada

comunidad de habla, es decir, en un grupo de personas que comparten la misma lengua
17



y patrones de uso de esa lengua”. En este sentido, se puede analizar que esta
competencia va mas alla del simple conocimiento gramatical, esto implica saber
cuando, cdmo y con quién comunicarse de manera pertinente segun el contexto; lo que
significa que un nifio no solo debe aprender las palabras y las reglas del idioma, sino
también comprender las normas sociales y culturales que rigen cada acto
comunicativo, convirtiéndose asi en un participante activo y competente dentro de su

comunidad.

Tipos

Los tipos de competencia comunicativa permiten comprender las diversas dimensiones
que intervienen en el proceso de comunicacién humana. Al respecto, Educacion en

Linea (2024) identifica los siguientes tipos:

Tabla 6: Tipos de competencias comunicativas

Tipos Descripcion

Linguistica Implica el conocimiento y manejo de los aspectos formales del
idioma, tales como la gramatica, el vocabulario, la sintaxis y la
pronunciacion, permitiendo construir expresiones correctas y

coherentes.

Sociolinguistica Refiere a la capacidad de ajustar el tono, las palabras y las
expresiones segun el contexto social y cultural, tomando en cuenta

la audiencia, el propdsito y el entorno comunicativo.

Discursiva Consiste en estructurar mensajes de manera logica y fluida,
organizando ideas con coherencia y empleando conectores que

faciliten la comprension del discurso.

Pragmatica Abarca la habilidad de interpretar y expresar significados
implicitos, comprendiendo el contexto no verbal y captando las

intenciones o emociones detras de las palabras y los gestos.
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Estrategica Consiste en el uso de recursos para superar barreras
comunicativas, como parafrasear, emplear gestos o recurrir a
sinénimos cuando se presentan dificultades de vocabulario o

comprension.

Intercultural Implica la capacidad de interactuar eficazmente con personas de
distintas culturas, respetando sus valores, creencias y tradiciones

en contextos diversos.

Emocional Se relaciona con reconocer, gestionar y expresar emociones de
manera constructiva durante la comunicacién, respondiendo con

empatia ante las emociones del interlocutor.

Nota: Adaptado de "Conoce los tipos de la competencia comunicativa" de Educacion en Linea
(2024).

Desarrollo del lenguaje y comunicacién

El lenguaje y la comunicacion constituyen procesos esenciales en el desarrollo integral
del ser humano, especialmente durante la infancia, pues permiten a los nifios expresar
emociones, relacionarse con otros y construir pensamiento desde sus primeros afios de
vida. Al respecto, Ortiz et al. (2020) sefialan que el lenguaje aparece a partir del primer
afio de vida y esta intimamente relacionado con las disciplinas académicas,
contribuyendo a la construccion del aprendizaje, la adquisicion del conocimiento y su
puesta en practica; ademas, se presenta de diversas formas como la comunicacion
verbal, no verbal, la expresién emocional y el interés exploratorio, lo que permite al
ser humano comunicarse de maneras variadas con su entorno. Desde esta perspectiva,
el dominio progresivo del lenguaje no solo posibilita la interaccion social, sino que
potencia el pensamiento, la creatividad y la capacidad de aprender de manera

autébnoma.

Importancia

En concordancia con lo anterior, el lenguaje trasciende la simple emision de palabras,

pues actla como el principal vehiculo para explorar, comprender y dar sentido a la
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realidad. La comunicacion efectiva, que abarca tanto la expresion verbal como la no
verbal, resulta indispensable para el desarrollo cognitivo, social y emocional, ya que
posibilita que los nifios articulen sus necesidades, compartan experiencias y se
vinculen con su entorno de manera significativa; de este modo, un desarrollo
linglistico sélido favorece el aprendizaje académico, la construccion de relaciones

interpersonales y la integracion social plena (Upbility, 2026).

Etapas

Al respecto, Pérez y Salmeron (2006), indican que la adquisicion y el desarrollo
comunicativo-linguistico avanzan con una gran regularidad, siendo posible identificar
etapas progresivas que se consolidan en interaccion con el entorno fisico y social del

nifio. Dichas etapas se sintetizan en la siguiente tabla:

Tabla 7: Etapas del desarrollo del lenguaje y comunicacion

Etapa Uso Semantica Morfosintaxis Fonéticay
pragmatico fonologia
Primer  Asimila los - Interpreta - Emite sus primeras - Produce
afno mecanismos expresiones palabras. vocalizaciones,
(0-12 béasicos de la faciales del Transita por la etapa reduplicaciones
meses) interaccién adulto. de la palabra-frase sildbicas y repite
comunicativaa - Comprende Yy, progresivamente, palabras.
nivel no verbal: palabras y inicia la - Emplea
responde a la expresiones combinacién de dos estrategias de
v0z humana, simples vocablos. aproximacion
orienta su apoyandose en Incorpora la fonética propias
atencion al la entonacion negacion y la del habla infantil.
rostro del yen pregunta con una
adulto, rie en situaciones sintaxis de caracter
voz altay cotidianas telegrafico.
establece un familiares.
intercambio
intencional con
quien le habla.
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12a24
meses

24 a 36
meses

Utiliza diversos
recursos
comunicativos:
jerga,
sefialamiento
con el dedo
indice,
respuestas
corporales
afirmativas o
negativas y

gestos naturales.

- Empleael
lenguaje con
diversas
finalidades:
formular
peticiones,
manifestar
deseos y
rechazos,
nombrar
objetos y
compartir
vivencias.

- Muestra gran
interés por el
lenguaje,
formula
preguntas
sobre el
nombre y el
porqué de las
cosas, Yy
comienza a

narrar eventos

personales.

Emplea dos o
tres palabras
con
significado
ampliado.
Reconoce y
denomina
objetos y
acciones
cotidianas, e
incorpora
nuevas
palabras de
forma
progresiva.

- Las palabras de

uso multiple
van

desapareciendo.

Comprende
situaciones y
Ordenes mas
complejas,
adjetivos
sencillos y el
uso funcional
de los objetos.
Amplia su
vocabulario de

forma continua.

- Construye
oraciones de tres
elementos.

- Usa articulos,
marcadores de
plural y
pronombres.

- Inicia el uso de
oraciones
coordinadas
sencillas.

- Formulay
comprende oraciones
interrogativas (qué,
quién, dénde, por
qué, para qué) y
afirmativas.

- Incorpora articulos,
marcadores de plural
y pronombres.

- Inicia las oraciones
coordinadas
sencillas.

- Su expresion
oral es
progresivamente
mas
comprensible,
aunque pueden
persistir
dificultades con
ciertos fonemas
y simplificacion
de grupos
consonanticos y
diptongos.

- Su habla es cada
Vez mas
inteligible.

- Pueden
presentarse
dificultades
fonéticas propias
de la etapa, como
la pronunciacién
de ciertos fonemas
y la simplificacion
de diptongos.
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36a72
meses

Emplea el
lenguaje de
forma cada vez
mas elaborada y
social: narra
experiencias
pasadas con
coherencia,
formula
preguntas
complejas,
participa
activamente en
conversaciones
con adultos e
iguales, y
adapta su
discurso segin
el interlocutor y
el contexto.

Amplia
notablemente su
vocabulario e
incorpora
términos
abstractos,
relacionales y
temporales.
Comprende y
usa conceptos
Como ayer,
mafiana,
primero y
después.
Identifica
semejanzas y
diferencias
entre objetos y
situaciones.

Construye oraciones
subordinadas y
compuestas con
mayor complejidad
gramatical.

Utiliza correctamente
los tiempos verbales,
los pronombres
personales, los
posesivos y las
preposiciones.

Su discurso adquiere
mayor cohesion y
organizacion
narrativa.

- Logra una
pronunciacion
cercana a la del
adulto.

Hacia los 72 meses
la mayoria de los
fonemas estan
consolidados.
Pueden persistir
dificultades leves
con algunos grupos
consonanticos,
aunque su
articulacion es
globalmente
inteligible y
funcional.

Nota: Adaptado de "Desarrollo de la comunicacién y del lenguaje: indicadores de preocupacion™ de

Pérez Pedraza, P., y Salmeron Lépez, T. (2006).

Factores

El desarrollo del lenguaje infantil no ocurre de manera aislada, sino que esta

condicionado por una diversidad de factores que interacttan entre si e influyen en el

ritmo y la calidad de su adquisicion. Al respecto, Johnston (2010)sefiala que el curso

del desarrollo linguistico refleja la interaccion de factores en al menos cinco dominios,

los cuales se describen a continuacion:

Factor social: el entorno verbal y las interacciones con los adultos orientan y

enriquecen el aprendizaje del lenguaje.

Factor perceptivo: las habilidades auditivas tempranas del nifio predicen el

desarrollo del vocabulario y la complejidad sintactica posterior.

Factor de procesamiento cognitivo: la frecuencia con que el nifio escucha

determinadas formas linguisticas acelera su aprendizaje.

Factor conceptual: el conocimiento que el nifio tiene del mundo influye

directamente en su capacidad para adquirir y usar nuevas palabras.
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- Factor linguistico: las caracteristicas propias del lenguaje, como las
terminaciones verbales, actlan como pistas que guian la comprension del

significado.

En este sentido, los factores evidencian que el desarrollo del lenguaje y la
comunicacion es un proceso profundamente humano y contextualizado, que no
depende Unicamente de las capacidades innatas del nifio, sino también de la calidad
del entorno que lo rodea. Por ello, resulta indispensable que tanto la familia como los
docentes generen espacios enriquecidos en estimulos linguisticos, donde el nifio pueda
interactuar, escuchar y expresarse libremente, favoreciendo asi una adquisicion

comunicativa plena.

Definiciones de la comprension lectora

La comprension lectora representa una de las habilidades fundamentales en el proceso
educativo, ya que trasciende la simple decodificacion de palabras y abarca la capacidad
de conectar ideas, inferir significados, identificar informacion relevante y reflexionar
criticamente sobre el contenido de los textos Guanoluisa y Loor (2024). En este
sentido, comprender lo que se lee supone un proceso activo y constructivo en el que
intervienen tanto los conocimientos previos del lector como las estrategias que este

despliega al interactuar con el texto.

Avendario (2020) define que:
La comprension lectora es un proceso activo el que el lector construye el significado
del texto combinando la informacion que este ofrece con sus conocimientos
previos. Dentro de este procedimiento se distinguen tres niveles: el nivel literal, que
implica identificar informacidn explicita como hechos y datos; el nivel inferencial,
que permite deducir ideas implicitas, causas o intenciones; y el nivel critico o

valorativo, en el que el lector analiza, opina y emite juicios sobre el contenido.

Al respecto, Guanoluisa (2024) sefiala que:
La comprension lectora depende, en parte, de los conocimientos que el lector posea

sobre el tema especifico acerca del cual trate el texto, sobre el mundo general y
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sobre la estructura del texto y, en parte, de los procesos y estrategias que use para
coordinar su conocimiento previo con la informacion textual y para adaptarse a las

demandas de la tarea.

Este planteamiento permite comprender que la comprension lectora no es una
habilidad que se adquiere de manera automatica, sino que resulta de la interaccion
activa entre el lector y el texto (Tambaco, Quifidnez, Gonzalez, Franco, & Simesterra,
2024).

Niveles de comprension lectora

Los niveles de comprensidn lectora permiten comprender el grado de profundidad con
el que el lector se aproxima e interactta con un texto. Al respecto, Educatec Per(
(2026) sefala que, al ser este un proceso de construccion de significado personal
mediante la interaccion activa con el lector, se deben desarrollar con énfasis tres

niveles fundamentales:

Tabla 8: Niveles de comprension lectora -Cuadro comparativo

Nivel Definicion Subnivel Descripcion

Literal El lector identifica y Retencion El lector emplea la
retiene informaciéon que memoria para
aparece de forma almacenar datos
explicita en el texto. explicitos del texto

como nombres, lugares,

fechas y circunstancias.

Inferencial El lector deduce Traduccién El lector replantea lo
informacion  implicita, leido con sus propias
jerarquizaideasy elabora palabras sin alterar el
conclusiones a partir de sentido, desarrollando
lo leido. la capacidad de

parafrasear.
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Interpretacion EI lector valora vy
jerarquiza las ideas del
texto, identificando la
idea principal y las
secundarias, extrayendo

conclusiones.

Critico El lector traslada y aplica Exploracion El lector aplica
lo comprendido a nuevas conclusiones del texto
situaciones, formulando diferentes, elaborando
predicciones e hipotesis. hipdtesis sostenidas en

la informacion
analizada.

Nota: Adaptado de "Niveles de comprension lectora™ de (Educatec Peru, 2026).

Caracteristicas de la comprension lectora

La comprensidn lectora posee caracteristicas particulares que permiten entender como

se desarrolla este proceso en el lector. Las caracteristicas mencionadas por Liceo
(2010) son:

a.

El lector competente es consciente de que su objetivo al leer es comprender el
texto construyendo significado. Comprender una informacion equivale a
traducirla mentalmente en ideas propias, es decir, aprender significativamente,
construir significados y enriquecer el pensamiento como resultado de la
interaccion con la nueva informacion que ofrece el texto.

El lector activa sus conocimientos previos pertinentes, que se vinculan con el
contenido del texto.

El lector distingue las ideas principales de las secundarias, concentrando su
atencién en aquellas y captando su significado esencial.

El lector evalua ese significado esencial en funcion de la consistencia interna
de la nueva informacién, relacionandola con sus saberes previos.

Extrae y verifica inferencias a partir de lo que comprende en el texto y de su

interaccion con los conocimientos previos.
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f. Supervisa reflexivamente todos los procesos para monitorear su comprension
lectora, seleccionar los puntos importantes y mejorar su lectura; a esta funcion

se le denomina metacognicion y autorregulacion.

Estrategias para la comprension lectora

Las estrategias para la comprension lectora constituyen herramientas fundamentales
que orientan al lector en la construccion de significados antes, durante y después del
proceso lector. Al respecto, Galora (2025) sefiala que estos procedimientos y acciones
permiten a la persona construir y otorgar un sentido completo al texto, entre las

principales se destacan las siguientes:

Tabla 9: Estrategias para la comprension lectora

Estrategia Concepto

Debate Permite potenciar las habilidades de andlisis e interpretacion del
texto mediante la discusion colectiva, donde se comparten las
ideas principales extraidas de la lectura, poniendo en préctica la
sintesis de la informacion.

Lluvia de ideas Consiste en generar multiples ideas relacionadas con el texto para
despertar el interés y la participacion activa del lector; puede
aplicarse antes, durante y después de la lectura para anticipar,

formular hipotesis o inferir conclusiones.

Preguntas Son cuestionamientos que impulsan la comprension del texto;
deben plantearse antes, durante y después de la lectura para
verificar que el lector haya comprendido el contenido y pueda

construir respuestas a partir de lo leido.

Resumen Actividad cognitiva compleja que consiste en producir un texto
conciso con las ideas principales, manteniendo la coherencia 'y
cohesion del texto original, lo que favorece la organizacién de

ideas y el desarrollo de habilidades criticas.
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Sintesis Construccion abreviada a partir del anlisis del texto, donde el
lector puede afiadir su opinion o reorganizar las ideas sin perder el
sentido de lo planteado por el autor.

Mapas Organizadores graficos que permiten plasmar ideas y sus

cognitivos relaciones en esquemas o diagramas, facilitando la identificacion
de ideas principales y convirtiendo la lectura en un proceso

dindmico y activo.

Parafraseo Consiste en reinterpretar el texto leido utilizando palabras propias
del lector, con el proposito de lograr una lectura comprensiva y
construir argumentos personales sin dejar de reconocer al autor

original.

Nota: Adaptado de "La memoria de trabajo y la comprensién lectora” de Galora, S. (2025).
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1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general
Determinar el uso de los cuentos con pictogramas como recurso didactico para el
fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de
Educacion General Basica.

1.3.2. Objetivos especificos

Fundamentar teGricamente sobre los cuentos con pictogramas como estrategia

didactica en el fortalecimiento de la comprension lectora.

Determinar el nivel de comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de

Educacion General Bésica.
Establecer la relacion entre el uso de cuentos con pictogramas y el nivel de

comprensién lectora en los estudiantes de segundo grado de Educacion General

Bésica.
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CAPITULO Il.- METODOLOGIA

2.1. Materiales

Para la presente investigacion se empled como técnica el test, mediante la aplicacion
de un pretest y un postest orientados a evaluar la comprension lectora. La evaluacion
inicial consistid en la lectura del cuento “El gato con botas”, acompaniada de 10 items
distribuidos en los niveles literal, inferencial y critico. Los reactivos fueron disefiados
en formato de seleccion multiple, permitiendo registrar y cuantificar los aciertos

obtenidos por los estudiantes de manera objetiva y sistemética.

Posteriormente, tras el desarrollo de la intervencion pedagdgica, se llevo a cabo la
evaluacion final utilizando el mismo cuento adaptado con pictogramas. Esta
evaluacion incluyd 10 preguntas de caracter abierto, disefiadas para valorar el
desempefio lector en los niveles literal, inferencial y critico, permitiendo a los
estudiantes argumentar sus respuestas, desarrollar razonamientos y construir
interpretaciones propias. Su aplicacion posibilito identificar los avances alcanzados

luego de la implementacion del recurso didéctico basado en pictogramas.

Adicionalmente, se empled la técnica de la encuesta dirigida a los docentes, a través
de un cuestionario estructurado de 20 items con escala de Likert. Este instrumento tuvo
como propasito recolectar datos numéricos sobre la frecuencia de uso de los cuentos
con pictogramas y la efectividad percibida por los docentes en el fortalecimiento de la
comprensién lectora. Cabe mencionar que tanto los tests aplicados a los estudiantes
como la encuesta para los docentes fueron validados por expertos en el area de

Educacion Basica.

En este trabajo de investigacion se evalud a 17 estudiantes de Segundo Grado paralelo
"B" de la Unidad Educativa "San Isidro Labrador" de la ciudad de Ambato. Los datos
recolectados fueron tabulados y procesados mediante el programa estadistico SPSS,
utilizando estadistica descriptiva e inferencial, junto con tablas y graficos que

facilitaron la interpretacion y analisis de los resultados. De acuerdo con Cejas y Prato
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(2022), el enfoque cuantitativo es definido como aquel donde se recogen y analizan

datos numéricos de ambas variables investigadas.

2.2. Métodos
Disefio

El disefio de la investigacion fue preexperimental, puesto que se trabajo con un grupo
ya conformado del Segundo Grado "B"™ sin una asignacion aleatoria de los
participantes. Se utilizo el disefio de pretest y postest con un solo grupo, recolectando
los datos en dos momentos especificos: antes y después de la aplicacion del
tratamiento, con el proposito de observar los cambios producidos en la comprensién
lectora a partir del uso de cuentos con pictogramas. Tal como sefialan Hernandez et al.
(2018), este tipo de disefio aplica una medicién previa y posterior al tratamiento, lo
cual permite identificar cambios generados por la variable independiente, aungue con
un nivel de control experimental limitado. Asimismo, el estudio presenta un alcance
correlacional, ya que busco determinar el grado de relacion existente entre el uso de

cuentos con pictogramas y el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes.

Enfoque

La investigacion se realizd mediante un enfoque cuantitativo, puesto que se elaboré la
operacionalizacion de variables en la cual se definieron dimensiones e indicadores que
serian medidos durante el trabajo de campo. Este enfoque permitié cuantificar con
precision el impacto del recurso didactico en el nivel de comprension lectora de los
nifios. Segin Naupas et al. (2018), el enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion y el
analisis de datos para responder preguntas de investigacion y probar hipotesis
previamente establecidas, confiando en la medicién numérica y la estadistica. De la
misma manera, se empleo el programa estadistico SPSS para tabular los resultados
obtenidos del pretest y postest de comprension lectora, junto con tablas y graficos

estadisticos para llevar a cabo la interpretacion y andlisis de los datos.
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Nivel

El nivel de la investigacion es correlacional, dado que se analizo la relacion existente
entre los cuentos con pictogramas como recurso didactico y el fortalecimiento de la
comprension lectora en los estudiantes de Segundo Grado de EGB. Cabe mencionar a
Hernandez et al. (2018), quienes determinaron que el nivel correlacional tiene como
objetivo especifico establecer el grado de asociacion o relacion entre dos o mas
variables en un contexto particular. En este caso se examind como la aplicacion
sistematica de los cuentos con pictogramas incide en los resultados de comprension

lectora de los estudiantes de Segundo Grado de EGB.

Modalidad

Las modalidades elegidas para la investigacion fueron bibliograficas y de campo.
Segun Arias (2012), la investigacion bibliografica es una etapa fundamental en
cualquier trabajo investigativo, ya que permite recopilar informacion relevante ya
existente sobre el tema que se esta investigando. Por esa razon se compild informacién
transcendental de articulos cientificos indexados en fuentes confiables, con el objetivo
de indagar conceptos, caracteristicas de los cuentos con pictogramas y comprension

lectora.

Se utiliz6 la modalidad de campo ya que la investigacion se realiz6 directamente en el
lugar donde se detectd la problematica, es decir, la Unidad Educativa "San Isidro
Labrador" de Ambato. Para Baena (2022), la investigacion de campo posibilita que el
investigador tenga contacto directo con la poblacion participante y con la situacion que
se esta estudiando. Por ello se efectud la recoleccion de datos a través de un pretest y

un postest dirigidos a los estudiantes, y un cuestionario a los docentes.

Poblacion

La poblacion participante en el estudio estuvo conformada por 17 estudiantes de

Segundo Grado y 3 docentes de Segundo Grado de EGB de la Unidad Educativa "San
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Isidro Labrador" de la ciudad de Ambato. Al tratarse de una poblacién reducida, no se
consider0 necesario extraer una muestra, ya que el tamafio de la poblacion es
suficientemente pequefio para ser estudiada en su totalidad. Segun Lopez (2004),
cuando la poblacién es de facil acceso y su tamafio es manejable, lo mas pertinente es
trabajar con la totalidad de los sujetos, lo que garantiza mayor validez y precision en

los resultados obtenidos.
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CAPITULO Ill.- RESULTADOS Y DISCUSION

Una vez aplicada la técnica de recoleccion de informacion, se procedio a organizar y
presentar los resultados obtenidos mediante tablas, acompafiadas de su
correspondiente analisis e interpretacion. Este proceso se desarrollé de acuerdo con la
metodologia establecida durante la investigacion, permitiendo examinar los hallazgos

derivados de la aplicacidn del pretest y postest.

3.1 Anélisis e interpretacion de la encuesta aplicada

Tabla 10: Utilizacion de los cuentos con pictogramas

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas )
1 2 3 predominante
¢Con qué frecuencia utiliza los
cuentos con pictogramas como A A
L ) A veces A menudo
recurso didactico para motivar el menudo menudo

aprendizaje de los estudiantes?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Bésica.

Analisis e interpretacion

La frecuencia que predomina corresponde a la opcion de “A menudo”, lo que refleja
que los docentes incorporan con regularidad los cuentos con pictogramas dentro del
proceso de ensefianza. Los resultados también permiten interpretar que este recurso
didactico favorece el interés y la participacion activa de los estudiantes, fortaleciendo
el aprendizaje mediante estrategias dindmicas y atractivas.

Tabla 11: Procesos cognitivos y atencién

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas .

1 2 3 predominante
¢El uso de cuentos con pictogramas Rara Rara
o Nunca Rara vez
limita el desarrollo de los procesos vez vez
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cognitivos y la atencion de los

estudiantes durante las clases?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica.

Analisis e interpretacién

El predominio de la opcion de “Rara vez”, coincide que dos docentes coinciden en que
los cuentos con pictogramas no limitan los procesos cognitivos ni la atencion de los
estudiantes. A partir de estos resultados, permite reconocer que la estrategia didactica
favorece la concentracion y comprension durante las actividades académicas,

contribuyendo a experiencias de aprendizaje méas dinamicas y significativas.

Tabla 12: Habitos de comunicacion

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas .

1 2 3 predominante
¢La lectura de cuentos con pictogramas
forma parte de un habito de A A

L Siempre A menudo
comunicacion que usted promueve menudo menudo

como docente?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Bésica.

Andlisis e interpretacion

La opcién con mayor frecuencia corresponde “A menudo”, y esto se da debido a que
los docentes consideran que la lectura de cuentos con pictogramas forma parte de un
habito de comunicacion que se promueve de manera regular en el aula. Los resultados

evidencian que esta préactica se integra con frecuencia en las actividades docentes.

Tabla 13: Estimulacion de la expresion oral

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas )
1 2 3 predominante
¢Considera que la expresion oral de ) A _
] Siempre Siempre Siempre
sus alumnos se estimula con la menudo
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aplicacion de  cuentos  con

pictogramas?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica.

Analisis e interpretacion

La coincidencia en la opcion “Siempre” por parte de los docentes evidencia que los
cuentos con pictogramas estimulan de manera significativa la expresion oral de los
estudiantes. En este sentido, se interpreta que el uso de pictogramas favorece una
comunicacion verbal més fluida, lo que contribuye a una mayor seguridad y confianza

en los estudiantes al momento de expresar sus ideas.

Tabla 14: Desarrollo de la creatividad infantil

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas
1 2 3 predominante
¢Los nifios y nifias demuestran
aptitud creativa cuando se utilizan
narraciones que incluyan Siempre Siempre Siempre Siempre

ilustraciones, contextos, personajes y

experiencias atractivas?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica.

Andlisis e interpretacion

Se evidencia un consenso total en la opcion “Siempre”, lo que demuestra que las
narraciones ilustradas despiertan de manera constante la atencion, creatividad e
imaginacion de los estudiantes. Los datos permiten interpretar que los recursos
visuales y narrativos funcionan como herramientas pedagdgicas que favorecen el
desarrollo creativo, promoviendo la participacién activa y el interés por el aprendizaje

a traves de imagenes y experiencias cercanas a su realidad.
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Tabla 15: Descripcién y secuencia de sucesos

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas :
1 2 3 predominante
¢Los estudiantes logran describir y A
explicar de manera clara y ordenada A veces A veces A veces
menudo

los sucesos de una lectura?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Bésica.

Analisis e interpretacion

La frecuencia que predomina corresponde a la opcion “A veces”, lo que sugiere que
los estudiantes presentan dificultades ocasionales para organizar y expresar con
claridad la secuencia de los sucesos de una lectura. A diferencia de los items anteriores,
los hallazgos evidencian una limitacion persistente en el proceso de comprension y
narracion. En este sentido, se observa que el seguimiento I6gico de ideas y la
estructuracion secuencial de los acontecimientos no se consolidan de manera constante

en los estudiantes.

Tabla 16: Atencidn y concentracion estudiantil

Docente Docente Docente Frecuencia
Preguntas .
1 2 3 predominante

¢Los estimulos visuales promueven
la atencion y concentracion de los Siempre Siempre Siempre Siempre

alumnos?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica.

Analisis e interpretacion

Se evidencia coincidencia total en la opcion “Siempre”, lo que indica que los docentes
consideran que los estimulos visuales poseen una alta efectividad para captar la
atencion de los estudiantes. Los resultados permiten interpretar que los recursos
visuales generan un impacto significativo en la concentracion, motivacion vy

comprension de los contenidos dentro del aula.
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Tabla 17: Interaccidn entre comparfieros

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas )

1 2 3 predominante
¢Crear un entorno linguistico a partir
de los cuentos con pictogramas A A

- . L Siempre A menudo
facilita la  interaccion entre menudo menudo

compafieros?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica.

Analisis e interpretacion

El resultado que predomina corresponde a la opcion de “A menudo”, por lo cual se
analiza que en este caso los docentes consideran que los cuentos con pictogramas
facilitan en su mayoria la interaccion y el trabajo colaborativos entre los alumnos. Por
ende, se interpreta que este recurso fortalece las relaciones comunicativas y el

intercambio de ideas dentro del entorno educativo.

Tabla 18: Construccion de ideas propias

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas ]
1 2 3 predominante
¢En la ejecucion de las actividades
académicas, los estudiantes logran A
construir sus propias ideas a partir de A veces A menudo
menudo menudo

la informacién presentada de forma

visual y textual?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Bésica.

Andlisis e interpretacion

El predominio de la opcidon “A menudo” indica que los estudiantes logran construir
sus propias ideas a partir de la informacion presentada de forma visual y textual. Desde

esta perspectiva, se interpreta que el uso de cuentos con pictogramas y estrategias
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visuales favorece el desarrollo del pensamiento auténomo, permitiendo que los

estudiantes organicen, comprendan y expresen ideas propias de manera progresiva.

Tabla 19: Coherencia en la expresion oral

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas )
1 2 3 predominante
¢Al escuchar o leer un relato en
prosa, los estudiantes demuestran A _ _
) ) - Siempre Siempre Siempre
emociones y se identifican con los menudo

personajes de la historia?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Bésica.

Andlisis e interpretacion

La predominancia de la opcion “Siempre” indica una valoracion positiva hacia el uso
de cuentos con pictogramas Yy estrategias visuales dentro del aprendizaje. En este
sentido, se interpreta que estos recursos fortalecen la participacion y comprension

estudiantil, ademas de estimular la empatia, la imaginacion y el interés por la lectura.

Tabla 20: Técnicas de lectura y comunicacion

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas
1 2 3 predominante
¢La metodologia que aplica para el
desarrollo de la comprension lectora
permite.  que los estudiantes A A A menudo

. . o menudo menudo menudo
organicen sus ideas siguiendo una

secuencia ldgica y ordenada?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica.

Andlisis e interpretacion

La opcion con mayor frecuencia corresponde a “A menudo” sugiere que las
metodologias empleadas favorecen la organizacion logica y secuencial de las ideas.

Por consiguiente, se interpreta que los estudiantes desarrollan progresivamente
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habilidades para comprender y estructurar la informacion textual, fortaleciendo las

bases necesarias para enfrentar lecturas de mayor complejidad.

Tabla 21: Aprendizaje significativo

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas )
1 2 3 predominante
¢Las estrategias que implementa en
clase favorecen la construccion A
o ) ~ Aveces A veces A veces
semantica a partir de un texto, sin menudo

requerir intervencion externa?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica.

Analisis e interpretacion

El resultado predominante corresponde a “A veces”, lo que refleja que las estrategias
implementadas favorecen parcialmente la construccion semantica sin intervencion
externa. En este sentido, los estudiantes evidencian avances en la comprensién del
significado de los textos, aunque todavia requieren acompafiamiento pedagdgico para

fortalecer su autonomia interpretativa.

Tabla 22: Coherencia en la expresion oral

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas
1 2 3 predominante
(Al compartir  sus ideas los
_ A A
estudiantes demuestran coherencia A veces A menudo
menudo menudo

en su expresion oral?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica.

Analisis e interpretacion

Se aprecia que la opcién con mayor frecuencia corresponde a “A menudo”, debido a

que dos docentes coinciden en que los estudiantes demuestran coherencia en su

expresion oral al compartir sus ideas. A partir de estos resultados, se interpreta que los
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estudiantes logran expresar sus pensamientos con cierta cohesion y orden discursivo
en situaciones comunicativas habituales, aunque aun se evidencian casos donde la

expresion oral requiere mayor fortalecimiento.

Tabla 23: Transmisién clara del mensaje

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas .

1 2 3 predominante
¢Las técnicas de lectura aplicadas A
favorecen la transmision de un Siempre A menudo

) ) menudo menudo
mensaje claro, directo y oportuno?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica.

Analisis e interpretacion

Se evidencia que el valor predominante corresponde a “A menudo”, lo que refleja una
valoracion positiva hacia las técnicas de lectura aplicadas. Los resultados obtenidos
indica que estas metodologias favorecen la comprension y la comunicacion clara del

mensaje presente en los textos.

Tabla 24: Conocimiento intuitivo y anticipacion

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas .

1 2 3 predominante
¢La activacion de conocimientos
promueve un aprendizaje Siempre Siempre Siempre Siempre

significativo?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Bésica.
Analisis e interpretacion
Se constata un predominio absoluto de la opcidn “Siempre”, pues existe unanimidad

entre los docentes al reconocer que la activacion de conocimientos previos promueve

aprendizajes significativos. Los datos obtenidos demuestran que esta estrategia
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pedagdgica facilita la comprensidn de nuevos contenidos y fortalece aprendizajes mas

duraderos.

Tabla 25: Activacion del conocimiento intuitivo

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas )
1 2 3 predominante
¢El'uso de material concreto activa el
conocimiento intuitivo de los
. - A A A
estudiantes, permitiendoles anticipar A menudo

. ., ) menudo menudo menudo
informacién del contenido antes de

realizar la lectura completa?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Bésica.

Andlisis e interpretacion

Se observa que la opcion con mayor frecuencia corresponde a “A menudo”, lo que
indica que el uso de material concreto activa de manera constante el conocimiento
intuitivo de los estudiantes antes de la lectura. Los datos evidencian que este recurso
facilita la anticipacion de informacion del contenido de forma recurrente en el proceso

lector.

Tabla 26: Inferencia de informacion implicita

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas
1 2 3 predominante
¢Las lecturas desarrolladas durante
las clases permiten que los A
estudiantes infieran la informacion A veces A veces enudo A veces

implicita del texto de manera

autébnoma?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Bésica.
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Analisis e interpretacién

Se identifica que la frecuencia predominante corresponde a “A veces”, lo que indica
que la inferencia de informacién implicita se presenta de manera ocasional durante las
lecturas desarrolladas en clases. Los resultados obtenidos relejan que este proceso de
comprensién lectora no se realiza de forma constante ni completamente autbnoma en

los estudiantes.

Tabla 27: Juicios de valor y pensamiento critico

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas
1 2 3 predominante
¢Los alumnos estan en capacidad de
emitir juicios de valor sustentados en A
ideas propias, sin limitarse a repetir A veces enudo A veces A veces

lo que el docente o el texto

mencionan?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Bésica.

Andlisis e interpretacion

Se evidencia que la opcidn con mayor presencia corresponde a “A veces”, lo que indica
que la capacidad de los estudiantes para emitir juicios de valor sustentados en ideas
propias se presenta de manera intermitente. De acuerdo con los resultados se indica
que el pensamiento critico no se desarrolla de forma constante, ya que en varias

ocasiones los estudiantes atn tienden a basarse en lo expuesto por el docente o el texto.

Tabla 28: Procesos metodologicos

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas )

1 2 3 predominante
¢El proceso metodoldgico aplicado A
permite que los estudiantes formulen Siempre A menudo

. e _ menudo menudo
conclusiones especificas a partir del
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uso de cuentos con disefios

creativos?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica.

Analisis e interpretacion

Se aprecia que la opcion con mayor frecuencia corresponde a “A menudo”, 10 que
indica que el proceso metodoldgico aplicado facilita con regularidad que los
estudiantes formulen conclusiones a partir del uso de cuentos con disefios creativos.
Los resultados evidencian que esta estrategia se desarrolla de manera frecuente dentro

del proceso de aprendizaje.

Tabla 29: Instrumentos de evaluacion sobre el proceso lector

Docente Docente Docente Frecuencia

Preguntas ]
1 2 3 predominante
¢Utiliza instrumentos de evaluacion
como fichas de observacion, listas de A
cotejo o rubricas para observar y Siempre Siempre Siempre
menudo

valorar el nivel de participacion de

los estudiantes en el proceso lector?

Nota: Datos obtenidos de la encuesta de los docentes de segundo grado de Educacion General Basica.

Andlisis e interpretacion

La frecuencia que predomina corresponde a la opcion “Siempre”, lo que indica que los
docentes utilizan de manera constante instrumentos de evaluacion como fichas de
observacion, listas de cotejo o rabricas para valorar la participacion de los estudiantes
en el proceso lector. Los datos evidencian una aplicacion sistematica de estos recursos

evaluativos en el aula.
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Analisis de resultados del pretest y postest
En este apartado se presentan los resultados obtenidos tras la aplicacion del pretest y
postest en la Unidad Educativa “Rodriguez Albornoz”, con los estudiantes de Segundo

Grado de Educacién General Basica.

Tabla 30: Resultados del pretest y postest

Estudiantes Pretest Postest Diferencia
Estudiante 1 5 8 +3
Estudiante 2 4 6 +2
Estudiante 3 6 9 +3
Estudiante 4 4 6 +2
Estudiante 5 7 9 +2
Estudiante 6 4 8 +4
Estudiante 7 5 10 &5
Estudiante 8 9 10 +1
Estudiante 9 6 9 +3
Estudiante 10 4 7 +3
Estudiante 11 8 10 +2
Estudiante 12 5 8 +3
Estudiante 13 7 9 +2
Estudiante 14 6 6 +0
Estudiante 15 9 10 +1
Estudiante 16 8 8 +0
Estudiante 17 4 6 +2
Promedio general 5.94 8.18 +2.24

Nota. Datos obtenidos del pretest y postest de los estudiantes de segundo grado de Educacién General

Bésica de la Unidad Educativa “San Isidro Labrador ™

Analisis e interpretacion
Los resultados evidencian una mejora significativa en el nivel de comprension lectora
de los 17 estudiantes de Segundo Grado de Educacion General Bésica tras la aplicacion

de cuentos con pictogramas. En el pretest, el promedio fue de 5.94/10 (D.E. = 1.78),
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con calificaciones que oscilaron entre 4 y 9, reflejando un nivel inicial heterogéneo

que requeria intervencién pedagogica.

Tras la implementacion del recurso, el postest arrojé un promedio de 8.18/10 (D.E. =
1.51), con notas entre 6 y 10, representando una ganancia media de +2.24 puntos. La
prueba de Shapiro-Wilk confirm6 que ambas distribuciones no siguen una distribucion
normal (pretest: W = 0.886, p = .040; postest: W = 0.869, p = .021), por lo que se
aplico la prueba no paramétrica de Wilcoxon, cuyos resultados (p < .001) indican que

la mejora es estadisticamente significativa.

Trece estudiantes estudiante (76,5%) alcanzaron o superaron la calificacion de 7/10 en
el postest, frente a una minoria que lo lograba en el pretest. Estos datos confirman que
los cuentos con pictogramas constituyen un recurso eficaz para el fortalecimiento de

la comprensidn lectora en los niveles literal, inferencial y critico.

Tabla 31: Puntacion del pretest y postest

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desviacién
Pretest 17 4 9 5,94 1,784
Postest 17 6 10 8,18 1,510

N valido (por lista) 17

Nota: Datos obtenidos mediante la verificacién de hip6tesis con el programa SPSS

3.2 Analisis y discusion de los resultados

Anélisis

Los resultados estadisticos permiten evidenciar una mejora continua en el rendimiento
académico de los estudiantes, dado que después de la aplicacion de cuentos con

pictogramas como un recurso didactico para fortalecer la comprension, desarrollo y

aprendizaje lector.
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En el pretest se puede observar que los estudiantes obtuvieron una media de 5,94 sobre
10, lo cual indica que se refleja un nivel inicial de comprension media-baja antes de la
intervencion pedagogica. Asi como también, en el postest la media indica que aumento
a 8,18 mostrando de esta manera que existe un progreso considerable en el avance de
los estudiantes después de aplicar una estrategia didactica.

En este sentido, el puntaje minimo paso de ser 4 en el pretest a 6 en el postest, pues el
puntaje maximo se ve que incremento de 9 a 10, demostrando que existen resultados
mejores en la evaluacion final. Es por esta razon que la desviacién estandar disminuyo
de 1,784 a 1,510, indicando que las calificaciones de los alumnos sean mas

homogéneas después de la intervencion.

Discusién de resultados

En la discusion de los resultados de la presente investigacion se han considerado
diversos trabajos previos que aportan informacion y sustento teorico relevante para el
analisis. En este sentido, los hallazgos obtenidos evidencian que la utilizacion de los
cuentos con pictogramas como recurso didactico influye de manera significativa en el
fortalecimiento de la comprensién lectora en los estudiantes de Segundo Grado de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa “San Isidro Labrador”. El promedio
general se elevd de 5,94 en el pretest a 8,18 en el postest, lo que representa un
incremento positivo de +2,24 puntos. Asimismo, la prueba de Wilcoxon registré un
nivel de significancia de p = 0,001 (< 0,05), lo cual permiti6 rechazar la hipotesis nula
y confirmar la existencia de cambios estadisticamente significativos en los niveles
literal, inferencial y critico de comprensién lectora. De igual manera, se observé que
13 de los 17 estudiantes (76,5 %) alcanzaron o superaron la calificacion de 7/10 en el
postest, en contraste con el desempefio previo a la intervencion, lo que evidencia el

efecto positivo del recurso aplicado sobre el rendimiento lector del grupo.

Estos resultados son coherentes con los obtenidos por Chavarria (2022), quien
implemento un programa estructurado de 10 sesiones didacticas con cuentos apoyados
en pictogramas en 19 nifios y nifias de Educacién Inicial (4-5 afios) del Cusco,

mediante un disefio preexperimental con pretest y postest. El estudio evidencio
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mejoras significativas en los niveles literal, inferencial y criterial de comprension
lectora, confirmadas a través de la prueba de Wilcoxon (p = 0,000). La coincidencia
tanto en el instrumento estadistico como en la direccion de los resultados refuerza la
solidez de los datos de la presente investigacion; no obstante, cabe sefialar que
Chavarria trabajo con estudiantes de Educacion Inicial, mientras que este estudio se
aplicé en Segundo Grado de EGB, lo que amplia el grupo de edad, en el que los cuentos

con pictogramas demuestran ser eficaces para fortalecer la comprension lectora.

En la misma linea, Flores (2024) analiz6 el impacto de los cuentos pictograficos como
estrategia de aprendizaje en 20 nifios de cuatro afios de la Institucion Educativa Inicial
N.° 519 de Nuevo Chimbote, mediante un disefio preexperimental con evaluacion
antes y después de la intervencion, utilizando una guia de observacion validada (a =
0,91). Los resultados evidenciaron una mejora significativa, ya que el 60 % de los
nifilos se ubicaba inicialmente en la categoria (proceso) Y, tras la aplicacion de la
estrategia, el 50 % alcanzd el nivel de (logro destacado), con una diferencia
estadisticamente significativa (p = 0,002). Este avance progresivo, que va desde un
desempefio inicial limitado hasta un rendimiento superior después del trabajo
sistematico con pictogramas, coincide con lo observado en el presente estudio, donde
la mayoria de los estudiantes paso de calificaciones inferiores a 7/10 en la evaluacion
diagndstica a notas aprobatorias en la evaluacion final, lo que confirma la efectividad

de este recurso didactico en diferentes contextos educativos.

En el contexto ecuatoriano, los resultados del presente estudio adquieren una
relevancia adicional. Yumbla y Caguana (2025) identificaron que el 35,23 % de los
estudiantes de segundo afio de Educacién Basica en Azogues presentaba dificultades
en la comprensién de textos cortos y una baja motivacion lectora, lo que permite
confirmar que el nivel de desempefio bajo registrado en el pretest de la presente
investigacion (X = 5,94) responde a un patrén extendido en el sistema educativo
ecuatoriano. En este sentido, la mejora evidenciada en el postest no puede atribuirse a
la ensefianza rutinaria, sino a la incorporacion intencional y sistemética de los cuentos
con pictogramas como estrategia de intervencion planificada, lo cual refuerza la

pertinencia y el valor pedagdgico del presente estudio en el contexto nacional.
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En sintesis, los resultados de la presente investigacion confirman la efectividad de los
cuentos con pictogramas como recurso didactico para el fortalecimiento de la
comprension lectora en Educacion General Bésica. Su impacto no se limita al apoyo
visual, sino que favorece en el aprendizaje de los niveles literal, inferencial y critico,
lo que los convierte en una herramienta pedagdgica integral y accesible para el aula.
En concordancia con ello, Rodriguez y Tiama (2025) evidenciaron la persistencia de
dificultades en los niveles inferencial y critico en estudiantes de EGB de Riobamba,
precisamente los &mbitos en los que el presente estudio registr6 mayores avances tras
la intervencion. Estos hallazgos refuerzan la necesidad de incorporar los cuentos con
pictogramas de manera sistematica en la planificacion curricular institucional. Por esta
razon, se recomienda incorporar por parte de docentes y autoridades educativas como

un recurso pertinente dentro de las instituciones educativas.

3.3 Verificacion de hipdtesis

Hipotesis nula (Ho)

El uso de los cuentos con pictogramas como recurso didactico NO INFLUYE en el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de Educacién
General Basica. Es decir, no existe diferencia significativa entre los puntajes del pretest
y el postest.

Ho: X pretest = X postest

Hipotesis alterna (H:)
El uso de los cuentos con pictogramas como recurso didactico SI INFLUYE en el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de Educacién

General Basica. Es decir, existe una diferencia significativa entre los puntajes del

pretest y el postest.

H:: X pretest # X postest
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Seleccion de la Prueba Estadistica

Dado que las pruebas de normalidad de Shapiro-Wilk arrojaron valores de
significacién menores a 0,05 (Pretest: p = ,040; Postest: p =,021), los datos no siguen
una distribucién normal, por lo que se aplica la Prueba de Rangos con Signo de
Wilcoxon, equivalente no paramétrico Z de Wilcoxon para muestras relacionadas., con

un nivel de significancia o = 0,05.

Tabla 32: Prueba de Rangos con Signo de Wilcoxon — Significacién Bilateral

N Rango Suma de
promedio rangos
Postest - Pretest Rangos negativos 0 ,00 ,00

Rangos positivos 15 8,00 120,00

Empates 2

Total 17
Estadisticos de prueba

Postest - Pretest

z -3,447
Sig. asintotica (bilateral) ,001

Nota: Datos obtenidos mediante la verificacion de hipotesis con el programa SPSS, para la verificacion

de la hipdtesis alterna. a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon. b. Se basa en rangos negativos.

Decision final

Puesto que el valor de Sig. bilateral o p es 0,001 < que a (0,05) y de acuerdo con la
Regla de Oro, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hip6tesis alterna que expresa
que: El uso de los cuentos con pictogramas como recurso didactico Sl Influye en el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de Segundo Grado de
Educacion General Bésica. Existe una diferencia significativa entre los puntajes de los
estudiantes en la prueba del pretest (X = 5,94), que indican que estaban préximos a

alcanzar los aprendizajes requeridos, y sus puntajes en la prueba postest (X = 8,18),
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que indican que dominan los aprendizajes requeridos. Esta diferencia se puede atribuir
al uso de los cuentos con pictogramas como recurso didactico para fortalecer la

comprension lectora.
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CAPITULO IV.- CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1. Conclusiones

Una vez realizada la investigacion, se determina que el uso de los cuentos con
pictogramas como recurso didactico favorece el fortalecimiento de la comprensién
lectora en los estudiantes de segundo grado de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa “San Isidro Labrador”. Los datos obtenidos muestran una mejora relevante
en el desempefio lector del grupo estudiado, evidenciada en el incremento de la media
desde 5,94 en el pretest hasta 8,18 en el postest. La prueba estadistica de Wilcoxon
corroboré este avance con un valor de (p = 0,001 < 0,05), lo que permite afirmar que
la intervencién produjo cambios positivos y estadisticamente significativos en los

niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora.

El andlisis tedrico permitio confirmar que los cuentos con pictogramas pasan a ser una
herramienta pedagdgica efectiva en el fortalecimiento de la comprension lectora, por
lo menos en etapas iniciales. Gracias a la revision bibliogréfica de los antecedentes se
evidencio que la incorporacién de elementos visuales en actividades de narracion y
lectura activa procesos cognitivos superiores, tales como la interpretacion, la
observacion y la construccion de significados, los cuales son determinantes en el

desarrollo integral del estudiante desde edades tempranas.

La aplicacion del pretest, permitio demostrar que, antes de la intervencion, los
educandos presentaban un desempefio por debajo de lo esperado para su grado, con
una media de 5,94 sobre 10 puntos. Este diagnostico revelo que la mayoria de los
estudiantes presentaban dificultades en la comprension lectora principalmente en los
niveles inferencial y critico, sin embargo, el nivel literal presentaba un desempefio mas
solido. Estos resultados justificaron la necesidad de implementar estrategias didacticas
visuales que estimularan y favorecieran la comprension lectora y a su vez de manera

indirecta el desarrollo integral de los estudiantes.
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Al establecer la relacién entre el uso de cuentos con pictogramas y el nivel de
comprension lectora, los resultados obtenidos mediante la prueba estadistica de
Wilcoxon (p = 0,001 < 0,05) confirmaron que existe una relacion significativa entre
ambas variables. Esto evidencia que la aplicacion sistematica de los cuentos con
pictogramas como recurso did4ctico incide directamente en la mejora de los niveles
literal, inferencial y critico de la comprension lectora en los estudiantes de segundo
grado de Educacion General Basica. En consecuencia, se puede afirmar que cuanto
mayor es la incorporacion de este recurso visual en las actividades de lectura, mayores
son los avances en el desempefio lector de los estudiantes, especialmente en aquellos

niveles que representan mayor grado de dificultad en etapas iniciales de escolaridad.

4.2. Recomendaciones

A partir de los resultados obtenidos en la investigaciéon, se recomienda a las
autoridades y docentes de la institucion continuar empleando los cuentos con
pictogramas como recurso central en las actividades de lectura de los grados iniciales.
Dado que su aplicacion produjo avances concretos en los tres niveles de comprension
lectora evaluados, es conveniente que este recurso se planifique de manera intencional

dentro del curriculo, asegurando su uso continuo y constante a lo largo del afio escolar.

En concordancia con la fundamentacion tedrica revisada, se recomienda a los docentes
seleccionar cuentos con pictogramas que respondan a los intereses y caracteristicas del
grupo, de modo que los elementos visuales activen de forma natural procesos de
observacion, interpretacion y construccion de significados. Asimismo, se sugiere
complementar este recurso con otras estrategias narrativas y dinamicas que
enriquezcan la experiencia lectora y fortalezcan el desarrollo cognitivo integral del

estudiante desde edades tempranas.

Considerando que el diagndstico inicial evidencio debilidades marcadas en los niveles
inferencial y critico, se recomienda aplicar evaluaciones periodicas de comprension
lectora que permitan monitorear el avance de cada estudiante e identificar
oportunamente las areas que requieren refuerzo. Con base en esos resultados, se

propone disefiar actividades de acompafiamiento apoyadas en pictogramas, de manera
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que las tareas de lectura resulten atractivas y motivadoras para los nifios, favoreciendo

asi su participacion activa y sostenida.

Finalmente, dado que se comprobd una relacion significativa entre el uso de cuentos
con pictogramas y la mejora de la comprension lectora, se recomienda ampliar esta
linea de investigacién a otros grados y contextos de Educacion General Basica.
Profundizar en el estudio de ambas variables en diferentes escenarios educativos
permitira consolidar evidencias mas solidas sobre los alcances de este recurso, y
aportara fundamentos teéricos y practicos que orienten futuras intervenciones

pedagdgicas en el area de la lectura.
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la Educacién de la Universidad Técnica de Ambato.

A nombre de la Institucion a la cual represento, me comprometo a apoyar en el desarrollo del proyecto.
Particular que comunico a usted para los fines pertinentes.

Atentamente.

CL1803717436
Cel 0983526442

ceisanisidrolabrador@yahoo.com

ey ey

IETRCTIVG DL SEGLAMENID FARA LA MTULAZICH BE GRADO TV LA UNIVERSIDAD TEONICA OF AMBATD
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Anexo 2. Resolucidn de asignacion del tutor

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CONSE]JO DIRECTIVO

SECRETARIA GENERAL

RESOLUCION: 0582-CD-FCHE-2026

El Honorable Consejo Directive de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion de la Universidad
Técnica de Ambatao.

CONSIDERANDO:

Que, conforme a las atribuciones previstas en el Art. 99, literal g) del Estatuto Universitario, este cuerpo
colegiado, en sesion extraordinaria del jueves 12 de marzo de 2026, analizd el ACUERDO Nro, UTA-UT-
FCHE-0038-2026-A, emitido el 04 de marzo de 2026 por la Dra. Marina Zenaida Castro Soldrzano, Mtr,
presidenta de la Unidad De Titulacidn de la Facultad;

RESUELVE

Aprobar la modalidad de titulacion: Trabajo de Titulacidn, opcign: Proyecto de Investigacion, a la sefiorita
SUPE DUTAN MARIA GABRIELA, estudiante de la carrera de Educacidn Basica con el tema: “Los cuentos
con pictogramas como recurso didactico para el fortalecimiento de la comprension lectora en
estudiantes de segundo grado de Educacion General Basica.” v designar como tutor ala Leda. Ximena
Cumandd Miranda Lapez, Mag,, en el periodo académico enero - julio 2026, guien debera acompanar y
orientar el desarrollo del mismo en conformidad con lo establecido en el Art. 17 del Reglamento para la
Titulacién de Grado en la Universidad Técnica de Ambato, que sefala: Articule 17.- Del tiempo para el
desarrollo del trabajo de titulecion. El estudiante deberd asistir a las tutorios planificados conjuntamente
comn el tutor para el desarrollo del trabajo de titulacion, concluir y aprobar la modalidad de titulacion escogida
en el periodo académico destinado en la malla curricular, Se entendera que el estudiante concluye y aprueba
su trabajo de titwlacidn dnicamente cuando haya realizado la sustentacidn de este.

Se recomienda que, en la ejecucién del Trabajo de Titulacién se tome en cuenta lo establecido en el
Instructivo para la Titulacion de grado, el Cronograma de actividades de tutorias de Trabajo de Titulacidn,
la redaccion, ortografia, el nombre de la carrera v el titulo correcto a obtener.

Ambato, 12 de marzo de 2026

Atentamente,

Dacumento firmado electrdnicameante

Psic. Edu. Danny G. Rivera Flores M.5c.

Presidente

Anexo lo indicado en archivos digitales C.C: Archive numérica Decanato
= Tutor de Proyecte
= Secretaria de Carrera - Carpeta Estudiantil

64



Anexo 3. Red de Categorias Fundamentales

Recursos
didacticos

Pictogramas

Cuentos con pictogramas

V.

Desarrollo del
lenguaje y
comunicacion

Niveles de
comprension
lectora
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Anexo 4. Constelacion de ideas

Constelacion Variable Independiente

Caracterlstlcas
Concepto
Modelos ..
Beneficios

Cuento con - Definicion
Didactica D pictogramas
Pictogramas
., g — Caracteristicas
Conceptualizacion -
Recursos Tipos

didacticos

/
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Constelacion Variable Dependiente

Estrategias

Tipos AN
\

Competencia
Comunicativa

Comprension
lectora

Niveles de
comprensién Nivel

lectora Inferencial

Conceptualizacion -«

Desarrollo
del lenguaje y
comunicacion

Importancia — \

Factores

Etapas
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Anexo 5. Operacionalizacion de variables

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE:

Variable Conceptual Dimensiones Indicadores items Técnica e instrumento
Los cuentos con | Herramienta - Recurso didactico ¢Con que frecuencia utiliza los cuentos con pictogramas

Cuentos  con | pictogramas o cuentos | pedagogica - Motivacion como recurso didactico para motivar el aprendizaje de los

pictogramas pictogréficos son  una - Estimulacion estudiantes? Técnica: Encuesta

herramienta pedagdgica
que motivan a los nifios y
generan la atenciéon de
ellos para que amen la
lectura, a través del cuento
adquieren destrezas
comunicativas, capacidad
para describir situaciones
mediante imagenes que se
desarrollan en el contexto
en que se desenvuelven
(Rosado, 2021).

Atencion - Proceso cognitivo ¢El'uso de cuentos con pictogramas limita el desarrollo de los
- Capacidad de | procesos cognitivos y la atencién de los estudiantes durante
seleccion las clases?
- Procesamiento
selectivo
Lectura - Habito de | ¢La lectura de cuentos con pictogramas forma parte de un
comunicacion hébito de comunicacién que usted promueve como docente?
- Lenguaje visual
- Lenguaje escrito
Destrezas - Expresién oral ¢Considera que la expresion oral de sus alumnos se estimula

comunicativas - Comunicacion no | con la aplicacién de cuentos con pictogramas?
verbal
- Habilidades
linguisticas
Capacidad - Aptitud ¢Los nifios y nifias demuestran aptitud creativa, cuando se

- Competencia
- Talento innato

utilizan narraciones que incluyan: ilustraciones, contextos,
personajes y experiencias atractivas?

Instrumento:
estructurado
Dirigido a: Docentes

Escala de valoracion:
Escala de Likert

e Siempre

e A menudo
e Aveces

e Raravez
e Nunca
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Detallar ¢;Los estudiantes logran describir y explicar de manera clara

Describir Caracterizar y ordenada los sucesos de una lectura?
Explicar

Imégenes Representacion visual | ;Los estimulos visuales promueven la atencién vy
Estimulo concentracion de los alumnos?
Interpretacion de la
realidad

Contexto Entorno linguistico ¢Crear un entorno linglistico a partir de los cuentos con
Ambiente pictogramas, facilita la interaccion entre compafieros?
Medio de interaccion

Generar Producir (En la ejecucién de las actividades académicas, los
Crear estudiantes logran construir sus propias ideas a partir de la
Construir informacidn presentada de forma visual y textual?

Cuento Narracion literaria (Al escuchar o leer un relato en prosa, los estudiantes

Relato en prosa
Serie de hechos
sencillos

demuestran emociones y se identifican con los personajes de
la historia?

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE:

Variable

Conceptual

Dimensiones

Indicadores

items

Técnica e instrumento

La comprensidn lectora es
un proceso activo el que el
lector construye el
significado  del texto

Proceso

- Secuencia logica

- Actividades
continuas

- Acciones
ordenadas

¢La metodologia que aplica para el desarrollo de la
comprension lectora, permite que los estudiantes organicen
sus ideas siguiendo una secuencia logica y ordenada?

Técnica: Encuesta
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combinando la
informacién  que este
ofrece con sus
conocimientos  previos.
Dentro de este
procedimiento se

distinguen tres niveles: el
nivel literal, que implica
identificar informacién
explicita como hechos y
datos; el nivel inferencial,
que permite deducir ideas
implicitas, causas 0
intenciones; y el nivel
critico o valorativo, en el
que el lector analiza, opina
y emite juicios sobre el
contenido leido Solé (1989)
como se cité en Avendafio,
2020, p.99.

Significado - Nocion ;Las estrategias que implementa en clase, favorecen la
- Concepcion construccion semantica a partir de un texto, sin requerir
- Construccion intervencién externa?
semantica
Texto - Enunciados orales | (Al compartir sus ideas los estudiantes demuestran

0 escritos
Coherencia
Cohesion

coherencia en su expresion oral?

Informacion

Datos organizados
Trasmision de un

¢Las técnicas de lectura aplicadas, favorecen la transmision
de un mensaje claro, directo y oportuno?

mensaje
- Fuente de
conocimiento
Conocimientos - Activacion ¢La activacion de conocimientos promueve un aprendizaje
previos - Conexion | significativo?
experiencial

Articulacion previa

Nivel literal

Informacién

¢El uso de material concreto, activa el conocimiento

explicita intuitivo de los estudiantes, permitiéndoles anticipar
- Conocimiento informacidon del contenido, antes de realizar la lectura
intuitivo completa?
- ldentificacion de
relaciones
Nivel inferencial - Informacién ¢Las lecturas desarrolladas durante las clases, permiten que
implicita los estudiantes infieran la informacién implicita del texto de

Argumentacion
Conclusiones

manera autbnoma?

Légicas
Nivel critico - Juicios de valor ¢Los alumnos estan en capacidad de emitir juicios de valor,
- Respuestas sustentados en ideas propias, sin limitarse a repetir lo que el
subjetivas docente o el texto mencionan?

Posicion ideolégica

Instrumento: Cuestionario

estructurado
Dirigido a: Docentes

Escala de valoracion:
Escala de Likert

e Siempre

e A menudo
o  Aveces

e Raravez
e Nunca
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Deducir Conclusiones ¢El proceso metodoldgico aplicado, permite que los
especificas estudiantes formulen conclusiones especificas a partir del
Interpretacion uso de cuentos con disefios creativos?
Derivacién

Analizar Observacion ¢Utiliza instrumentos de evaluacién como: fichas de
Examinar observacidn, listas de cotejo o rubricas para observar y valorar
Reflexionar el nivel de participacion de los estudiantes en el proceso

lector?
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Anexo 6. Instrumento: Cuestionario estructurado para docentes

ENCUESTA

Tema: Los cuentos con pictogramas como recurso didactico para el fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de Segundo Grado
de Educacion General Bésica.

Instrucciones: Lea detenidamente cada item y marque con una X en el espacio correspondiente la opcion que estime pertinente de acuerdo con su criterio.
Las opciones de respuesta son las siguientes:

| 5.Siempre | 4. Amenudo | 3. Aveces |2.Raravez |1.Nunca |

ITEMS

¢Con que frecuencia utiliza los cuentos con pictogramas como recurso didactico para motivar el aprendizaje de los estudiantes?

¢El uso de cuentos con pictogramas limita el desarrollo de los procesos cognitivos y la atencién de los estudiantes durante las
clases?

¢La lectura de cuentos con pictogramas forma parte de un habito de comunicacion que usted promueve como docente?

¢Considera que la expresion oral de sus alumnos se estimula con la aplicacion de cuentos con pictogramas?

¢Los nifios y nifias demuestran aptitud creativa, cuando se utilizan narraciones que incluyan: ilustraciones, contextos, personajes
y experiencias atractivas?

¢ Los estudiantes logran describir y explicar de manera clara y ordenada los sucesos de una lectura?

¢ Los estimulos visuales promueven la atencion y concentracion de los alumnos?

¢Crear un entorno linguistico a partir de los cuentos con pictogramas, facilita la interaccion entre comparfieros?

¢En la ejecucion de las actividades académicas, los estudiantes logran construir sus propias ideas a partir de la informacion
presentada de forma visual y textual?
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¢Al escuchar o leer un relato en prosa, los estudiantes demuestran emociones y se identifican con los personajes de la historia?

¢La metodologia que aplica para el desarrollo de la comprension lectora, permite que los estudiantes organicen sus ideas
siguiendo una secuencia logica y ordenada?

¢Las estrategias que implementa en clase, favorecen la construccion semantica a partir de un texto, sin requerir intervencion
externa?

¢Al compartir sus ideas los estudiantes demuestran coherencia en su expresion oral?

¢ Las técnicas de lectura aplicadas, favorecen la transmisién de un mensaje claro, directo y oportuno?

¢La activacion de conocimientos promueve un aprendizaje significativo?

¢El uso de material concreto, activa el conocimiento intuitivo de los estudiantes, permitiéndoles anticipar informacion del
contenido, antes de realizar la lectura completa?

¢Las lecturas desarrolladas durante las clases, permiten que los estudiantes infieran la informacion implicita del texto de manera
autonoma?

¢Los alumnos estan en capacidad de emitir juicios de valor, sustentados en ideas propias, sin limitarse a repetir lo que el docente
0 el texto mencionan?

¢El proceso metodoldgico aplicado, permite que los estudiantes formulen conclusiones especificas a partir del uso de cuentos
con disefios creativos?

¢Utiliza instrumentos de evaluacion como: fichas de observacion, listas de cotejo o rabricas para observar y valorar el nivel de
participacion de los estudiantes en el proceso lector?

Elaborado por: Gabriela Supe
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Anexo 7. Instrumento: Cuestionario estructurado para estudiantes (Prestes y Postest)

INSTRUMENTO DE EVALUACION DE LA ASIGNATURA DE LENGUA Y

LITERATURA
DATOS INFORMATIVOS
NOMDI e o e,
Grado: ... Paralelo: ............. Fecha: .....................
OBJETIVO:

Determinar el nivel inicial de comprensién lectora en los estudiantes previo a la aplicacién de
cuentos con pictogramas como recurso didactico.

INDICACIONES GENERALES:

% Lee con atencion el cuento «EI gato con botas» en un tiempo de 10 minutos.
¢+ Encierre con un circulo la respuesta correcta.

% Evite realizar borrones, tachones o enmendaduras.

¢+ Procure ser honesto.

X/

CUESTIONARIO-PRETEST

Indicador: Motivacion
1. ;Como te sentiste cuando leiste el cuento del “Gato con Botas”?
a) Me aburri y no quise terminar de leerlo.
b) Lo lei solo porque me lo pidieron, sin interés.
¢) Me gusto y quise saber qué pasaba después.
d) Me pareci6 igual que cualquier otro cuento.

Indicador: Lenguaje visual
2. ¢Como iba vestido el gato cuando fue al palacio del rey?
a) Con ropa vieja, pero llevaba el saco al hombro.
b) Con una capa larga y una corona pequefa.
¢) Con ropa de campesino, igual que su amo.
d) Con botas y un abrigo elegante.

Indicador: Aptitud
3. ¢Cual era la habilidad mas importante del gato?
a) Era muy veloz y nadie podia atraparlo.
b) Era muy grande y asustaba a todos.
c¢) Era muy valiente y no temia a nada.
d) Era muy astuto e inteligente.

Indicador: Interpretacion de la realidad

4. ¢ Crees que en la vida real un gato podria hablar y ayudar a las personas? ¢Por qué?
a) Si, porque algunos gatos son muy inteligentes y aprenden rapido.
b) No, porque los animales no pueden hablar ni hacer planes.
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c) Si, si desde pequefio se le ensefia a comunicarse.
d) Tal vez, si viviera en un lugar especial con magia.

Indicador: Serie de hechos sencillos
5. ¢ Qué paso primero en el cuento?
a) El gato asust6 a los campesinos para que obedecieran.
b) El gato fue al palacio a presentarse ante el rey.
c¢) El molinero muri6 y dejé al gato a su hijo menor.
d) El joven se metio al rio siguiendo las instrucciones del gato.

Indicador: Actividades continuas
6. ¢ Queé hacia el gato repetidamente para ganarse la confianza del rey?
a) Le llevaba regalos al rey en varias ocasiones.
b) Le escribia cartas firmadas por el Marqués de Carabas.
c) Le cocinaba al rey platillos del campo todos los dias.
d) Le cantaba al rey canciones sobre el Marqués de Carabas.

Indicador: Coherencia
7. ¢El plan del gato tenia sentido para ayudar a su amo? ¢Por qué?
a) No, porque el rey era demasiado listo para ser engafiado.
b) Si, pero dependi6 solo de la suerte del momento.
¢) No, porqgue el plan era demasiado sencillo para funcionar.
d) Si, porque el gato fue ganando la confianza del rey paso a paso.

NIVEL LITERAL - Indicador: Informacion explicita
8. ¢ Como se llamaba el supuesto noble que el gato invent6?
a) Dugue del Molino.
b) Marqués de Perrault.
¢) Marqués de Carabas.
d) Conde de las Botas.

NIVEL INFERENCIAL - Indicador: Informacion Implicita
9. ¢Por qué el joven confio en el gato desde el principio?
a) Porque el gato era muy grande y daba seguridad.
b) Porque el rey le recomend6 confiar en su gato.
c) Porque el gato ya habia hecho cosas magicas antes.
d) Porque el gato habl6 con voz dulce y prometio mejorar su vida.

NIVEL CRITICO - Indicador: Juicio de valor
10. ¢ Crees que estuvo bien que el gato engafara al rey? ¢Por qué?
a) Si, porque lo hizo para ayudar a su amo, no por maldad.
b) No, porque engarfiar a alguien siempre trae malas consecuencias.
c) Si, porque el rey tenia demasiado poder y merecia ser engafiado.
d) No, porque el joven podria haber conseguido riqueza por su propio esfuerzo.
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EL GATO CON BOTAS
Autor: Charles Perrault

Habia una vez un molinero que, al morir, dejé como herencia a su hijo menor solo un gato. El
joven, desanimado al recibir tan pobre legado, pensaba que su suerte no podia ser peor. Sin
embargo, aquel astuto felino tenia un plan para cambiar la fortuna de su amo.

El gato, con voz dulce y persuasiva, dijo a su joven amo: “No te preocupes, querido amigo. Si
confias en mi y haces lo que te digo, te aseguro que tu vida cambiaré para mejor”.

El felino le pidi6 a su amo que le consiguiera un par de botas, un abrigo elegante y un saco. El
joven confio en el gato y le consigui6 lo que le pidid.

Rapidamente puso en marcha su plan, fue al bosque a cazar conejos y los meti6 en su saco. Con
las botas y el abrigo lucia muy elegante, por lo que lleno de confianza se dirigi6 al palacio real,
donde logré que el rey lo recibiera.

El gato le dijo al rey que el Marqués de Carabas era un hombre muy rico y sabio, y que deseaba
ofrecerle esos conejos como obsequio. No fue la Gnica vez, el felino regreso al palacio en varias
ocasiones para seguir haciéndole regalos al rey, el cual estaba fascinado por las atenciones del
supuesto Marqués de Carabaés.

Un dia supo que el rey iria a pasear a orillas del rio con su hija, e ided un plan muy astuto. Le
dijo a su amo que solo tenia que meterse a nadar al rio y que €l se encargaria de lo demas. El
joven, algo desconcertado, pero confiando en su amigo felino, obedecié.

Cuando pasaba por alli el carruaje del rey, el gato empezo6 a gritar desesperado: “jAyuda! jMi
amo, el Marqués de Carabas, esta siendo atacado por ladrones que le han robado toda su ropa”

El rey reconocid al gato y acudio en su ayuda. El gato le cont6 que mientras el Marqués nadaba
en rio, unos malhechores se habian roban su ropa y sus bienes. El rey, recordando lo generoso
que el Marqués de Carabas habia sido con él, ordend a los guardias reales que le consiguieran
ropas nuevas de inmediato.

El rey quiso que los acompafiaran a la princesa y a él en su paseo. El gato vio la oportunidad de
seguir con sus planes y decidié adelantarse en el camino. En el trayecto vio a unos campesinos
en un campo de trigo, y les dijo que si alguien preguntaba a quién pertenecian esas tierras,
debian responder que el duefio era el Marqués de Carabds, y que si no lo hacian serian
castigados.

Asustados por las amenazas del Gato con Botas, los campesinos obedecieron, y cuando el rey
paso por alli y pregunt6 por el duefio de esas extensas y bien cuidadas tierras, le contestaron
que eran del Marqués de Carabas.

Impresionado por la aparente riqueza y poder del Marqués de Carabas, el rey decidi6 casarlo
con su hija, la princesa, y asi el joven hered6 no solo el titulo de noble sino también el amor de
la princesa y una vida de prosperidad, todo gracias a su fiel amigo, el astuto Gato con Botas.

Y colorin colorado, este cuento ha terminado.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION DE LA ASIGNATURA DE LENGUA Y

LITERATURA
DATOS INFORMATIVOS
NOMD e o,
Grado: ...t Paralelo: ............. Fecha: .....................
OBJETIVO:

Evaluar el nivel de comprension lectora alcanzado por los estudiantes después de trabajar con
cuentos con pictogramas.

INDICACIONES GENERALES:

o%

% Lee con atencion el cuento con pictogramas «EI gato con botas» (5 minutos)
Lee cada pregunta con calma y escribe tu respuesta.

Cuando te pidan dibujar, usa el recuadro.

Evite realizar borrones, tachones o enmendaduras.

Procure ser honesto.

X/
X4

X/
SR X R

K/

A

/7
A X4

CUESTIONARIO-POSTEST

Indicador 1: Motivacion
1. ¢ Por qué crees que el cuento tiene iméagenes junto a las palabras?

Indicador 2: Lenguaje Visual
2. Dibuja al Gato con Botas como tu lo imaginas después de leer el cuento.
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Indicador 3: Aptitud
3. ¢ Cual fue la habilidad méas importante del gato? Marca con una X.

a) Sabia hablar y convencer a las personas.

b) Era muy inteligente y hacia buenos planes.

c) Eravaliente y no le tenia miedo a nadie.

d) Queria mucho a su duefio y siempre lo ayudaba.

¢Por qué? :

Indicador 4: Interpretacion de la Realidad
4. El gato dijo cosas que no eran verdad para ayudar a su duefio. ¢ Estuvo bien o mal?
Marcaconuna X: __ Estuvo bien __ Estuvo mal

¢Por qué? :

Indicador 5: Serie de Hechos Sencillos
5. Ordena los hechos del cuento. Escribe los numerales del 1 al 6.
(1-Inicio/ 6-Final)
El gato fue al bosque a cazar conejos para el rey.
El molinero murid y le dejo el gato a su hijo.
El rey le dio ropa nueva al joven.
Los campesinos dijeron que las tierras eran del Marques de Carabas.
El gato pidié botas, abrigo y un saco.
El rey decidido que su hija se casara con el joven.

Indicador 6: Actividades Continuas

6. El gato fue al palacio muchas veces sin rendirse. Si el rey no le hubiera hecho caso,
¢ Qué habria hecho el gato?
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Indicador 7: Coherencia

7. El gato primero visito al rey y después hablo con los campesinos. ¢Por qué crees que
hizo eso en ese orden?

NIVEL LITERAL - Indicador 8: Informacion Explicita
8. ¢ Escribe tres cosas que le pidié el gato a su duefio para llevar a cabo su plan?

NIVEL INFERENCIAL - Indicador 9: Informacién Implicita
9. El rey nunca sospechd del gato. ¢ Por qué crees fue dificil descubrir la mentira del gato?
(El cuento no lo dice. Piensa y escribe tu respuesta.)

NIVEL CRITICO - Indicador 10: Juicio de Valor

10. ¢Qué ensefianza del cuento: “El Gato con Botas” puedes aplicar en tu propia vida?
Explica con tus palabras.

""Quien lee con imagenes y palabras, piensa el doble y aprende el triple."
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EL GATO CON BOTAS

Habia una vez un que, al morir, dejé como herencia a su hijo

menor solo un
El joven estaba porque pensaba que un gato no podia ayudarlo.

Pero el era muy inteligente y le dijo:
— Consigueme unas @

El joven confi6 en el ﬁ y le dio todo lo que pidid.
Entonces el z fue al

dijo que los regalos eran del gran Marqués de Carabas.

se sintié muy y comenz6 a admirar al supuesto marqués.

pasarian

El joven entré a nadar mientras el gritaba:

?; } { g2 | robaron la ropa de mi amo!”

] T L—] para el joven.
- | W &

Después el hablé con unos y les dijo que dijeran

(Y

que todas las W.z pertenecian al Marqués de Carabas.

Cuando el preguntd de quién eran las tierras, todos respondieron:
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Anexo 8. Validacion de los instrumentos

|[UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

FICHA DE VALIDACION DE LA ENCUESTA PARA EL REGISTRO Y LA
RECOLECCION DE INFORMACION

1. Datos del validador:

Nombres y apellidos: Evelyn Maria Guerrero Casquete
Grado académico: Magister en Pedagogia de Lengua y Literatura
Experiencia: 7 anos

2. Instrucciones
A continuacion, se encontrard diferentes criterios de la estructura del Instrumento de
recoleccion de informacion sobre el tema de investigacion: “Los cuentos con pictogramas
como recurso diddctico para el fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes
de Segundo Grado de Educacidon General Basica™ emita sus julclos, de acuerdo a las

escalas establecidas.
MA: Muy adecuado; BA: Bastante adecuado: A: Adecuado; PA: Poco adecvado: It Inadecuado

N* | CRITERIOS MA [BA | A PA |1
1 El encabezado del Instrumento esta claro v
2 El objetivo es adecuado y pertinente al tema v
3 Las Instrucclones son lo suficlentemente | v

claras
4 Las situaciones evaluativas son lo suficiente | v
claras, de tal forma que no se presentan
ambiguedades
5 | Las  shtuaciones  evaluativas  estan | ¥
contextualizadas con el tema
6 | El discno del instrumento es adecuado y | v
comprensible

VALIDADOR  Lic. Evelyn Maria Guerrero Casquete C.I: 1804912713
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[UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

FICHA DE VALIDACTION DE LA ENCUESTA PARA EL REGISTRO Y LA
RECOLECCION DE INFORMACION

1. Datos del validador:

Nombres y apellidos: David Fernando Endara Ibarra

Grado académico: Magister en Antropelogia
Experiencia: 10 afios

2. Imsirucciones

A contimuacion, se encontrara diferentes criterios de la estructura del instrumento de
recoleccion de informacion sobre el tema de investigacion: “Los cuentos con
pictogramas como recurso didactico para el fortalecimiento de la comprension lectora
en estudiantes de Segundo Grado de Educacion General Basica™ emita sus juicios, de

acuerdo a las escalas establecidas.
MA: Muy adecuado; BA: Bastante adecuado: A: Adecuado; PA: Poco adecuado; Ik Inadecuado

N® | CRITERIOS MA [BA |A PA |I

1 El encabezado del instrumento esta claro X

2 El objetivo es adecuado y pertinente al tema X

3 Las instrucciones son lo suficientements | X
claras

4 Las simaciones evaluativas son lo suficiente X
claras, de tal forma que no se presentan
ambigiiedades

5 Las situaciones evaluativas estan X
contextualizadas con el tema

6 El disefio del instrumento es adecuado v X
comprensible

VALIDADOR Iﬁc.' David Fernando Endara I. MEe. C.I: 1804571998
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[UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

CARRERA DE EDUCACTION BASICA

FICHA DE VALIDACION DE LA EVALUACION, PRE TEST Y POST TEST PARA EL
REGISTRO Y LA RECOLECCION DE INFORMACION

1. Datos del validador:

Nombres y apellidos: David Fernando Endara Ibarra
Grado académico: Magister en Antropologia
Experiencia: 10 afios

2. Imstrucciones

A continuacion, se encontrara diferentes criterios de la estructura del instrumento de
recoleccion de informacion sobre el tema de investigacion: “Los cuentos con pictogramas
como recurso didactico para el fortalecimiento de 1a comprension lectora en estudiantes de
segundo Grado de Educacion General Basica™ emita sus juicios, de acuerdo a las escalas
establecidas.

MA: Muy adecuade; BA: Bastante adecuado; A: Adecuado; PA: Poco adecuado; Ik Inadecuado

N? | CRITERIOS MA BA (A PA |[I

1 El encabezado del instrumento esta claro X

2 | El objetivo es adecuado y pertinente al tema X

3 Las instrucciones son lo suficientemente claras X

4 Las situaciones evaluativas son lo suficiente X
claras, de tal forma que no se presentan
ambigiiedades

5 Las sifuaciones evaluativas estan X
contextualizadas con el tema

6 |El disefio del mstrumento es adecuado v X
comprensible

VALIDADOR C.I: 1804571998
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Anexo 9. Procesamiento y analisis de la encuesta dirigida a docentes en el software
estadistico IBM SPSS

(i *ENCUESTA DOCENTES ANALISIS spv [Documento2] - IBM SPSS Statistics Visor = ] X
Archivo  Editar  Wer Datos Insertar Formato  Analizar  Graficos  Utilidades liaci Ventana Ayyda

SHEA NE e~ ABh 2 s H@d

Notas -] =
Conjunto de datos activo
Estadisticos Grafico de barras
Tabla de frecuencia
I8 Thulo
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" LaL] 20
P20

Porcentaje
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il

L-Gaps Aveces A menudo

IBM SPSS Statistics Processorestélisto | | [Unicoge:ON |

Anexo 10. Analisis estadistico del pretest y postest y aplicacion de la prueba de normalidad
en IBM SPSS

(i@ *ENCUESTA DOCENTES ANALISIS.spv [Documento2] - [BM SPSS Statistics Visor = s X
Archivo  Editar  Ver Datos Transformar Insertar Formato  Analizar  Grificos  Ulilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

OHER P M~ B 2» B

Registro muestra el valor mas pequefio. E|
recuencias |
=] Titulo
& Notas Tabla de frecuencia

Estadisticos
Tabla de frecuencia
B Tl Pretest
g :"’Ts" Porcentaje Porcentaje
) Postes Frecuencia ~ Porcentaje valido acumulado
Gréfico de barras
) Titulo valido 4 5 204 294 294
Ly Pretest 5 3 176 176 471
L) Postest 5 3 176 176 64,7
Registro
plorar 7 2 18 18 765
(=] Titulo 8 2 118 118 88,2
G Notas [ 2 118 18 100,0
Resumen de procesamiento|
Descriptivos Total 17 1000 100,0
Pruebas de normalidad
Pretest
L[ Titulo Postest
ﬂacréncomhllnyhojas Porcentaje Porcentaje
% Grafico @-Q normal Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Grafico Q-Q normal sin t| =
L -5 Diagrama de caja valido 6 4 235 235 235
7 1 59 59 294
L] 4 235 235 529
g 1 235 235 76,5
Resumen de procesamiento| 10 L] 25 ns 100.0
Descriptivos Total 17 1000 100,0
Pruebas de normalidad
b Grafico de barras
L[ Gréfico de tallo y hojas
+ [} Grafico Q-Q normal
() Gréfico Q-Q normal sin t|
- [[3) Diagrama de caja Pretest
A . ~

¥
IBM SPSS Statistics Processor estalisto | | |Unicode ON
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Anexo 11. Anélisis de Compilatio

[: Informe e anklinis
Compilatic Magisters | UTA - ECU [Univeruciad Técnica e Ambats)

Tesis - antiplagio

1D L 0539eDBA9T1 76044165193 2¢aT44072 b4 1 alata’

Nombre el fichero ~ Tess - antipbago o0 Depasitante - ERNESTO QUASHPE SACANCEHA
Tamanio del archivo original | 1 5% Wi Fecha da depdaito 19 de muno de 06
Nimero de palabras - 13874 Tips de carga - interloce
Nimero de caracteres | 93044 fecha de Ain de andliss ' 19 0s mayo de 2026

@ Resumen eccin 170

Locaiizacdn de los 10105 SOSpechosos en of dotumento

LG ] ISR 1) RES RAAL | RSB IR e 1]
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@ Deteccion de 1A
Teatos eatdisncamente présimas & un TAN0 generado por una (A
[xtw indice e un indxadar ¥y no una pruehs, Comprueba con el autoe o domng o3 conocemientos menconados en el

dotumento

L a1 R IR e am Rl L B IR H— 1 L 2]

e Idiomas no reconocidos

Fasajer on 103 Que parte el voCIbu Ao LIRZA00 A0 Torma Parte ool GuConand de la Mrgus
Puede L1atarse Go LA FHONZD del At0r (e MOARCHr ol 1eXIO PIFA Ovilar tar delteCiado.

s} # f H t t i

No incluido en el porcentaje de textos sospechosos :

0 Textos entre coméllas
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