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RESUMEN EJECUTIVO

Este proyecto se encuentra dirigido fundamentalmente hacia la transformacion de
la realidad, orientado a la solucién de problemas concretos, al mejoramiento de la
calidad de vida. Con el propdsito central y tomando en cuenta a que esta
informacién sirva como antecedente para investigaciones posteriores en temas de
aplicacion de estrategias metodoldgicas por parte de los docentes para mejorar la
lectura en los estudiantes y que ayuden a finalizar con esta dificultad que esta
presente en todos los centros educativos del pais.

Pretendo en los nifios y nifias que las destrezas les posibiliten desarrollar su
pensamiento critico, reflexivo, analitico y creativo a través de actividades
secuénciales conforme a los tipos de lectura, con el apoyo de maestros,
autoridades educacionales y directivos institucionales en lo referente a
capacitaciones y actualizacion profesional ya que la lectura constituye una
herramienta esencial del aprendizaje.

La tarea de verdadero educador es la de alentar, apoyar, guiar a la transformacion
personal de los nifios y nifias para que pueda contribuir a la transformacion social,
para lo cual debemos tener una visién clara del tipo de seres humanos que
queremos formar.

Descriptores: estrategias metodoldgicas, lectura, destrezas, pensamiento, critico,

reflexivo, analitico, creativo, aprendizaje.
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EXECUTIVE SUMMARY

This Project aims potentially at a transformation of reality, oriented to solving real
problems and improve the quality of life.

As a central purpose and having into account that the recollection of data would
be a useful tool for the educators in the application of methods and strategies to
improve reading in students and, at the same time, projects to finish this national
problem nowadays.

My purpose is that the children their skills allow them to develop a critical
reflexive and creative thinking through systematic activities according to the
different types of lectures. With the support of educators, authorities and
principals in institutions concerning, it will be able to capacitate and form
professionals as reading means a key tool in learning.

The teacher’s real vocation should be to encourage, support and lead to shape up
children’s personality contributing the social transformation for which we have to

have a transparent vision of what king of human beings we want to form.

Descriptors: methodological strategies, reading skills, thinking, critical,

reflective, analytical, creativity and learning.
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INTRODUCCION

Aprender a leer es la primera etapa del proceso, y sigue a esta una labor constante
de desarrollo y ejercitacién de la capacidad lectora, estos nos conducen a enfatizar
la importancia de cultivar los habitos y el gusto por la lectura. Para desarrollar
estos conocimientos, capacidades y ponerlos al servicio de los nifios y nifias, el
proceso de la lectura tiene que ser no solo suficientemente profundo y completo
para abarcar las distintas areas del conocimiento aprendido.

Como puede potenciar un aprendizaje tan complejo si mantenemos los mismos
ritmos de una lectura memoristica y repetitiva, que en nada ayuda al desarrollo de
las capacidades necesarias para cumplir con excelencia sus roles. Si una de las
necesidades del ser humano es la de entender al mundo en que vive, por lo tanto el
fin es mejorar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje; es decir, tener una
lectura fluida, clara, critica, reflexiva, que despierte el interés, desarrolle sus

destrezas y habilidades en la basqueda del conocimiento.

La investigacion que resefiamos en este trabajo surge motivada por la
preocupacion de los docentes la cual es detectar diversas dificultades en los
estudiantes en lo referente a la comprension lectora. EI problema se evidencia por
la incapacidad del estudiante para identificar las ideas principales de un texto.La

estructura general de esta investigacion se contempla de la siguiente manera:

El Capitulo 1, se describe el planteamiento del problema, la contextualizacion

macro, meso, micro, analisis critico, prognosis, justificacién, objetivos.

El Capitulo I, expone los antecedentes investigativos, las fundamentaciones,
categorias fundamentales, hip6tesis y variables.

El Capitulo 111, se presenta el proceso investigativo y las posibles soluciones
para cambiar la realidad existente.



El Capitulo 1V, presenta el analisis de resultados, e interpretacion de datos,

obtenidos para las posibles soluciones, asi como la verificacion de hipétesis.

El Capitulo V expone las conclusiones del estudio y sobre esa base, se sugieren

algunas recomendaciones importantes.

El Capitulo VI presenta la propuesta como alternativa de solucion, y como un

aporte a la institucion



CAPITULO 1

1. EL PROBLEMA

1.1. TEMA.

“ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y SU INCIDENCIA EN LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO Y
SEPTIMO ANO DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA AGUA
SANTA DEL CANTON PALORA”

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

1.2.1. Contextualizacién.

En la actualidad a la educacion se le concede una importancia prioritaria y uno de
los factores que contribuye a mejorar eficazmente la calidad de la misma es la
comprension lectora; la lectura es una herramienta fundamental para el desarrollo
del pensamiento, para el acceso a la informacion y la base del aprendizaje, razén
por la cual se ha considerado que la lectura comprensiva es de vital importancia

en el proceso de ensefianza.

La educacion nacional afronta cinco grandes desafios: La interculturalidad, la
formacion de una ciudadania democratica, la proteccién del medioambiente, el
cuidado de la salud y los habitos de recreacion de los estudiantes, la educacion
sexual en los jovenes. Estos son asi mismo, ejes transversales dentro del proceso
educativo que sefiala el Plan Nacional de Desarrollo y que encuentran su
expresion en tres principios fundamentales: Educacion para todos, educacion de

calidad y educacion de vanguardia.



Por lo tanto la comprension lectora es una capacidad que debe ser trabajada
durante toda la vida, pero es en la escuela donde se debe iniciar en forma técnica
el trabajo con esta capacidad, si el docente no cuenta con los mecanismos

necesarios para evaluar su trabajo, este no sera fructifero.

La educacion nacional en la actualidad enfrenta la falta de actualizacion por parte
de los docentes, en cuanto al conocimiento de nuevas estrategias para mejorar la
comprension lectora razdn por la cual es notoria la falta de utilizacion de recursos
didacticos para desarrollar las destrezas que son necesarias en el aprendizaje de la
lectura, entre ellas tenemos la destreza de escuchar, la cual es sumamente
importante ya que a través de esta podemos desarrollar las habilidades

subsiguientes.

La educacion en la Provincia de Morona Santiago no es la excepcion, ya que
tiene muchas falencias que no ayudan en la prosperidad y avance del aprendizaje,
ademas de este problema se suma la escasa motivacion a los estudiantes en cada
asignatura considerando conflictos familiares y otros de su entorno permite

desinterés en las diferentes areas y el bajo rendimiento escolar.

Lo cual ha provocado como resultado que la expresion oral resulte compleja de
valorar pero hay que entender que es mas que interpretar los sonidos organizados
en signos linglisticos, hablar es relacionarse, es intercambiar comunicacion,
compartir ideas o sentimientos e intentar llegar a puntos de encuentro; es lograr un
buen nivel de expresion oral. Ante esta realidad es necesario afrontar la
responsabilidad de iniciar a los nifios y nifias en la expresion oral a nivel

institucional, familiar para enfrentar los retos de la sociedad.

La realidad educativa de la Escuela” Agua Santa” es inquietante en el sentido de
que las autoridades educativas no han tomado en cuenta el desarrollo de la
expresion oral de los nifios y nifias, sin embargo que la lectura es considerada

como una de las principales herramientas para llegar al conocimiento y



aprendizaje, existen practicas inadecuadas que limitan el aprendizaje vy

consecuentemente el rendimiento académico.

Por todo lo antes mencionado a nivel nacional el nuevo curriculo ha determinado
que el aprendizaje de la lectura sea de vital importancia. Es por ello el interés del
gobierno implantar proyectos encaminados a un buen manejo de habilidades,
destrezas y aptitudes tanto en maestros como estudiantes quienes se ven en la

obligacion de dia a dia investigar y practicar .



ARBOL DEL PROBLEMA

Mala aplicacion Desmotivacion No desarrolla Baja calidad
de procesos y habilidades y destrezas en la

métodos lectora evaluacion

ESCASA APLICACION DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Y SU INCIDENCIA EN LA
COMPRENSION LECTORA

Y Y Y Y

Desconocimiento Escasos recursos Falta de capacitacion Falta de aplicacion
de estrategias motivadores de la  |§1 e innovacion de técnicas de
didacticas lectura pedagobgica aprendizaje

Cuadro N°1
Fuente: Investigador Lic. Byron Aman



1.2.2. ANALISIS CRITICO.

En el Ecuador la lectura tradicionalmente se lo ha tomado solo como un proceso
para descifrar signos graficos —leer por leer y no con su verdadero significado
orientado al anélisis y la criticidad para lograr comprender lo que se lee. Este
sistema de lectura hizo que los Ecuatorianos asuman la lectura como una accién
de pasar la vista por un texto escrito, sin imaginar que los textos transmiten
significados, sentimientos, emociones, estado de &nimo, como alegria, pena,

dolor, disgusto, asombro, ironia, etc.

Conociendo la realidad del pais, la lectura para la mayoria de los habitantes no les
interesa, motivo mas que suficiente para que la nueva generacién siga los mismos

procesos en cuanto a la lectura.

En la provincia de Morona Santiago en los sectores urbanos poco a poco van
realizando diferentes actividades para realizar una lectura comprensiva. El
material utilizado para obtener resultados de este caracter es de una variedad
infinita, y si bien ha sido estandarizado industrialmente, cada maestro utiliza lo

suyo, adecuado al medio escolar, a sus capacidades propias, y a la de los nifios.

El mas comun esta compuesto por los carteles, debates, exposiciones orales,
narraciones, concursos de libros leidos. La cual hace entender que la comprensiéon
lectora es uno de los medios indispensables de comunicacién, ya que esta por

construir una de las artes receptivas de un idioma.

En la escuela en donde se realiza la investigacion pues se desconocen las formas
de realizar la comprensidn de textos, para ellos solo interesa la descripcion de los
signos graficos, (a lo mecanico). Donde no se ha pasado de una repitencia o

memorizacion textual del contenido.

Es preciso sefialar que los padres de familia de esta institucién son personas en su
mayoria analfabetas que desconocen la importancia de la comprension lectora. En



la actualidad existen diferentes formas para realizar actividades en la lectura
compresiva, pero los maestros y maestras no se ponen al dia con las innovaciones
curriculares y las diversas capacitaciones que se realizan en Lengua y Literatura,
no ponen en préctica los nuevos conocimientos, seguirdn en la misma situacion

que la lectura sea simplemente descripcion de los signos gréaficos.

La institucion educativa no se preocupa en mejorar la lectura comprensiva; Y los
estudiantes seguiran teniendo la misma falencia con la lectura, permitiendo que
los educandos tengan un escaso nivel de razonamiento y de habilidad en sus
operaciones intelectuales, excluyendo que los estudiantes descubran el mensaje

real que tiene un texto.

1.2.3. PROGNOSIS.

Motivar a la lectura en los actuales momentos a los educandos y que desarrollen
las funciones de comprensién en la expresion y en la comunicacion ha sido la
mayor dificultad que tienen los docentes por cuanto no se ha aplicado un proceso
permanente, integral y participativo, lo que ha promovido una formacién con
escaso desarrollo de mentalidad critica, creativa y reflexiva para la comprension
lectora con el resultado de vivir en la mediocridad del conocimiento y sin lograr

un aprendizaje significativo.

Si se persiste en la aplicacion de metodologias tradicionales para el proceso de
ensefianza del area de Lengua y Literatura, los educandos alcanzaran niveles
bajos de oralidad asi como inadecuada aplicacion en la comprension y
produccion de textos lo que puede ser perjudicial al desarrollo de las macro

destrezas de escuchar, hablar, leer y escribir.

1.2.4. FORMULACION DEL PROBLEMA.

¢De qué manera inciden las estrategias didacticas en la comprension lectora de
los estudiantes de sexto y séptimo afio de educacion basica de la Escuela Agua
Santa del Cant6n Palora?



1.2.5. INTERROGANTES.

> ¢Qué estrategias didacticas aplican los docentes para el proceso de ensefianza
aprendizaje en el area de Lengua y Literatura?

> ¢Cual es el nivel de dificultad para la comprensidn y produccién de textos de
los estudiantes?

> ¢Existe una alternativa de solucién, para desarrollar y comprender la lectura
desde una perspectiva critica y creativa?

1.2.6. DELIMITACION DEL OBJETO DE INVESTIGACION.

CAMPO: Educacion

AREA: Curriculo

ASPECTO: Estrategias Didéacticas

ESPACIAL.: La investigacion se realizard en la Escuela Agua

Santa del cantén Palora perteneciente a la provincia
de Morona Santiago.
UNIDADES DE OBSERVACION: Las personas que participan en esta
investigacion son: Director, docentes y estudiantes.

1.3. JUSTIFICACION.

El desarrollo del proyecto se justifica plenamente porque queremos corregir un
problema que existe en los nifios y nifias, y que esta dado por la deficiencia en la
comprension lectora, que impide que los nifios alcancen con facilidad aprendizajes
de calidad. Porque es una necesidad basica en la formacién de los alumnos, que
deben contar con herramientas para aprender y una de ellas es la lectura, a través
de las cuales recibe y envia informacion, para comunicarse con los demas y

aprender nuevos conocimientos.

Es pertinente porque se trata de corregir los problemas que tienen los nifios y

nifias al realizar la lectura comprensiva, es decir que puedan decodificar los



simbolos escritos en sonidos, pronunciando correctamente las palabras y
respetando los signos de puntuacion. El trabajo resulta ser de gran interés porque
buscaremos estrategias de lectura para corregir el problema tomando en cuenta los
métodos y técnicas apropiados. La novedad cientifica estara dada por los procesos
y técnicas que se planteen para lograr la lectura comprensiva que seran una gran

ayuda para los profesores.

Existe la necesidad de resolver el problema por la trascendencia dentro de la
formacion de los estudiantes y del trabajo docente; asi mismo es conveniente
porque tanto la nueva actualizacion curricular, como las nuevas disposiciones
legales en el campo de la educacion, exigen que se mejore la comprension lectora

de nifios y nifias, si realmente se quiere llegar a una educacion de calidad.

La investigacidn se constituye en un gran aporte cientifico para la actualizacion de
los docentes y para todas aquellas personas que se interesen por conocer acerca de
este tema, que reviste gran importancia en el ambito educativo del pais.

Nuestra experiencia como docentes, nos permite darnos cuenta y afirmar sobre la
necesidad de implementar estrategias metodolégicas innovadoras dentro de la
asignatura de Lengua y literatura para con ello mejorar y elevar el rendimiento
académico dentro del proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes de sexto y
séptimo afio de educacion basica de la Escuela Agua Santa del canton Palora.

Para la realizacion de este proyecto se cuenta con un amplio aporte cientifico,
educativo, que desarrollara destrezas, habilidades y actitudes en el area de lengua
y literatura, especificamente en la expresion oral siendo este un aspecto préactico

del lenguaje ya que a través de éste se plasma ideas, pensamientos y sentimientos.
Los directos beneficiados seran los nifios y nifias de la Escuela Agua Santa;

ademas es factible de realizacién porque se cuenta con el apoyo de directivos,

maestros y nifios/as de la institucion en mencion.
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La aspiracion es contribuir al enriquecimiento intelectual de los nifios y nifias
mediante la utilizacion de la guia didactica de estrategias para mejorar la
expresion oral a través de la comprension lectora como producto de una
compilacion objetiva y clara. Concientizar a los compafieros docentes en el
cambio de estrategias metodoldgicas para facilitar el proceso ensefianza-

aprendizaje en el area de lengua y literatura.

1.4. OBJETIVOS.

1.4.1. GENERAL.

> Analizar las estrategias didacticas y su incidencia en la comprension lectora de
los estudiantes de sexto y séptimo afio de educacién basica de la Escuela Agua

Santa del cantdn Palora.

1.4.2. ESPECIFICOS.

> Diagnosticar las estrategias didacticas para que sean aplicadas en el aula con
los estudiantes de sexto y séptimo afio de educacién basica de la Escuela Agua
Santa del canton Palora.

> Evaluar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de sexto y séptimo
afio de educacion bésica de la Escuela Agua Santa perteneciente al cantdn
Palora.

> Elaborar una guia de estrategias didacticas para mejorar la comprension
lectora de los estudiantes de sexto y séptimo afio de educacion basica de la
Escuela Agua Santa perteneciente al canton Palora.
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CAPITULO Il

2. MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS.

Una vez revisado en los trabajos de investigacion en la biblioteca de la Facultad
de Ciencias Humanas y de la Educacion de la Universidad Técnica de Ambato, se

ha encontrado las siguientes investigaciones similares a la presente.

LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y SU INCIDENCIA EN LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO
DEL INSTITUTO SUPERIOR TECNOLOGICO EXPERIMENTAL LUIS A.
MARTINEZ DURANTE EL ANO LECTIVO 2009-2010 DE LA AUTORA
GLORIA INES ESPIN MEDINA, PRESENTA LOS SIGUIENTES
OBJETIVOS:

Investigar la incidencia de las estrategias metodolégicas en la comprensidn lectora
de los estudiantes de octavo afio del Instituto tecnolégico Experimental Luis A.
Martinez durante el afio lectivo 2009-2010.

» Diagnosticar el nivel de comprension lectora en los estudiantes de los octavos
afios del Instituto Superior Tecnoldgico Experimental Luis A. Martinez.

> Identificar las diferentes estrategias metodoldgicas que utilizan los docentes
en el desarrollo de la comprension lectora.

> Diseflar una propuesta que permita desarrollar eficazmente la comprension
lectora en los estudiantes de la institucién, mediante la utilizacién de

estrategias metodoldgicas activas.
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Llega a las siguientes recomendaciones:

> Dar a conocer el manual sobre estrategias metodoldgicas, para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de octavo afio del instituto Superior
tecnoldgico Experimental Luis A. Martinez.

> Aplicar correctamente las Estrategias metodoldgicas por parte de los docentes

con los estudiantes.

LA COMPRENSION LECTORA Y EL RENDIMIENTO ESCOLAR, EN LOS
NINOS DE QUINTO ANO DE EDUCACION BASICA DE LA UNIDAD
EDUCATIVA PARTICULAR “SANTA ANA”, DE LA CIUDAD DE
SANGOLQUI, CANTON RUMINAHUI, DURANTE EL ANO LECTIVO 2009-
2010 DE LA AUTORA JENNY ELIZABETH GUANOTOA CALERO,
PRESENTA LOS SIGUIENTES OBJETIVOS:

Analizar la importancia de la comprension lectora en el rendimiento escolar en los
nifios de Quinto afio de Educacion basica de la Unidad Educativa particular
“Santa Ana”, con el fin de mejorar su razonamiento y su rendimiento escolar,
durante el afio lectivo 2009-2010.

> Sustentar la comprension lectora en el rendimiento escolar.

> Detectar que factores influyen en la comprensidn lectora y el efecto que tiene
en el rendimiento escolar.

» Crear un curso de capacitacion con el tema: Estrategias metodoldgicas para la
comprension lectora”. Que permita mejorar las técnicas y estrategias utilizadas

por los maestros dentro del aula.

Llega a las siguientes recomendaciones:

> Los padres y maestros deben preocuparse un poco mas por la literatura de sus
nifios y gestionar ante las autoridades de turno cualquier solucion a este
inconveniente, ya que la falta de material literario pertinente este perjudica el

desarrollo cognoscitivo significativo del educando.
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» La lectura cuando es practicada por todos, conlleva a la experiencia
comprobada con acciones directas, las mismas que favorecen a un aprendizaje

significativo, puesto que inciden en la memoria operativa de largo plazo.

Ninguna de las tesis encontradas son idénticas al presente trabajo de

investigacion.

2.2. FUNDAMENTACION FILOSOFICA.

El presente trabajo de esta investigacién se ubica en el paradigma Critico-
Propositivo; Critico porque analiza una realidad socioeducativa y propositivo
porque busca plantear una alternativa de solucion al problema investigado.

Sobre todo el desarrollo intelectual del nifio, ya que esta fortalece la relacion
directa con la sociedad, en la escuela, con los padres de familia, con el maestro y
sobre todo se ubica sin dificultad con el entorno social; factores que de una u otra
manera influyen en el desarrollo intelectual del nifio en sus diferentes etapas de
proceso de aprendizaje; constructivista social porque va integrado al nifio al
entorno social, la familia, la escuela y sobre todo a la comunidad dentro de un
desarrollo intelectual con la aplicacion de actividades para la lectura compresiva,
siempre y cuando se tome en cuenta el valor de respeto a la cultura, tradiciones,
religion y el entorno social que dicho individuo lo reside, para fortalecer el
desarrollo integral del nifio y potenciar la integridad de la institucion Educativa,

respetando su manera de ver a la Educacion.

2.2.1. FUNDAMENTACION ONTOLOGICA.

Formado por la concepcion del docente hacia el alumno, reviste determinada
vision de la realidad para mejorar su desempefio dentro del campo que este

abarca. Esta dimensién define los aprendizajes que son auténticamente

considerados como dignos de ser desarrollados y aprehendidos por las estudiantes.
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Realidad para ser valorada e interpretada por medio de la reflexion constante del
proceso de aprendizaje integral del alumno, considerandolo como un ser que vive
y se desarrolla en el seno de una familia, que emerge de un contexto cultural y
social, donde los saberes, los aprendizajes formales y desarrollo actitudinal del

alumno se interrelacionan con los culturales.

Formula analizar y redimensionar el desempefio docente como un proceso
interactivo constructivo del conocimiento para mejorar el rendimiento académico,
para lo cual la relacion alumno docente y contenido crea condiciones para el
encuentro entre el deseo de ensefiar del docente y el deseo de aprender del

alumno.

2.2.2. FUNDAMENTACION AXIOLOGICA.

También en esta propuesta investigativa es necesario mencionar la parte
axiolégica del docente y alumno en donde sean personas capaces, integras y
competentes que respondan con sensibilidad social a la realidad del pais. Es la
oportunidad de propender al logro de compromisos y responsabilidad necesarios
para intervenir en los procesos de educacion, transformacion y cambio positivo en

los docentes y estudiantes en el sistema educativo.

2.2.3. FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA.

En lo Epistemoldgico, el desarrollo cientifico y tecnolégico contribuye a la
educacion y define al conocimiento como un reflejo activo e interpretativo de la
realidad objetiva; es necesario aprovechar los adelantos que nos proporciona la
nueva innovacion en el conocimiento.

2.3. FUNDAMENTACION SOCIOLOGICA

En la fundamentacién socioldgica la sociedad actual es un producto histérico de la

interaccion social de los docentes y alumnos. Esta interaccidn social es un proceso
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reciproco que obra por medio de dos 0 més factores sociales dentro del marco de

un solo proceso bajo ciertas condiciones de tiempo y lugar.

2.4. FUNDAMENTACION LEGAL.

El trabajo de investigacion se ampara en la siguiente base legal en la seccién
quinta de la Constitucion del Estado Ecuatoriano que habla sobre la Educacion y
en el Plan Decenal, Politica 6 Mejoramiento de Calidad y Equidad de la

Educacién e Implementacion del Sistema Nacional de Evaluacién

Seccion quinta
Educacion

Art. 26.-La educacién es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un
deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la
politica publica y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social

y condicidn indispensable para el buen vivir.

Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de
participar en el proceso educativo.

Art. 27.- La educacién se centrard en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente
sustentable y a la democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural,
democraética, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de
género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el arte y la
cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de

competencias y capacidades para crear y trabajar.
La educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y

la construccién de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el

desarrollo nacional.
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Art. 28.- La educacion respondera al interés publico y no estara al servicio de
intereses individuales y corporativos. Se garantizara el acceso universal,
permanencia, movilidad y egreso sin discriminacion alguna y la obligatoriedad en

el nivel inicial, basico y bachillerato o su equivalente.
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CONSTELACION DE IDEAS DE LA VARIABLE DEPENDIENTE
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2.5. CATEGORIAS FUNDAMENTALES DE LA VARIABLE
INDEPENDIENTE.

2.5.1. DidActica.

La estrategia didactica debe estar dirigida a favorecer el proceso deconstruccion
I6gico-conceptual del conocimiento formal, epistemoldgicamente valido”.
(Campos, M.A. & Gaspar, S. en Castarfieda, 2004).

Las estrategias didacticas comprenden una serie de actividades de aprendizaje
dirigidas a los estudiantes y adaptadas a sus caracteristicas, a los recursos
disponibles y a los contenidos de las asignaturas que integran en plan de estudio
de cada programa académico.
(http://www.cneq.unam.mx/cursos_diplomados/diplomados/medio_superior/ens_
3/portafolios/fisica/equipo6/describe_estrategias_didacticas.htm)

Concepto de estrategia didactica.

Las estrategias didacticas tienen mucho que ver con el concepto de de aprender a
aprender. Para su correcta aplicacion requieren que el docente asimile la

composicién mental de sus alumnos/as.

Sin embargo, las estrategias didacticas no son solo una forma de actuar, sino que

hay un amplio abanico de estrategias que pasamos a clasificar:

> Estrategias de busqueda y recogida y seleccion de informacion: Estas integran
todo lo referente a la localizacion, recogida y seleccion de informacién. El
sujeto debe aprender a ser aprendiz, estratégico, a asimilar criterios de
seleccion etc.

> Estrategias disposicionales y de apoyo: Estas son las que aquellas referidas a
poner en marcha el proceso y ayudan muchisimo a sostener el esfuerzo.

> Estrategias de procesamiento y uso de la informacién adquirida: Estas se

dividen a su vez en:
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Estrategias de repeticién y asimilamiento.
Estrategias de codificacion.
Estrategias atencionales.

Estrategias de comunicacion.

o O O O o

Estrategias de asimilacion de la informacidn.

> Estrategias metacognitivas, que se refieren al conocimiento, evaluacién y

control de las diversas estrategias y procesos cognitivos.

2.5.2. Estrategias metodoldgicas.

Segin (RAJADELL 2001.) Las estrategias metodoldgicas constituyen las vias
para el compromiso consciente; evita imposiciones y favorece la creatividad, el
pensamiento critico, el gusto por la investigacién y el culto a la verdad; promueve
la libre eleccion y la decisién voluntaria del alumno por aquello que le agrada y le

atrae; es el camino més viable para el estudio permanente.

De acuerdo con los principios sustentados y sin perder de vista en ningun
momento que se busca una educacion en la cual el alumno tenga oportunidades
reales y abundantes para crecer personalmente, la metodologia es un factor
esencial. También es necesario que tenga un claro conocimiento de lo que se

espera de él, ademas de su plena aceptacion y disposicion para conseguirlo.

El profesor-informador y el alumno-oyente seran sustituidos por el profesor-
animador y el alumno-investigador, cambio que ya puede ser realizado mafiana,
pues no exige inversiones en recursos materiales. El problema de la investigacion
versus ensefianza sera superado por la generalizacion de la investigacion; todo en
la escuela del futuro sera superado por la generalizacion de la investigacién; todo
en la escuela del futuro, serd actividad de indagacién y desafio para el

descubrimiento de soluciones nuevas.
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Las estrategias estan dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje, es
decir las estrategias se consideran como una guia de acciones que hay que seguir y
que es anterior a la eleccidon de cualquier otro procedimiento, para actuar; las
estrategias son habilidades que en una actividad mental puede aplicarse a tareas
especificas de aprendizaje, como predecir, resumir, hacer mapas conceptuales;

estos son ejemplos de habilidades.

Mientras que las estrategias son procedimientos especificos o forma de ejecutar
una habilidad determinada; también se considera como estrategia a los
procedimientos 0 conjunto de pasos, operaciones o habilidades que un alumno
adquiere y emplea en forma consciente, controlada, como instrumentos flexibles
para aprender significativamente y dar soluciones a problemas y demanda
académica; la ejecucion de las estrategias de aprendizaje ocurren al asociarse con
otro tipo de recursos y procesos cognitivos de que supone cualquier aprendizaje,
por ejemplo:

» Procesos cognitivos

> Base de conocimientos

» Conocimientos de estrategias

» Conocimientos meta cognitivos.
2.5.3. Aplicacion didactica de una estrategia.
Como su propio nombre indica, la palabra estrategia implica un proceso mediante
el cual se elige, coordina y aplica una serie de actividades. Es decir, que no es algo
que se aplica aleatoriamente.
De los numerosos autores analizados, la gran mayoria de ellos sefialan los
siguientes aspectos, como los fundamentales que hay que tener en cuenta a la hora

de trazar una estrategia:

> Elalumno o alumna debe ser el centro de la estrategia.
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> Se ha de llevar a cabo un sistema de influencias educativas para el desarrollo
de la personalidad.

» Es necesario un proceso de tratamiento de los aspectos psicologicos y
sociologicos para el desarrollo de la personalidad que provoquen su

transformacion.

Sin embargo, a pesar de tener en cuenta estos aspectos, también son necesarios
tener muy en cuenta una planificacion del trabajo a realizar, es decir, programar la

implantacion de la estrategia.

Para ello, se puede realizar de la siguiente manera:

1. En primer lugar, realizar el diagnostico de la situacion.

2. Segundo, definir muy claramente los objetivos que pretendemos conseguir.

3. En tercer lugar, realizar el disefio de la estrategia, teniendo muy en cuenta los
objetivos fijados en el apartado anterior.

4. Realizar la aplicacion didactica.

5. Control de la estrategia.

6. Evaluacién de los objetivos que nos fijamos anteriormente.

2.5.4. Estrategias didacticas para la ensefianza.

Podriamos definir a las estrategias de ensefianza como los procedimientos o
recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover aprendizajes

significativos (Mayer, 1984).

La investigacion de estrategias de ensefianza ha abordado aspectos como los
siguientes: disefio y empleo de objetivos e intenciones de ensefianza, preguntas
insertadas, ilustraciones, modos de respuesta, organizadores anticipados, redes
semanticas, mapas conceptuales y esquemas de estructuracion de textos, entre

otros (Diaz Barriga y Lule, 1978).
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En este instructivo, nuestro interés se centra en presentar una serie de estrategias
de ensefianza y de aprendizaje, las cuales seran detalladas en particular en su
forma sugerida de uso.

2.5.5. Importancia de aprender a aprender.

Hoy en dia una de las estrategias mas de moda en la ensefianza moderna es la de
la teoria del aprendizaje significativo, las teorias cognitivas sobre el
procesamiento de informacion y las teorias constructivistas sobre el aprendizaje se
ha elaborado un programa educativo denominado aprender a aprender, en el cual
se considera que las estrategias didacticas pueden servir para mejorar los procesos
de ensefianza aprendizaje, favoreciendo la reflexién, la comprension y la meta

cognicion educativa.

Sin duda, que la consideracion de aprender a aprender esta encaminado en que el
eje central son los alumnos y alumnas, no en el docente, que tan solo atiende al
desarrollo de destrezas y no se conforma s6lo con la repeticion de memoria de la

informacion por parte del alumno.

Otra cosa que tratan de conseguir las estrategias didacticas es desarrollar en el
alumno y alumna el desarrollo de todas las dimensiones de la personal, no solo el
desarrollo de aquellas dimensiones intelectuales. Es decir, que se trata de una
propuesta metodoldgica de caracter abierto y que lo importante es una adaptacion
curricular y la revisién critica de cada docente, implicando esto que no todas las
experiencias didacticas tienen los mismos resultados en todos los grupos y

niveles.

Uno de los enfoques mas de moda es el de Novak, que se orienta a que los
individuos aprendan a aprender, usando los mapas conceptuales, como estrategias
de representacién del conocimiento personal, que hace hincapié en el hecho de
que tales instrumentos permiten desarrollar destrezas cognitivas de caracter

general como las siguientes:
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> Identificacion de ideas previas, tanto en su confeccion antes del desarrollo del
tema, como en su tratamiento posterior.

> Capacidad para organizar el conocimiento segun una estructuracion logica.

> Capacidad de inclusion, dada la jerarquizacion delos conceptos y el nivel de
comprension que implica su relacion.

> Diferenciacién progresiva entre conceptos, sobre todo si se elaboran en
diferentes momentos del desarrollo del tema.

> Integracion o asimilacion de nuevas relaciones cruzadas entre conceptos.

» Habilidad para formular proposiciones que definen un segmento de la realidad

de una manera concisa y clara.

Ademas de las destrezas cognitivas individuales, los mapas conceptuales también
contribuyen, desde el punto de vista colectivo, a lograr una mayor uniformidad en
el nivel de conocimiento de los integrantes de un grupo o de una clase.
(http://www.csi-
csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_23/GUSTAVO_ADOL
FO_ROMERO_BAREA02.pdf)

Dado que la didactica contempla tanto las estrategias de ensefianza como de

aprendizaje, vamos aclarar la definicion para cada caso.

Estrategias de aprendizaje.

Segun (Frida Diaz Barriga) Estrategias para aprender, recordar y usar la
informacién. Consiste en un procedimiento o conjunto de pasos o habilidades que
un estudiante adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible

para aprender significativamente y solucionar problemas y demandas académicas.
La responsabilidad recae sobre el estudiante (comprension de textos académicos,

composicién de textos, solucién de problemas, etc.)Los estudiantes pasan por

procesos como reconocer el nuevo conocimiento, revisar sus conceptos previos
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sobre el mismo, organizar y restaurar ese conocimiento previo, ensamblarlo con el
nuevo y asimilarlo e interpretar todo lo que ha ocurrido con su saber sobre el

tema.

Estrategias de ensefianza.

Son todas aquellas ayudas planteadas por el docente que se proporcionan al
estudiante para facilitar un procesamiento mas profundo de la informacion. A
saber, todos aquellos procedimientos o recursos utilizados por quien ensefia para

promover aprendizajes significativos.

El énfasis se encuentra en el disefio, programacidn, elaboracion y realizacion de

los contenidos a aprender por via verbal o escrita.

Las estrategias de ensefianza deben ser disefiadas de tal manera que estimulen a
los estudiantes a observar, analizar, opinar, formular hipétesis, buscar soluciones

y descubrir el conocimiento por si mismos.

Organizar las clases como ambientes para que los estudiantes aprendan a
aprender.
(http://moodle.unid.edu.mx/dts_cursos_mdl/induccion/AP/AP03/APMO3Estrategi
asTecnicas.pdf)

Las estrategias de ensefianza deben favorecer la comprension delos conceptos, su
clasificacion y jerarquizacion, su reflexién y ademéas desarrollar habilidad es
cognitivas, destrezas, actitudes y valores.

La estrategia didactica debe favorecer:

> Estilos cognitivos y de aprendizaje

» Acciones que despierten la motivacion e intereses de los estudiantes

> En los estudiantes de posgrado, desarrollar habilidades de argumentacion y
participacion propositiva.
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Algunas de las estrategias de ensefianza que el docente puede emplear con la

intencion de facilitar el aprendizaje significativo de los estudiantes son:

Objetivos o Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de
propositos de | evaluacion del aprendizaje del estudiante. Generacion de expectativas
aprendizaje | apropiadas en los estudiantes.

Resumen Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso oral o
escrito. Enfatiza conceptos clave, principios, términos y argumento
central.

Organizador | Informacion de tipo introductorio y contextual. Tiende un puente
previo cognitivo entre la informacién nueva y la previa.

llustraciones | Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una teoria
o0 tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficas,
dramatizaciones, videos, etc.)

Analogias Proposicion que indica que una cosa o evento (concreto y familiar) es
semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo). También existen
otras figuras retéricas que pueden servir como estrategia para acercar los
conceptos.

Preguntas Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto.
intercaladas | Mantienen la atencion y favorecen la practica, la retencién y la obtencion
de informacion relevante.

Pistas Sefialamientos que se hacen en un texto o en la situacion de ensefianza
tipogréficasy | para enfatizar y/u organizar elementos relevantes del contenido por
discursivas aprender.

Mapas Representacién grafica de esquemas de conocimiento (indican conceptos,
conceptuales y | proposiciones y explicaciones).
redes
semanticas
Uso de Organizaciones retoricas de un discurso oral o escrito, que influyen en su
estructuras comprension y recuerdo.
textuales

Cuadro N° 1. Estrategias
Fuente: Internet
Elaborado por: Byron Aman.

2.5.6. Tipos de estrategias.

Una primera aproximacion a las estrategias de aprendizaje nos remite a la
diferenciacion entre estrategias impuestas e inducidas, principalmente referidas al
estudio de textos. Las primeras son sugeridas por el docente, de acuerdo al
contenido programatico o estructura del material de aprendizaje. Las estrategias
inducidas se vinculan con el entrenamiento de los sujetos para manejar

directamente y por si mismos procedimientos que les permitan aprender con éxito.

28




Las estrategias impuestas son elementos didacticos que se intercalan enel texto,
como resumenes, preguntas de reflexion, ejercicios, autoevaluaciones, entre otras;
mientras que las estrategias inducidas son aportaciones, como el auto-
interrogatorio, la elaboracion, la repeticion y la imagineria, los cuales son
desarrollados por el estudiante y constituyen sus propias estrategias de aprendizaje
(Diaz Barriga, F.1998).

Los dos tipos de estrategias: instruccionales (impuestas) y de aprendizaje
(inducidas), son estrategias cognoscitivas, involucradas en el procesamiento de la
informacién a partir de textos, que realiza un lector, aun cuando en el primer caso
el énfasis se hace en el material y el segundo en el aprendiz (Aguilar y Diaz
Barriga, 1998).

De acuerdo con Rigney (1978), las estrategias cognoscitivas son "las operaciones
y los procedimientos que el estudiante utiliza para adquirir, retener y recuperar
diferentes tipos de conocimiento y ejecucion”.

Asimismo, indica que las estrategias cognoscitivas involucran capacidades
representacionales (como la lectura, imagineria, habla, escritura y dibujo),
selectivas (como la atencion y la intencién) y autodireccionales (como la
autoprogramacioén y el automonitoreo), y se componen de dos partes:

a) Una tarea cognoscitiva orientadora, y
b) Una o mas capacidades representacionales, selectivas o autodireccionales.

El estudiante utiliza una estrategia cognoscitiva cuando presta atencién a varias
caracteristicas de lo que esta leyendo, para seleccionar y emplear una clave sobre
lo que aprende, y otra estrategia para recuperarlo. Lo mas importante es que
emplea estrategias cognoscitivas para pensar acerca de lo que ha aprendido y para
la solucion de problemas.
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2.5.7. Diversas estrategias

Diversas estrategias de ensefianza pueden incluirse antes (preinstruccionales),
durante (coinstruccionales) o después (posinstruccionales) de un contenido
curricular especifico. Diaz y Herndndez realizar una clasificacion de las

estrategias precisamente basdndose en el momento de uso y presentacion.

Las estrategias preinstruccionales por lo general preparan y alertan al estudiante
en relacion a qué y como va a aprender (activacion de conocimientos y
experiencias previas pertinentes), y le permiten ubicarse en el contexto del

aprendizaje pertinente.

> Algunas de las estrategias preinstruccionales tipicas son: los objetivos y el
organizador previo.

> Las estrategias coninstruccionales apoyan los contenidos curriculares durante
el proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubre
funciones como: deteccion de la informacién principal, conceptualizacion de
contenidos, delimitacion de la organizacion, estructura e interrelaciones entre
dichos contenidos, y mantenimiento de la atencion y motivacion. Aqui pueden
incluirse estrategias como: ilustraciones, redes semanticas, mapas
conceptuales y analogias y otras.

> Las estrategias posinstruccionales se presentan después del contenido que se
ha de aprender, y permiten al estudiante formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten valorar su
propio aprendizaje. Algunas de las estrategias posinstruccionales mas
reconocidas son: preguntas intercaladas, resimenes finales, redes semanticas,

mapas conceptuales.

Ahora bien, uno de los objetivos mas valorados y perseguidos dentro de la
educacion a través de la historia, es la de ensefiar a los estudiantes a que se
vuelvan aprendices auténomos, independientes y autorreguladas, capaces de
aprender a aprender.
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Aprender de una manera estratégica, segun los estudios de Diaz y Hernandez,

implica que el estudiante:

» Controle sus procesos de aprendizaje.

> Se dé cuenta de lo que hace.

> Capte las exigencias de la tarea y responda consecuentemente.

» Planifique y examine sus propias realizaciones, pudiendo identificar aciertos y
dificultades.

A\

Emplee estrategias de estudios pertinentes para cada situacion.
> Valore los logros obtenidos y corrija sus errores

Asi pues, en lo que respecta a las estrategias de aprendizaje en términos generales,

una gran parte de las definiciones coinciden en los siguientes puntos:

» Son procedimientos.

» Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas.

> Persiguen un proposito determinado: el aprendizaje y la solucién de problemas
académicos y/o aquellos otros aspectos vinculados con ellos.

> Son mas que los "habitos de estudio" porque se realizan flexiblemente.

> Pueden ser abiertas (publicas) o reservadas (privadas).

> Son instrumentos socioculturales aprendidos en contextos de interaccion con

alguien que sabe mas.

La ejecucion de las estrategias de aprendizaje ocurre en asocio con otros tipos de
recursos y procesos cognitivos de que dispone cualquier estudiante. Diversos
autores concuerdan con la necesidad de distinguir entre varios tipos de

conocimiento que poseemos y utilizamos durante el aprendizaje:

Procesos cognitivos basicos: Se refieren a todas aquellas operaciones y procesos
involucrados en el procesamiento de la informacién como atencién, percepcion,

codificacion, almacenamiento y recuperacion, etc.

Base de conocimientos: Se refiere al bagaje de hechos, conceptos y principios
que poseemos, el cual estd organizado en forma de un reticulado jerarquico

(constituido por esquemas) llamado también "conocimientos previos".
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Conocimiento estratégico: Este tipo de conocimiento tiene que ver directamente
con lo que hemos llamado aqui estrategias de aprendizaje. Brown lo describe

como saber cOmo conocer.

Conocimiento metacognitivo: se refiere al conocimiento que poseemos sobre
qué y cdmo lo sabemos, asi como al conocimiento que tenemos sobe nuestros
procesos Yy operaciones cognitivas cuando aprendemos, recordamos o

solucionamos problemas.

Estos autores presentan algunas estrategias de aprendizaje, las cuales clasifican en
funcién de qué tan generales o especificas son, del dominio del conocimiento al
que se aplican, del tipo de aprendizaje que favorecen (asociacion o
reestructuracion), de su finalidad, del tipo de técnicas particulares, etc.

Finalidad u

. Técnica o habilidad
objetivo

Proceso Tipo de estrategia

Repaso simple Repeticion simple y

acumulativa
Aprendizaje Recirculacion de la e  Subrayar
memoristico informacion Apoyo al repaso e Destacar
(apoyo al repaso) e Copiar
e Palabraclave
Pr mient *  Rimas
Elaboracion rocesamiento e Imagenes mentales
simple
e Parafraseo
Aprendizaje o  Elaboracion de
significativo inferencias
Procesamiento *  Resumir
Organizacion - e Analogias
complejo g
o Elaboracion
conceptual
., e  Seguir pistas
L, Evocacion de la j -
Recuerdo Recuperacién e Busqueda directa

informacion
Cuadro N° 2. Diversas estrategias.

Fuente: estrategias docentes.
Elaborado por: Byron Aman
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2.5.8. Estrategias metodoldgicas constructivistas.

Partir de los conocimientos y preconceptos que posee el alumno para la

construccién y reconstruccion de nuevos paradigmas.

Las estrategias son:

1. El mapa conceptual

2. Confrontacion de sistemas
3. Taller integral pedagdgico

Estrategias metodoldgicas hipotéticas deductivas.

Son métodos que orientan los procedimientos para llegar al conocimiento,
partiendo de enunciados de tipo general. Los acertijos y los problemas hipotéticos
son métodos que ayudan a conseguir tal fin.

Las estrategias metodolégicas hipotéticas deductivas son las enunciadas

anteriormente y se explican asi:

Los acertijos

Surgen cuando se tiene conocimiento parcial de algo y es necesario complementar
lo que falta mediante agrupacion, organizacién, similitud, reflexion,

redescubrimiento; ej.: los jeroglificos.

Los problemas hipotéticos

Son trabajos investigativos con plan de accién, temas y subtemas muy bien
definidos. Ejemplo de método de trabajo centrado en problemas:El anélisis
financiero a cualquier entidad oficial o privada, de comercio, industrial o de
servicios, permite establecer qué dificultades y problemas de orden econdmico
presenta dicha empresa.
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A partir de dicho analisis, y una vez identificados los problemas, se puede
desarrollar un trabajo centrado en la solucién de las dificultades mediante la
formulacion de posibles soluciones, que pueden ser parciales o definitivas.

Estrategias de aprendizaje

Es importante saber que las estrategias de aprendizaje son aquellas técnicas y
procedimientos que ayudan a desarrollar las habilidades que un estudiante

necesita para mejorar su actividad y que pocas veces forma parte de su educacion.

El estudio debe favorecerse y potenciarse mediante técnicas de compresion y
expresion oral y escrita. Entre las técnicas de trabajo intelectual més importantes
tenemos:

Técnicas de expresion escrita: subrayado, esquema, guion resumen, sintesis,
fichaje, comentario de texto.

Técnicas de expresion oral: ejercicios de correcta pronunciacion, conversacion
didlogo, encuesta, entrevista, conferencia, exposicion de un tema, mesa redonda.
Técnicas Activas:

. Escritura abreviada (Tachado y subrayado)

. El organizador gréfico

. El cuadro sindptico

. Confeccion de fichas

. Formulacién de preguntas

. Subrayado

~N OO o A W DN

. Escuchar

1. Escritura abreviada, Tachado Esta técnica consiste en reducir una seleccion a
una cantidad especifica de palabras. EI namero limite implica reducir el original a
un tercio mas o menos. Para aplicar esta técnica es necesario tachar todas las
palabras que puedan suprimirse sin alterar con ello las ideas literales. Luego, se

debe escribir el resultado creando, cuando es necesario, algunos nexos.
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Escritura abreviada, Subrayado. Esta técnica consiste en subrayar el material
relevante con un color que lo diferencie del fondo, lo cual facilita el recuerdo de
los contenidos significativos y ahorra tiempo en la relectura para el andlisis del

material. También puedes remarcar en lugar de subrayar.

2. El organizador gréafico. El organizador gréfico presenta un diagrama
esquematico de los conceptos mas importantes y de los términos adicionales
empleados por el autor. El manejo de esta escritura le sirve al estudiante de apoyo
para comprender el contenido de estudio.

Este tipo de técnicas es conveniente aplicarlo cuando los textos no tienen un
formato organizado y las relaciones entre los conceptos basicos y sus detalles no

son explicitos.

3. El cuadro sindptico Esta técnica consiste en un bosquejo de la materia en el
cual se anota lo esencial del texto evitando los detalles demasiado minuciosos o

secundarios. Debe si, encerrar lo esencial del tema.

4. Confeccion de fichas. Es una técnica bastante conveniente para consignar una
informacién de manera ordenada y manejable. Las fichas son tarjetas de
cartulina de tamafio variado dependiendo de la naturaleza del trabajo. Deben
tener espacio suficiente para contener los datos. Todas las fichas destinadas a
un mismo fin 0 de una misma materia deben tener un mismo color o ser
guardadas ordenadamente en una misma caja en forma vertical. Un tamafio 12
x 18 es aconsejable. Para hacer una ficha se debe:

» Subrayar solo las ideas esenciales

» Subrayar de tal manera que al leer todo lo subrayado tenga sentido

» Traspasar todo o parte del texto subrayado a tu ficha, guardar ordenadamente
las fichas.

5. Formulacién de preguntas. Otra forma que se puede utilizar para comprender
y estudiar un texto es la de formulacién de preguntas frente al tema. Luego de leer
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y subrayar las propuestas que se vaya encontrando. También se puede formular
nuevas preguntas que puedes anotar e ir subrayando las respuestas
correspondientes en la lectura. Un método que considera esta técnica es el
inventado por una educadora norteamericana llamada Francis Robinson en 1962 y
que puede resumirse, en la siguiente nomenclatura: E.P.L.4R. Esto significa: E=
Examinar primero el texto en general mirando titulos y subtitulos. P= Preguntarse
lo que uno piensa encontrara en la lectura o lo que le gustaria saber. L= Leer el
texto utilizando cualquiera de las técnicas de resumen ya aprendidas. 4R=
Responder las preguntas que nos hemos planteado. = Resumir la informacion
obtenida utilizando para ello cualquiera de las técnicas que hemos aprendido y
que tu encuentres mas apropiada. = Repetir la sintesis o el resumen que tU has
efectuado de las respuestas. Debes repetirla sin tener el texto ante tu vista, como si
le estuvieras explicando a otra persona la materia. = Revisar: es necesario que
compares tu sintesis o resumen con lo que dice el libro para ver si cometiste

errores y asi poder corregirlos.

6. ¢ Qué es subrayar?

Es destacar mediante un trazo (lineas, rayas u otras sefiales) las frases esenciales y
palabras claves de un texto.

¢Por qué es conveniente subrayar?

> Porque llegamos con rapidez a la comprension de la estructura y
organizacion de un texto.

» Ayuda a fijar la atencion

> [Favorece el estudio activo y el interés por captar lo esencial de cada parrafo.

> Se incrementa el sentido critico de la lectura porque destacamos lo esencial
de lo secundario.

» Una vez subrayado podemos reparar mucha materia en poco tiempo.

> Es condicién indispensable para confeccionar esquemas y resimenes.

> Favorece la asimilacién y desarrolla la capacidad de anélisis y sintesis. ¢Qué
debemos subrayar?
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> La idea principal, que puede estar al principio, en medio o al final de un
parrafo. Hay que buscar ideas.
> Palabras técnicas o especificas del tema que estamos estudiando y algin dato

relevante que permita una mejor comprension.

Para comprobar que hemos subrayado correctamente podemos hacernos preguntas
sobre el contenido y si las respuestas estan contenidas en las palabras subrayadas
entonces, el subrayado estara bien hecho. ;Cémo detectamos las ideas mas
importantes para subrayar?

» Son las que dan coherencia y continuidad a la idea central del texto

> En torno a ellas son las que giran las ideas secundarias. ;Como se debe
subrayar?

> Mejor con lapiz que con boligrafo. Sélo los libros propios

» Utilizar lapices de colores. Un color para destacar las ideas principales y otro
distinto para las ideas secundarias.

> Si utilizamos un lapiz de un unico color podemos diferenciar el subrayado con
distintos tipos de lineas ¢Cuando se debe subrayar?

> Nunca en la primera lectura, porque podriamos subrayar frases o palabras que
no expresen el contenido del tema.

> Las personas que estdn muy entrenadas en lectura comprensiva deberan
hacerlo en la segunda lectura.

» Las personas menos entrenadas en una tercera lectura.

» Cuando conocemos el significado de todas las palabras en si mismas y en el

contexto en que se encuentran expresadas.
2.5.9. Ensefianza aprendizaje
Como proceso de ensefianza - aprendizaje se define "el movimiento de la
actividad cognoscitiva de los alumnos bajo la direccién del maestro, hacia el

dominio de los conocimientos, las habilidades, los habitos y la formacién de una

concepcidn cientifica del mundo".
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Se considera que en este proceso existe una relacién dialéctica entre profesor y
estudiante, los cuales se diferencian por sus funciones; el profesor debe estimular,
dirigir y controlar el aprendizaje de manera tal que el alumno sea participante
activo, consciente en dicho proceso, o sea, "ensefiar" y la actividad del alumno es

"aprender".

Algunos autores consideran como componentes del proceso de ensefianza a los
objetivos, el contenido, los métodos, los medios y su organizacion los que

conforman una relacion logica interna.

2.5.10. Aprendizaje.

Aprendizaje es el cambio en la disposicion del sujeto con caracter de relativa
permanencia y que no es atribuible al simple proceso de desarrollo (maduracién).
Como proceso: es una variable que interviene en el aprendizaje, no siempre es
observable y tiene que ver con las estrategias metodologicas y con la
globalizacién de los resultados.

Hay varias corrientes psicologicas que definen el aprendizaje de formas
radicalmente diferentes. En este texto, aun respetando todas las opciones y
posiciones, por lo que tienen de valioso y utilizable didacticamente, he seguido la
que a mi juicio mas se adecua a los tiempos y a la Teoria General de Sistemas.

2.5.11. Proceso de aprendizaje cognitivo.

En consonancia con la Teoria General de Sistemas, las corrientes cognitivas del
aprendizaje, presentan el modo en el que se desarrolla el aprendizaje individual. A
pesar de realizarlo de manera esquematica, es imprescindible que en este libro
quede constancia del gréafico del aprendizaje y de una somera explicacion de sus

componentes.
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Modelo de la teoria cognitiva.

[{vl"m.'rza Generador ﬁpf‘ﬂﬂ'f:il-ﬂjt
De 4 cognitivo
- — - . I'rasfiere

Se comporta

Recuerda

= — Memoria
— .
] lﬂl'gﬂ
T Registro ' corto plaze | 1
sensorial plazo
Retiene .
Recibe Comprende Adguiere

Se motiva I Conitrol elecuﬂvn I

Graéfico N° 4. Modelo cognitivo.
Fuente: internet
Elaborado por: Lic. Byron Aman

2.5.12. Proceso del aprendizaje y los procesos asociados.

Control ejecutivo: Aprendizajes anteriores, realimentacién, estudio de
necesidades, etc.

Los estimulos afectan a los receptores entrando en el Sistema nervioso a través

del Registro sensorial.

A partir de ahi se produce:
1. Primera codificacion: Codificacion simple es una mera Representacion.
2. Segunda codificacion. Conceptualizacion al entrar en Memoria a corto
plazo.
Almacenamiento en la Memoria a largo plazo.
Recuperacion: por parte de la Memoria a corto plazo

Conductas: Paso al Generador de respuestas

3. Etapas del proceso
3.1. Motivacion: Expectativa establecida previamente al aprendizaje.
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3.2. Atencidn o percepcion selectiva: Seleccion de los estimulos recibidos.

3.3. Repaso: Permanencia por mas tiempo en la Memoria a corto plazo. Sirve

para relacionar una informacion con la precedente y posterior.

3.4. Codificacion: Paso a la Memoria a largo plazo.

a) Relacionar la nueva informacién con cuerpos informativos mas amplios.
b) Transformar la informacién en iméagenes.

c) Transformar las imagenes en conceptos.

3.5. Busqueda y recuperacion. El material almacenado se hace accesible

volviendo a la Memoria a corto plazo.

3.6. Transferencia del aprendizaje a nuevas situaciones.

3.7. Generacion de respuestas. Los contenidos se transforman en actuaciones del

que aprende.

3.8. Retroalimentacion: El que aprende recibe informacion sobre su actuacion. Si

es positiva, sirve de refuerzo.

2.5.13. Técnicas.

Segun Lewin. K. Las técnicas son herramientas metodoldgicas que se desarrollan
mediante la planeacién consecutiva de una serie de actividades con el fin de llevar
a cabo procesos de ensefianza-aprendizaje, en los que los individuos forman parte
activa del proceso. Dichas técnicas son variadas segun su finalidad, el contexto,
las caracteristicas del grupo, etc.

Para Barbara Gross. Las técnicas fortalecen el aprendizaje de los alumnos,

puesto que construyen conocimientos, las aportaciones de cada miembro del
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equipo son validas, emplean su ingenio y creatividad, asi como también se
fortalece la interaccion por el contacto que tiene el alumno con sus compafieros y
les crea un sentido de pertenencia, pues el alumno se siente parte del grupo y es
aceptado como tal.

2.5.14. Técnicas didacticas.

La palabra técnica deriva de la palabra griega technikos y de la latina technicus y
significa relativo al arte o conjunto de procesos de un arte o de una fabricacion. Es

decir, significa cdmo hacer algo.

Las técnicas didacticas son el entramado organizado por el docente a través de las
cuales pretende cumplir su objetivo. Son mediaciones a final de cuentas. Como
mediaciones, tienen detrds una gran carga simbdlica relativa a la historia personal
del docente: su propia formacion social, sus valores familiares, su lenguaje y su
formacion académica; también forma al docente su propia experiencia de

aprendizaje en el aula.

Las técnicas didacticas forman parte de la didactica. En este estudio se conciben
como el conjunto de actividades que el maestro estructura para que el alumno
construya el conocimiento, lo transforme, lo problematice, y lo evalle; ademas de

participar junto con el alumno en la recuperacion de su propio proceso.

De este modo las técnicas didacticas ocupan un lugar medular en el proceso de
ensefianza aprendizaje, son las actividades que el docente planea y realiza para

facilitar la construccién del conocimiento.

El concepto de técnica didactica suele también aplicarse mediante términos tales
como estrategia didactica o método de ensefianza, por lo que es importante

establecer algunos marcos de referencia que permitan esclarecerlos.

Estrategia didactica. El significado original del término estrategia se ubica en el
contexto militar. Entre los griegos, la estrategia era la actividad del estratega, es
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decir, del general del ejército. El estratega proyectaba, ordenaba y orientaba las
operaciones militares y se esperaba que lo hiciese con la habilidad suficiente

como para llevar a sus tropas a cumplir sus objetivos.

Una estrategia es, en un sentido estricto, un procedimiento organizado,
formalizado y orientado a la obtencién de una meta claramente establecida. Su
aplicacion en la practica diaria requiere del perfeccionamiento de procedimientos
y de técnicas cuya eleccion detallada y disefio son responsabilidad del docente.

La estrategia es, por lo tanto, un sistema de planificacién aplicable a un conjunto
articulado de acciones para llegar a una meta. De manera que no se puede hablar
de que se usan estrategias cuando no hay una meta hacia donde se orienten las
acciones. La estrategia debe estar fundamentada en un método pero a diferencia
de éste, la estrategia es flexible y puede tomar forma con base en las metas a
donde se quiere llegar.

En su aplicacién, la estrategia puede hacer uso de una serie de técnicas para

conseguir los objetivos que persigue.

Método de ensefianza. El término método se utiliza para designar aquellos
procesos ordenados de acciones que se fundamentan en alguna area del
conocimiento, o bien modelos de orden filoséfico, psicolégico, de caracter
ideoldgico, etc. Por lo tanto, hablamos de método clinico, de método Montessori,

de método de ensefianza activa, etc.

Método significa camino para llegar a un lugar determinado. Por lo tanto, el
método indica el camino y la técnica cémo recorrerlo. Se puede decir que con
base en un método se parte de una determinada postura para razonar y decidir el
camino concreto que habrd de seguirse para llegar a una meta propuesta. Los
pasos que se dan en el camino elegido no son en ningin modo arbitrarios, sino
que han pasado por un proceso de razonamiento y se sostienen en un orden l6gico

fundamentado.
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Técnica de ensefianza. Finalmente, con relacion al concepto de técnica, ésta es
considerada como un procedimiento didactico que se presta a ayudar a realizar
una parte del aprendizaje que se persigue con la estrategia. Mientras que la
estrategia abarca aspectos mas generales del curso o de un proceso de formacion
completo, la técnica se enfoca a la orientacion del aprendizaje en areas
delimitadas del curso. Dicho de otra manera, la técnica didactica es el recurso
particular de que se vale el docente para llevar a efecto los propdésitos planeados

desde la estrategia.

Las técnicas son, en general, procedimientos que buscan obtener eficazmente, a
través de una secuencia determinada de pasos o comportamientos, uno o varios
productos precisos. Las técnicas determinan de manera ordenada la forma de
llevar a cabo un proceso, sus pasos definen claramente como ha de ser guiado el

curso de las acciones para conseguir los objetivos propuestos.

Aplicando ese enfoque al &mbito educativo, diremos que una técnica didactica es
el procedimiento l6gico y con fundamento psicoldgico destinado a orientar el

aprendizaje del alumno.

Como ya se ha mencionado, a diferencia de la estrategia lo puntual de la técnica
es que ésta incide en un sector especifico o en una fase del curso o tema que se
imparte, como la presentacion al inicio del curso, el analisis de contenidos, la

sintesis o la critica del mismo.

Dentro del proceso de una técnica, puede haber diferentes actividades necesarias
para la consecucion de los resultados pretendidos por la técnica. Estas actividades
son aun mas parciales y especificas que la técnica y pueden variar segun el tipo de
técnica o el tipo de grupo con el que se trabaja. Las actividades pueden ser
aisladas y estar definidas por las necesidades de aprendizaje del grupo.
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2.5.15. Caracteristicas generales de algunas técnicas.

Técnica Obijetivo Ventajas Aplicaciones Recomendaciones
Exposicion | Presentar de Permite presentar | Se puede usar para: | Estimular la
manera organizada | informacion de interaccion entre los
informacion a un manera - Presentar los integrantes del grupo.
grupo. Por lo ordenada. contenidos del curso.
general es el El profesor debe
profesor quien No importa el - Presentar una desarrollar
EXPOnE; sin tamario del grupo | conferencia de tipo | habilidades para
embargo en al que se informativo. interesar y motivar al
algun_gs €asos presenta la grupo en su
.talallumrghegs Ig;ponen. informacion. - Exponer resultados exposicion.
o0 conclusiones de
una actividad.
Meétodo de Acercar una Es interesante. Recomendable en: Definan claramente
proyectos realidad concreta a las habilidades,
un ambiente Se convierteen | - Materias terminales | actitudes y valores
académico por incentivo. de carreras que se estimularan en
medio de la profesionales. el proyecto.
realizacion de un Motiva a ,
proyecto de aprender. - Cursos donde ya se | Dar asesoriay
trabajo. integran contenidos | seguimiento a los
Estimula el de diferentes areas | alumnos a lo largo de
desarrollo de del conocimiento. todo el proyecto.
habilidades para
resolver - Cursos donde se
situaciones puede hacer un
reales. trabajo
interdisciplinario.
Método de Acercar una Es interesante. Util para: El caso debe estar
€asos realidad concreta a bien elaborado y
un ambiente Se convierteen | - Iniciar la discusion | expuesto.
académico por incentivo. de un tema.
medio de un caso Se debe reflexionar
‘ol el Motiva a - Promover la con el grupo en torno
aprender. investigacion sobre | @ los aprendizajes
ciertos contenidos. | logrados.
Desarrolla la
habilidad para - Verificar los
analisis y aprendizajes
sintesis. logrados.
Permite que el
contenido sea
mas significativo
para los alumnos.
Meétodo de Con base en Promueve la Util para: Que el profesor
preguntas preguntas llevar a | investigacion. desarrolle habilidades

los alumnos a la
discusion y
analisis de
informacion
pertinente a la

Estimula el
pensamiento

- Iniciar la discusion
de un tema.

- Guiar la discusién

para el disefio y
planteamiento de las
preguntas.
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materia.

critico.

Desarrolla
habilidades para
el analisis y
sintesis de
informacion.

Los estudiantes
aplican verdades
"descubiertas"
parala
construccion de
conocimientos y

del curso.

- Promover la
participacion de los
alumnos.

- Generar
controversia creativa
en el grupo.

Evitar ser repetitivo
en el uso de la
técnica.

principios.
Simulacion | Aprender a partir Promueve la Aplicable para: Que el docente
y juego de la accién tanto | interaccion y la desarrolle experiencia
sobre contenidos comunicacion. - Contenidos que para controlar al
como sobre el requieren la vivencia | 9rupo y para hacer un
desempefio de los | Es divertida. para hacerlos buen analisis de la
a_Iumn_os ante significativos. experiencia.
situaciones B -
simuladas. aprendizajes - Desarrollar Que los juegos y
significativos. habilidades S|mula§:|pnes, en que
especiﬁcag para se partICIpara sean
enfrentar y resolver | congruentes con los
las situaciones contenidos del curso.
simuladas.
Que los roles de los
- Estimular el interés | participantes sean
de los alumnos por claramente definidos
un tema especifico al | ¥ S€ promueva su
participar en el rotacion.
juego.
Aprendizaje | Los estudiantes Favorece el Es util : Que el profesor
basado en deben trabajar en desarrollo de desarrolle las
problemas grupos pequefios, habilidades para | - para que los habilidades para la

sintetizar y
construir el
conocimiento para
resolver los
problemas, que
por lo general han
sido tomados de la
realidad.

el analisis y
sintesis de
informacion.

Permite el
desarrollo de
actitudes
positivas ante
problemas.

Desarrolla
habilidades
cognitivas y de
socializacién.

alumnos identifiquen
necesidades de
aprendizaje.

- Para abrir la
discusion de un
tema.

- Para promover la
participacion de los
alumnos en la
atencion a problemas
relacionados con su
area de especialidad.

facilitacion.

Generar en los
alumnos disposicion
para trabajar de esta
forma.

Retroalimentar
constantemente a los
alumnos sobre su
participacion en la
solucién del
problema.

Reflexionar con el
grupo sobre las
habilidades, actitudes
y valores estimulados
por la forma de
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trabajo.

Juego de Ampliar el campo | Abre Es dtil: Que el profesor
roles de experiencia de | perspectivas de conozca bien el
los participantes y | acercamiento a la | - para discutir un procedimiento.
su habilidad para realidad. tema desde
resolver problemas diferentes tipos de Que los roles y las
desde diferentes Desinhibe. roles. caracteristicas de los
puntOS de ViSta. mismos sean
Motiva. - Para promover la identificadas
empatia en el grupo | Claramente.
Fomenta la de alumnos.
creatividad. Que se reflexione
- Para generar en los sobre las hab”idades,
alumnos conciencia | actitudes y valores
sobre la importancia | logrados.
de interdependencia
grupal.
Panel de Dar a conocer a un | Se recibe Se aplica para: Aclarar al grupo el
Discusion grupo diferentes informacion objetivo del panel y el
orientaciones con | variaday - Contrastar papel que le toca a
respecto a un estimulante. diferentes puntos de cada participante.
tema. vista con respecto a
Motivante. un tema. Hacer una cuidadosa
seleccidn del tema en
Estimula el - Motivar a los el panel y de la
pensamiento alumnos a investigar | orientacion de los
critico. sobre contenidos del | invitados.
curso.
El moderador debe
tener experiencia en
el ejercicio de esa
actividad.
Lluvia de Incrementar el Favorece la Es dtil: Delimitar los alcances
ideas potencial creativo | interaccion en el del proceso de toma

en un grupo.

Recabar mucha y
variada
informacion.

Resolver
problemas.

grupo.
Promueve la
participacion y la
creatividad.

Motiva.

Facil de aplicar.

- Sl enfrentar
problemas o buscar
ideas para tomar
decisiones.

- Para motivar la
participacion de los
alumnos en un
proceso de trabajo
grupal.

de decisiones.

Reflexionar con los
alumnos sobre lo que
aprenden al participar
en un ejercicio como
éste.

"Saber algo ya no es suficiente; es preciso también saber ensefiar "Maurice Tardif

Cuadro N° 3. Caracteristicas de las técnicas.
Fuente: estrategias docentes.
Elaborado por: Byron Aman
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2.5.16. Metodologia.

Es el conjunto de acciones que adopta el investigador encaminadas a solucionar
un problema cientifico dado, en determinadas condiciones del aprendizaje.Una
metodologia es aquella guia que se sigue a fin de realizar las acciones propias de

una investigacion.

En términos mas sencillos, se trata de la guia que nos va indicando qué hacer y
como actuar cuando se quiere obtener algln tipo de investigacion. Es posible
definir una metodologia como aquel enfoque que permite observar un problema

de una forma total, sistematica y disciplinada.

Estas estrategias constituyen la secuencia de actividades planificadas y
organizadas sistematicamente. Se refiere a las intervenciones pedagdgicas
realizadas con la intencion de potenciar y mejorar los procesos espontaneos de
aprendizaje y de ensefianza, como un medio para contribuir a un mejor desarrollo
de la inteligencia, la afectividad, la conciencia y las competencias para actuar

socialmente.

Segun Nisbet Schuckermith (1987) estas estrategias son procesos ejecutivos,
mediante los cuales se eligen, coordinan y aplican las habilidades. Se vinculan con
el aprendizaje significativo y con aprender a aprender.

La aproximacion de los estilos de ensefianza al estilo de aprendizaje requiere
como sefiala Bernal (1990), que los profesores comprendan la gramatica mental
de sus alumnos derivada de los conocimientos previos y del conjunto de

estrategias, guiones o planes utilizados por los sujetos en las tareas.

2.5.17. Método.

Método es una palabra que proviene del término griego methodos (“camino” o
“via”) y que se refiere al medio utilizado para llegar a un fin. Su significado

original sefiala el camino que conduce a un lugar.
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2.5.18. Método didactico.

Es la organizacion racional y practica de los recursos y procedimientos del
instructor, con el proposito de dirigir el aprendizaje de los participantes hacia los
resultados previstos y deseados (De Mattos 1963.)

Es la organizacion racional y practica de los recursos y procedimientos del
profesor, con el proposito de dirigir el aprendizaje de los alumnos hacia los
resultados previstos y deseados.

Su proposito es hacer que los alumnos aprendan laa signatura de la mejor manera
posible, al nivel de su capacidad actual, dentro de las condiciones realesen que la
ensefianza se desarrolla, aprovechando inteligentemente* el tiempo, las
circunstancias y las posibilidades materiales y culturales que se presentan en el
lugar.

2.5.19. Principios del método didéctico.

» Principio de la finalidad: apunta a realizar objetivos educativos, claramente
concebidos y presentes en la conciencia del profesor y de los alumnos, ya que
el método sélo tiene significado y valor en funcion de los objetivos que deben
lograr.

» Principio de la ordenacion: supone el ordenamiento de los datos de la
asignatura, datos medios auxiliares y de los procedimientos, en progresion
bien calculada para llevar el aprendizaje de los alumnos al resultado deseado,
con seguridad y eficacia.

> Principio de la adecuacion: procura ajustar los datos de la asignatura a la
capacidad y limitaciones reales de los alumnos a quienes se aplica. Es indtil
desarrollar un programa en nivel superior o inferior al alcance y capacidad de
los alumnos, porque no lo aprenden o no tienen nada qué aprender.

> Principio de la economia: pretende lograr los objetivos de la forma mas
rapida, facil y econdmica, evitar desperdicios de tiempo, materiales y
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esfuerzos del profesor y los alumnos, sin descuidar la calidad de la ensefianza
y del aprendizaje.

» Principio de la orientacion: intenta dar a los alumnos una direccion segura,
concreta y definida para aprender todo lo que se debe aprender y consolidar
actitudes y habitos para aprender mas y mejor posteriormente

2.5.20. Elementos basicos del método didactico.

» Lenguaje didactico.
> Medios auxiliares y material didactico.
> Accion didactica.

El lenguaje es el medio de comunicacion, explicacion y orientacion de que se vale
el profesor para guiar el aprendizaje. Los medios auxiliares y el material didactico
son el instrumental de trabajo que profesor y alumnos emplean para ilustrar,

demostrar, concretar, aplicar y registrar lo que se estudia.

La accidn didactica activa el estudio con tareas, ejercicios, demostraciones y otras
actividades.

Los elementos anteriores entran en proporcion variable en la composicién de todo
método didactico, pero nunca se puede excluir ninguno delos tres y cada uno sirve
de base a diversas técnicas y procedimientos especificos de ensefianza.
(http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/educacionfisicaydeporte/arti
cle/viewFile/4679/4112)

Método de ensefianza es el conjunto de momentos y técnicas l6gicamente

coordinados para dirigir el aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos.
El método es quien da sentido de unidad a todos los pasos de la ensefianza y del

aprendizaje y como principal ni en lo que atafie a la presentacion de la materia 'y a

la elaboracion de la misma.
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2.5.21. Clases de métodos didacticos.

Los métodos, de un modo general y segun la naturaleza de los fines que procuran
alcanzar, pueden ser agrupados en tres tipos:

Meétodos de Investigacién: Son métodos que buscan acrecentar o profundizar
nuestros conocimientos.

Métodos de Organizacion: Trabajan sobre hechos conocidos y procuran ordenar
y disciplinar esfuerzos para que hay eficiencia en lo que se desea realizar.
Métodos de Transmision: Destinados a transmitir conocimientos, actitudes o
ideales también reciben el nombre de métodos de ensefianza, son los
intermediarios entre el profesor y el alumnos en la accion educativa que se ejerce

sobre éste Gltimo.

Los métodos en cuanto a la forma de razonamiento

» Meétodo Deductivo: Es cuando el asunto estudiado procede de lo general a lo
particular.

» Método Inductivo: Es cuando el asunto estudiado se presenta por medio de
casos particulares, sugiriéndose que se descubra el principio general que los
rige.

> Meétodo Analégico o Comparativo: Cuando los datos particulares que se
presentan permiten establecer comparaciones que llevan a una conclusion por

semejanza.
Los métodos en cuanto a la relacion entre el profesor y el alumno.
» Meétodo Individual: Es el destinado a la educacion de un solo alumno. Es

recomendable en alumnos que por algun motivo se hayan atrasado en sus

clases.
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» Meétodo Reciproco: Se llama asi al método en virtud del cual el profesor
encamina a sus alumnos para que ensefien a sus condiscipulos.

» Meétodo Colectivo: El método es colectivo cuando tenemos un profesor para
muchos alumnos. Este método no sélo es mas econdmico, sino también mas

democratico.

Los métodos en cuanto al trabajo del alumno

» Meétodo de Trabajo Individual: Se le denomina de este modo, cuando
procurando conciliar principalmente las diferencias individuales el trabajo
escolar es adecuado al alumno por medio de tareas diferenciadas, estudio
dirigido o contratos de estudio, quedando el profesor con mayor libertad para
orientarlo en sus dificultades.

» Método de Trabajo Colectivo: Es el que se apoya principalmente, sobre la
ensefianza en grupo. Un plan de estudio es repartido entre los componentes del
grupo contribuyendo cada uno con una parcela de responsabilidad del todo.
De la reunién de esfuerzos de los alumnos y de la colaboracién entre ellos
resulta el trabajo total. Puede ser llamado también Método de Ensefianza
Socializada.

> Método Mixto de Trabajo: Es mixto cuando planea, en su desarrollo
actividades socializadas e individuales. Es, a nuestro entender, el mas
aconsejable pues da oportunidad para una accién socializadora y, al mismo

tiempo, a otra de tipo individualizador.

Los métodos en cuanto a la aceptacion de lo ensefiado

» Método Dogmético: Se le llama asi al método que impone al alumno
observar sin discusion lo que el profesor ensefia, en la suposicién de que eso
es la verdad y solamente le cabe absorberla toda vez que la misma esta
siéndole ofrecida por el docente.

» Meétodo Heuristico: (Del griego heurisico = yo encuentro). Consiste en que el

profesor incite al alumno a comprender antes de fijar, implicando
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justificaciones o fundamentaciones logicas y tedricas que pueden ser

presentadas por el profesor o investigadas por el alumno.

Los métodos en cuanto al abordaje del tema de estudio

> Meétodo Analitico: Este método implica el andlisis (del griego analisis, que
significa descomposicion), esto es la separacion de un tono en sus partes o en
sus elementos constitutivos. Se apoya en que para conocer un fendmeno es
necesario descomponerlo en sus partes.

> Método Sintético: Implica la sintesis (del griego synthesis, que significa
reunion), esto es, union de elementos para formar un todo.

(http://www.monografias.com/trabajos15/metodos-ensenanza/metodos-

ensenanza.shtml#ixzz2blb9TWKA)

Métodos Cuantitativos

Cuando se aplican métodos cuantitativos se miden caracteristicas o variables que
pueden tomar valores numéricos y deben describirse para facilitar la busqueda de
posibles relaciones mediante el andlisis estadistico.

El método Cualitativo.

Consiste en descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas,
interacciones y comportamientos que son observables. Incorpora lo que los
participantes dicen, sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y

reflexiones tal como son expresadas por ellos mismos y no como uno los describe.
Se consideran entre los métodos cualitativos a la etnografia, los estudios de caso,

las entrevistas a profundidad, la observacion participante y la investigacion-

accion.
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El Método Tecnocratico

Surge de la Tecnologia Educativa, entendida no sélo por el uso de las maquinas
de ensefianza, o la elaboracion de objetivos de aprendizaje, sino como una
corriente nueva en educacion, que si bien se presenta con un caracter
eminentemente técnico, instrumental, aséptico, neutral, se fundamenta en el
pensamiento pragmatico de la psicologia conductista, en el andlisis de sistemas,

en la formacion de recursos humanos de corte empresarial.

2.5.22. DidActica.

La palabra didactica deriva del griego didaktike (‘ensefiar’) y se define como la
disciplina cientifico-pedagdgica que tiene como objeto de estudio los procesos y
elementos existentes en la ensefianza y el aprendizaje. Es, por tanto, la parte de la
pedagogia que se ocupa de los sistemas y métodos practicos de ensefianza
destinados a plasmar en la realidad las pautas de las teorias pedagdgicas.

2.5.23. Definicion.

La didactica se considera como el arte para ensefiar todo, a todos los hombres; la
didéctica también es una teoria de adquisicion de lo que posee el valor formativo,

es decir la teoria de la formacion humana.

El conocimiento cientifico, social tiene como mision mas importante la
comprension de los fendmenos que se producen en la sociedad, ya que su funcién
es entender los hechos racionalmente. Desde la perspectiva de la ciencia humana y
social, la didactica se caracteriza por llevar a cabo las siguientes acciones:

» Dar prioridad a la practica educativa.

> Desarrollar la teoria a partir de la practica.

> Desarrollar un conocimiento historico, ya que toma en cuenta el pasado, el

presente y el futuro.
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» Tomar conciencia de la complejidad de todo lo que relaciona la escuela, la

ensefianza y el aprendizaje.

La didactica es una ciencia interdisciplinar, en la que tienen cabida, todas las

ciencias de la educacion.

Estd vinculada con otras disciplinas pedagdgicas como, por ejemplo, la
organizacion y la orientacion educativa, la didactica pretende fundamentar y
regular los procesos de ensefianza y aprendizaje. Los componentes que actlian en
el acto didactico son:

» Docente o profesor

El discente o estudiante

El contexto social del aprendizaje

El curriculo

YV V V V

La didactica se puede entender como pura técnica o ciencia aplicada y como
teoria o ciencia basica de la instruccién, educacion o formacion. Los diferentes
modelos didacticos pueden ser modelos teoricos (descriptivos, explicativos,

predictivos) o modelos tecnoldgicos (prescriptivos, normativos).

Como respuesta al verbalismo y al abuso de la memorizacién tipica de los
modelos tradicionales, los modelos activos (caracteristicos de la escuela nueva)
buscan la comprensién y la creatividad, mediante el descubrimiento y la
experimentacion. Estos modelos suelen tener un planteamiento mas cientifico y
democratico y pretenden desarrollar las capacidades de autoformacion (modelo

mediacional).

Actualmente, la aplicacion de las ciencias cognitivas a la didactica ha permitido
que los nuevos modelos sean mas flexibles y abiertos, y muestren la enorme
complejidad y el dinamismo de los procesos de ensefianza-aprendizaje (modelo
ecoldgico).Cabe distinguir:

> Didactica general, aplicable a cualquier individuo. Sin importar el &mbito o

materia.
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> Didactica diferencial, que tiene en cuenta la evolucién y caracteristicas del
individuo.

> Didéactica especial o especifica, que estudia los métodos especificos de cada
materia.(es.answers.yahoo.com/question/index?qid... — Espafia)

2.5.24. Funcién de la didactica.

La funcion de la didactica es potenciar el conocimiento para mejorar la préactica;
se puede abordar desde la perspectiva conceptual, como campo de investigacion y
como campo de intervencidn practica. Su objetivo es el estudio del proceso de
ensefianza aprendizaje para producir un aumento del saber del sujeto y
perfeccionamiento de su entendimiento. Se llamaré didactica general cuanto méas
tedrico y global sea el analisis y el desarrollo del espacio disciplinar que es

propio.

El espacio propio de la didactica general engloba los siguientes apartados:
La ensefianza teorizacién

La elaboracion de normativas

La aplicacion de métodos, técnicas y actividades de ensefianza

Los medios o recursos didacticos

La evaluacién del profesor

La experiencia del docente

YV V.V V V V V

La motivacion al aprendizaje.

En definitiva, la didactica es la Unica ciencia o disciplina que trata globalmente los
procesos de ensefianza aprendizaje como un sistema de comunicacion y relacion
con multiples implicaciones personales, institucionales y personales.

2.5.25. El acto didactico.

El acto educativo o acto didactico reafirma a la comunicacion didactica como
pilar fundamental para desarrollar un proceso de aprendizaje eficaz que determina
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las maneras como el individuo se adapta a la cultura en la cual se encuentra

inmerso, valora las competencias comunicativas entre profesor-alumno.

Es en el acto educativo donde se construyen los discursos, aqui las ideas se
transforman en teorias y los suefios se convierten en productos creativos. Por lo
tanto, el discurso en el aula se interesa por las relaciones sociales, historicas,
afectivas y culturales de los agentes del proceso. Ademas promueve que el
lenguaje y el mensaje se ubiquen en el lugar asignado por la logica y la
cotidianidad de la practica pedagogica, la relacion maestro alumno y las acciones

de poder.

Todo acto didactico, representa un problema de comunicacion en el que cada
participante emplea sus capacidades y recursos linglisticos para satisfacer sus
necesidades de informacidn y sus expectativas de formacion; las cuales pueden ser
el resultado de un deseo de adquirir conocimientos nuevos, de contrastar ideas
mediante la participacion social con distintos actos y modalidades de

comunicacion, o bien para ponerlas en conocimiento de los demas.

ALVES (2000) indica que un nimero invariable de personas ensefia sin saber
cémo, todo obedece a que no tienen conocimientos de didactica. La comunicacion
es un elemento indispensable para que ocurra un intercambio de conocimientos y
experiencias de los sujetos involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
no existe tal proceso, sin hablar de comunicacion y viceversa. Para ensefiar, se

necesita de la comunicacion, ya sea verbal o no verbal.

El propdsito bésico de la escuela se cumple a traveés de la comunicacion, las
instituciones educativas hacen de la comunicacién un elemento decisivo porque,
en primer lugar, el lenguaje hablado es el medio a través del cual se realiza gran
parte de la ensefianza. En segundo lugar, las aulas exigen ciertos comportamientos
linguisticos. En tercer lugar, la expresion oral unifica lo cognoscitivo y lo social.
(MATHEUS, MOREIRA, OHL Y CASTRO: 1996: 34).

56



2.5.26. Clasificacion de la didéactica.

a. Didactica General

Se ocupa de los principios generales y normas para dirigir el proceso de

ensefianza -aprendizaje hacia los objetivos educativos.

b. Didactica Diferencial

Se aplica més especificamente a situaciones variadas de edad o caracteristicas de
los sujetos. En el momento actual, toda la Didactica deberia tener en cuenta esta
variedad de situaciones y hallar las necesarias adaptaciones a cada caso. Por tanto,
estrictamente, la Didactica Diferencial queda incorporada a la Didactica General
mientras ésta llegue a dar cumplida respuesta a los problemas derivados de la
diversidad del alumnado.

Bien es cierto que, en algunos casos como con alumnado de necesidades
educativas especiales, se exige una adaptacién profunda de las estrategias a
utilizar. Pero no es otro tipo de Didéactica, sino una aplicacion a casos especiales.
En general, la Didactica puede responder a la diversidad del alumnado mediante
adaptaciones:

c. Didactica Especial o Didacticas especificas
Trata de la aplicacién de las normas didacticas generales al campo concreto de

cada disciplina o materia de estudio: Didactica del lenguaje, de la matematica, de

las ciencias sociales o naturales, etc.
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Gréfico N° 5. Clases de didactica.
Fuente: internet
Elaborado por: Byron Aman

2.6. CATEGORIAS FUNDAMENTALES VARIABLE DEPENDIENTE.

2.6.1. Textos.

Un texto es una composicion de signos codificado en un sistema de escritura
(como un alfabeto) que forma una unidad de sentido. Su tamafio puede ser
variable. También es texto una composicion de caracteres imprimibles (con
grafema) generados por un algoritmo de cifrado que, aunque no tienen sentido

para cualquier persona, si puede ser descifrado por su destinatario original.

En otras palabras, un texto es un entramado de signos con una intencion
comunicativa que adquiere sentido en determinado contexto. Las ideas esenciales
que comunica un texto estan contenidas en lo que se suele denominar
«macroproposiciones», unidades estructurales de nivel superior o global, que
otorgan coherencia al texto constituyendo su hilo central, el esqueleto estructural
que cohesiona elementos linglisticos formales de alto nivel, como los titulos y

subtitulos, la secuencia de parrafos, etc.
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En contraste, las «microproposiciones» son los elementos coadyuvantes de la
cohesion de un texto, pero a nivel mas particular o local. Esta distincion fue
realizada por (Teun van Dijk en 1980.)

2.6.2. Texto linguistico.

De acuerdo a Greimas, es un enunciado ya sea grafico o fonico que nos permite
visualizar las palabras que escuchamos que es utilizado para manifestar el proceso
linguistico. Mientras Hjelmslev usa ese término para designar el todo de una
cadena linguistica ilimitada. En linglistica no todo conjunto de signos constituye

un texto.

Se le llama texto a la configuracion de lengua o habla y se utilizan signos
especificos (signo de la lengua o habla) y esta organizada segun reglas del habla o

idioma.

2.6.3. Tipos de textos.

A fin de agrupar y clasificar la enorme diversidad de textos, se han propuesto
tipologias textuales. Estas se basan en distintos criterios como la funcion que
cumple el texto en relacion con los interlocutores o la estructura global interna

que presenta.

2.6.4. Textos narrativos.

Se denomina narraciéon al resultado de la accion de narrar, esto es, de referir
linglistica o visualmente una sucesion de hechos que se producen a lo largo de un

tiempo determinado y que, normalmente, da como resultado la variacién o

transformacion, en el sentido que sea, de la situacién inicial.
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2.6.5. Textos descriptivos

Si la narracion es una modalidad textual que presenta hechos sucesivamente en el
tiempo, la descripcion, por el contrario, consta las caracteristicas de un objeto de
forma estética, sin transcurso de tiempo. El término "objeto™ debe entenderse en
este caso en su sentido mas amplio, es decir, abarca a cualquier realidad, sea esta
humana o no, concreta o abstracta, real o ficticia. Todo lo imaginable es
descriptible.

Los tipos de texto descriptivos son:

» Textos cientificos: su finalidad es mostrar el procedimiento para realizar una
investigacion o una experimentacion.

> Textos técnicos: muestran los componentes, la forma y el funcionamiento de
cualquier tipo de objeto, creacion artistica o instrumental: pintura, escultura,
mecénica, deportes, medicina, etc. Entre ellos se incluyen los manuales de
instrucciones de uso y montaje de aparatos; las recetas de cocina y los
prospectos de medicamentos.

» Textos sociales: ofrecen datos sobre el comportamiento de las personas e

instituciones.

Los textos descriptivos nos cuentan como son los objetos, las personas, los

espacios, las situaciones, los animales, las emociones y los sentimientos.

2.6.6. Textos argumentativos.

Se trata del tipo de textos en los que se presentan las razones a favor o en contra
de determinada "posicion" o "tesis", con el fin de convencer al interlocutor a
través de diferentes argumentos tomando una postura a favor o en contra . Se trata
de manera fundamental, aunque no exclusivamente, de juicios de valor,
apreciaciones positivas 0 negativas acerca de lo expuesto (Bueno, malo, feo,
bello; valido/ no valido, adecuado/no adecuado).
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El discurso argumentativo es propio del ensayo y de la critica en general.
Ejemplos tipicos son el discurso politico o el Articulo de opinion. Con los textos
argumentativos se puede dar un punto de vista frente a un tema cualquiera, ya sea

una posicion positiva o en contra.

2.6.7. Textos expositivos.

Un texto expositivo es aquel en el cual se presentan, de forma neutral y objetiva,
determinados hechos o realidades. A diferencia de la argumentacién, mediante el
texto expositivo no se intenta convencer, sino mostrar. Ahora bien, esta diferencia
abstracta no siempre es tan evidente en los textos concretos, por lo que muchas
veces se habla de textos "expositivo-argumentativos”. Ejemplos: tipicos de texto
expositivo son los textos cientificos. La finalidad de estos textos es informar.
(http://es.wikipedia.org/wiki/Anexo: Tipos_de_texto#Texto_descriptivo)

2.6.8. Lectura.

La lectura es el proceso de significacion y comprension de algin tipo de
informacién y/o ideas almacenadas en un soporte y transmitidas mediante algin
tipo de codigo, usualmente un lenguaje, que puede ser visual o tactil (por ejemplo,
el sistema Braille). Otros tipos de lectura pueden no estar basados en el lenguaje

tales como la notacién o los pictogramas.

La lectura no es una actividad neutra: pone en juego al lector y una serie de
relaciones complejas con el texto. Mas, cuando el libro esta cerrado, sen qué se

convierte el lector? ¢En un simple gloton capaz de digerir letras?

Segun Maria Teresa Cerafine es una actividad caracterizada por la traduccion de
simbolos o letras en palabras y frases que tienen significado para una persona. Es
el proceso mas importante de aprendizaje en el cual se utilizan un proceso

fisiologico mecénico, que consiste en llevar la vista sobre las lineas escritas del
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texto identificando los simbolos que van apareciendo y otro proceso de

abstraccion mental.

Segun Ralph Staiger, "la lectura es la palabra usada para referirse a una
interaccion, por lo cual el sentido codificado por un autor en estimulos visuales se
transforman en sentido de la mente del autor”. Por otro lado, Isabel Solé. 1992,
define: "leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso

mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guia a su lectura.

Marta Sastrias. 1995. En su libro como motivar la lectura a los nifios, manifiesta,
que el sentido etimolégico de leer tiene su origen en el verbo latino legere, el cual
es muy revelador, pues connota las ideas de recoger, cosechar, adquirir un fruto.
Leer es un acto por el cual se otorga significado a hechos, cosas y fendmenos, y
mediante el cual también se devela un mensaje cifrado, sea éste un mapa, un

grafico, un texto.

2.6.9. Procesos de lectura.

Para Solé (1994), la lectura tiene subprocesos, entendiéndose como etapas del
proceso del lector. Un primer momento de preparacion animica, afectiva y de
aclaracién de propdsitos: en segundo lugar la actividad misma que comprende la
aplicacion de herramientas de comprensién en si, para la construccién del
significado y en tercer momento la consolidacién del mismo, haciendo uso de
otros mecanismos cognitivos para sintetizar, generalizar y transferir dichos

significados.

La lectura como proceso de adquisicion de habilidades de caracter cognitivo,
afectivo y conductual, debe ser tratada estratégicamente por etapas. En cada una
de ellas han de desarrollarse diferentes estrategias con propdsitos definidos dentro
del mismo proceso lector. Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos a

saber: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.
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Antes de la lectura

Como todo proceso interactivo, primero debe crearse las condiciones necesarias,
en este caso de caracter afectivo. O sea el encuentro animico de los interlocutores,
cada cual con lo suyo: uno expone sus ideas (texto), y el otro que aporta su

conocimiento previo motivado por interés propio.

Esta es en sintesis la dindmica de la lectura. En esta etapa y con las condiciones
previas, se enriquece dicha dindmica con otros elementos sustantivos: el lenguaje,
las interrogantes e hipoétesis, recuerdos evocados, familiarizacion con el material
escrito, una necesidad y un objetivo de interés del lector, no del maestro

Unicamente.

Durante la lectura

Es necesario que en este momento los nifios/as hagan una lectura de
reconocimiento, en forma individual para familiarizarse con el contenido general
del texto. Seguidamente puede leer en pares 0 pequeiios grupos, luego
intercambiar opiniones y conocimientos en funcion del proposito de la actividad

lectora.

Siendo nuestro quehacer una funcién integradora, éste es un auténtico momento
para que los estudiantes trabajen los contenidos transversales, valores, normas y
toma de decisiones; sin depender exclusivamente del docente. Claro estd que él,
no es ajeno a la actividad, sus funciones son especificas del apoyo de la actividad

en forma sistematica y constante.

Después de la lectura

De acuerdo con el enfoque socio cultural Vygotsky, L (1979), la primera y
segunda etapa del proceso propiciard un ambiente socializado y dialégico, de
mutua comprension. La actividad ha de instrumentalizar el lenguaje como

herramienta eficaz de aprendizaje, de caracter interpsicologico.
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En esta etapa todavia esta vigente la interaccion y el uso del lenguaje cuando se
les propone a los estudiantes la elaboracion de esquemas, resimenes, comentarios,
entre otros. Aqui el trabajo es mas reflexivo, critico, generalizador, meta
cognitivo, metalinguistico;, o sea que el aprendizaje entra a un nivel

intrapsicolégico.

La experiencia activada con el lenguaje se convierte en imagenes de caracter
objetivo; los que vienen a integrarse a los esquemas mentales del sujeto, para

manifestarse luego en su personalidad.

El proceso mediante el cual leemos consta de cuatro pasos:

» La visualizacion. Cuando leemos no deslizamos de manera continua la

mirada sobre las palabras, sino que realizamos un proceso discontinuo: cada
palabra absorbe la fijacién ocular durante unos 200-250 milisegundos y en
apenas 30 milisegundos se salta a la siguiente, en lo que se conoce como
movimiento sacadico.
La velocidad de desplazamiento es relativamente constante entre unos y otros
individuos, pero mientras un lector lento enfoca entre cinco y diez letras por
vez, un lector habitual puede enfocar aproximadamente una veintena de letras;
también influye en la velocidad lectora el trabajo de identificacion de las
palabras en cuestién, que varia en relacion a su conocimiento por parte del
lector o no.

» La fonacion. Articulacion oral consciente o inconsciente, se podria decir que
la informacién pasa de la vista al habla. Es en esta etapa en la que pueden
darse la vocalizacion y subvocalizacion de la lectura. La lectura subvocalizada
puede llegar a ser un mal habito que entorpece la lectura y la comprension,
pero puede ser fundamental para la comprension de lectura de materiales
como la poesia o las transcripciones de discursos orales.

» La audicion. La informacion pasa del habla al oido (la sonorizacion
introauditiva es generalmente inconsciente).

> La cerebracion. La informacién pasa del oido al cerebro y se integran los

elementos que van llegando separados. Con esta etapa culmina el proceso de
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comprension. Existe también el proceso de extraccion, interpretacion y
reflexion

(http://es.wikipedia.org/wiki/Lectura)

2.6.10. Leer.

Leer (del latin legere) es el proceso de percibir y comprender escritura, ya sea
mediante la vista o el tacto

2.6.11. Lectura comprensiva.

La lectura en el proceso cognitivo de todo ser humano es de real importancia,
pues gracias a podemos integrar nueva informacion a la estructura mental. De esta
forma, nos aproxima a la cultura, siendo un aporte fundamental al desarrollo

intelectual del que lee.

Por otra parte, el aprendizaje se produce cuando el lector comprende lo leido,
incluso cuando la lectura es de caracter recreativa y no hay una intencién de

aprender.

La comprension lectora se define como el proceso por medio del cual un lector
construye, a partir de su conocimiento previo, nuevos significados al interactuar
con el texto. Esto es el fundamento de la comprensidn: la interaccion del lector

con el texto.

Dicho proceso, se desarrolla de forma distinta en cada lector, ya que cada
individuo desarrolla esquemas diferentes y utiliza distintas habilidades y destrezas

al momento de enfrentarse a un texto.

2.6.12. Habilidades para la comprension lectora.

> Activacion de conocimientos previos

> Anticipacion

65



Prediccion
Observacion
Monitoreo
Inferencia
Paréafrasis

Analisis

YV V. V V V V V

Compresion motora y analitica

2.6.13. Tipos de lectura.

Es un proceso conformado por fases donde el lector debe ser capaz de entender las

significaciones del texto, es decir, poder responder preguntas sobre los

significados explicitos e implicitos contenidos en él.

Para lograr esta finalidad es necesario llevar a cabo los siguientes tipos de lectura:

>

Lectura literal. El propoésito es aprehender contenidos explicitos del texto. Es
decir, lo que el autor expresa directamente, por lo tanto, no admite
suposiciones, ni deducciones.

Lectura deductiva. Su caracter es mas complejo, pues el lector debe rescatar
la informacion implicita que entrega el autor. Para ello es necesario que la
informacién supuesta sea correcta, es decir, que surja de los analisis de los
datos proporcionados por el texto.

Lectura sintética. Es la que permite encontrar una idea principal y las
secundarias en los parrafos y cdmo se organizan en relacion a la primera,
ademas de identificar el tema central. Se debe reducir la extension que
presente un escrito a sus componentes fundamentales.

Lectura de estudio. Ese tipo de lectura es el que se realiza con objeto de
aprender en forma ordenada y sistematica un tema de estudio

Lectura de informacién. Este tipo de lectura se hace en periddicos y revistas,
con el fin de estar informado acerca de los muchos aspectos que componen la
vida diaria. Desgraciadamente, por afan comercial, muchos de los periédicos

llegan a exagerar las noticias, y gran parte de las revistas han creado una
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elevada vulgarizacién con la que deforman los hechos. Por lo que es necesario
tener muy despierto el sentido critico, para aceptar o rechazar.

Lectura de recreacion. Gran parte de la lectura se hace con el fin de
descansar o0 entretenerse, porque no hay nada mas estimulante que leer una
obra que se considere amena e interesante. Asi, existen cientos de personas
que por placer leen poemas, biografias, libros de viajes, obras de teatro,
novelas, porque sienten la emocién y el goce estético que proporciona la

lectura.

Ya se ha sefialado la definicién de lectura, sus caracteristicas y tipos, pero se debe

acotar los propositos y la importancia que ésta tiene en el aprendizaje de los

individuos.

El principal objetivo de la lectura consiste en desarrollar las siguientes

competencias linglisticas:

>

>
>

Leer y escribir, favoreciendo el correcto uso del vocabulario y estructuras
linguisticas.

La capacidad de comunicarse, favoreciendo el desarrollo social.

Pensar de forma critica, enriqueciendo y estimulando intelectualmente al
lector.

Argumentar y concluir l6gicamente.

Favorecer la imaginacion del lector.

Satisfacer necesidades informativas y estéticas.

(http://www.icarito.cl/enciclopedia/articulo/segundo-ciclo-basico/lenguaje-y-

comunicacion/lectura/2009/12/98-8622-9-la-lectura-comprensiva.shtml)

2.6.14. Animacion a la lectura.

Segun: Ruy Diaz de Vivar. La esencia del ejercicio para la animacion a la lectura

es conseguir que el nifio esté motivado, de manera que, como se ha venido

diciendo a lo largo de este trabajo, que leer para €l se convierta en un
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acontecimiento divertido, entretenido, solaz, un juego en el que él se siente feliz y

seguro.

Técnicas Animar a Leer

> El nifio debe contar con una oferta variada de libros y no descuidar los libros
de tipo informativo.

> Hay que darles libertad para elegir sus lecturas y distintos tiempos para leer,
en funcion de sus capacidades e intereses.

» Comprar y seleccionar libros no en funcion de ofertas editoriales o de otro
tipo, sino los que creamos y nos parezcan interesantes por su calidad, interés,
oportunidad, esto supone que estemos informados y nos preocupemos por
ofrecer al nifio lo mejor que podamos encontrar para ellos.

> Establecer formas de presentacion de los nuevos libros, expositores en aulas y
Biblioteca, hablar del autor, tema, leer en voz alta en la clase fragmentos o
capitulos, hacer algun comentario divertido sobre los personajes o situaciones,
etc.

» Disefiar programas de animacion lectora para cada curso con objetivos,

actividades y recursos.

2.6.15. Malos habitos de lectura.

> Leer con los labios es cuando se forma palabras moviendo los labios en
silencio.

» Vocalizacion de garganta ocurre cuando las cuerdas vocales estan
parcialmente en movimiento durante la lectura.

> Lectura para oirse asi mismo es la lectura del que oye las palabras que lee.

2.6.16. Intencion comunicativa.

La intencién comunicativa en el proceso de comunicacion radica en el objetivo
que tiene el emisor al transmitir su mensaje, este puede informar, solicitar, pedir,

ordenar, suplicar, etc.
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Para identificar la intencion se requiere conocer las FUNCIONES DEL

LENGUAJE que son las siguientes:

REFERENCIAL.: Se centra en el referente (sustantivo del que se habla) y de lo
que se dice de este.

La casa es de color verde

En la oracion el referente es LA CASA, y la funcion se manifiesta en el qué se
dice del referente: ES DE COLOR VERDE.

FATICA: Es aquella que se centra en verificar el canal y lograr mantener el
interés del receptor.

¢ Me escuchas?

En la sentencia se trata de comprobar el canal, cuestionando si se escucha.

EMOTIVA: Basado en las emociones del receptor.
i Te quiero mucho!

El emisor expresa sus sentimientos.

POETICA: Se refiere a la belleza y estética del mensaje. Antepone el como se
dice sobre el qué.

Sus ojos eran un par de luceros,

gue iluminaban mi camino.

La belleza del mensaje es mas atractiva para el receptor.

METALINGUISTICA: Tiene la finalidad de aclarar las dudas acerca del

lenguaje.

Las funciones del lenguaje se refieren al uso de la lengua que hace un hablante.

Son los diferentes objetivos, propositos y servicio que se le da al lenguaje al

comunicarse, dandose una funcion del lenguaje por cada factor que tiene éste, en
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donde la funcion que prevalece es el factor en donde mas se pone énfasis al

comunicarse.

En el ejemplo se aclara una duda sobre el significado de un concepto.

APELATIVA: Busca provocar una respuesta por parte del receptor, convencer,
obligar a hacer algo atn en contra de su voluntad.

iJuan ve por las tortillas!

En la sentencia se pide y ordena que haga algo para el emisor.

2.6.17. Niveles de la lectura.
Para que haya una verdadera comprension, el texto debe ser interpretado en

distintos niveles: literal, inferencial y critico valorativo. Comprender un texto en

los tres niveles mencionados necesita de un proceso

[ Nivel critico valorativo ]

Comprension de
textos

(

[ Nivel critico valorativo ]

[ Nivel critico valorativo ]

Gréfico N° 6. Niveles de lectura
Fuente: Internet
Elaborado por: Byron Aman

Nivel literal. Comprender un texto en el nivel literal es comprender todo aquello
que el autor comunica explicitamente a través de este. Es decir comprender todas

las palabras que aparecen en él (o al menos las palabras que son indispensables
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para entender el sentido del texto), comprender todas las oraciones que hay
escritas en él y comprender cada parrafo para llegar a una idea completa de lo que

el autor a escrito.

Se atiende al sentido literal del texto, se extrae la informacién sinagregar valores

interpretativos. Se divide en dos Subniveles:

Subnivel literal béasico o primario: Permite captar lo que el texto dice en sus
estructuras de manifestacion. Es simplemente reproducir la informacion que el
texto nos suministra de manera explicita y directa; de identificar frases y palabras

que operan como claves tematicas.

Ejemplo: Identifica el orden de las acciones, identifica caracteres, tiempos y

lugares explicitos, identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.

Subnivel literal avanzado o secundario: Se efectGa una lectura mas profunda,
ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas y el tema
principal, realizando cuadros sindpticos, mapas conceptuales, resimenes Yy

sintesis.

Estas técnicas son mas adecuadas para textos expositivos que para textos
literarios. Constituye un nivel de mayor cualificacion que el anterior. Se trata de
reconstruir o de explicar con otras palabras lo que el texto enuncia en su estructura

semantica de base. En este subnivel interviene la paréfrasis.

Nivel inferencial. Comprender un texto en el nivel inferencial significa
interpretar todo aquello que el autor quiere comunicar, pero que en algunas
ocasiones no lo dice o escribe explicitamente. Sin embargo, a partir de lo quesi
dice el autor, un lector puede entender eso que el autor" quiso comunicar". Esto
quiere decir, que el autor da pistas sobre otras ideas que no aparecen explicitas en
el texto, a través de lo que expresa en su discurso: 'El autor comunica estas ideas

en forma indirecta. El lector, como actor de la comprension inferencial, deben
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tomar los elementos que aparecen explicitos en el texto, establecer relaciones
entre ellos para, finalmente, inferir o extraer esas ideas que el autor no plasmo

explicitamente, pero que si quiso comunicar.

> El objetivo del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones.

> Se explica el texto mas ampliamente, agregando informaciones y experiencias
anteriores, relacionando lo leido con saberes previos, formulando hipétesis y
nuevas ideas.

» Es muy poco practicado en la escuela, ya que requiere un considerable grado
de abstraccion por parte del lector.

> Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion de nuevos

conocimientos en un todo.
En este nivel se puede incluir las siguientes operaciones:

Distinguir detalles adicionales, que segin las opinién del lector, pudieron
haberse incluido en eltexto para hacerlo mas informativo, interesantell

convincente
\\N i

Distinguir ideas principales, no incluidas explicitamente

o
Distinguir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto ’
hubiera terminado de otras maneras; g

2

Distinguir relaciones de causa y efecto, realizandohip6tesis sobre las g

motivaciones o caracteres y susrelaciones en el tiempo y el lugar.

‘\!w
Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir lasignificacion literal de un
texto

Graéfico N° 7. Nivel inferencial
Fuente: Internet
Elaborado por: Byron Aman

Nivel critico valorativo. Comprender un texto en el nivel critico valorativo
significa valorar proyectar y juzgar tanto el contenido de lo que un autor plantea
en su escrito como las inferencias o relaciones que se pueden establecer a partir de

lo que aparece en el texto producido por un autor. Estos juicios valoraciones y
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proyecciones deben tener una sustentacién argumentacion o razon de ser, que el

lector debe soportar en los elementos que aparecen en el texto.

Para comprender un texto en este nivel, el lector debe recurrir a su sentido
comun, a su capacidad para establecer relaciones l6gicas, a sus conocimientos
sobre el texto o sobre el tema del que trata el texto, a su experiencia de vida o
como lector, a su escala de valores (persona! y de la cultura a la cual pertenece),
a sus criterios personales sobre el asunto del que trata el texto, a otras lecturas

que ha realizado anteriormente.

El lector utiliza todos estos elementos para tomar una posicion frente a lo que el
autor dice o expresa en el texto y para hacer proyecciones sobre lo que podria
implicar o podria suceder segun lo que el autor plantea en el texto.

Nivel de alta complejidad y de enorme productividad para el lector.
Se procesa la informacidn con diferentes grados de abstraccion.
Comprende en su totalidad los niveles Literal e Inferencial.

YV V V V

Segun el tipo de texto, la valoracion es posible desde variadas perspectivas.

Pero, en todos los casos, el sujeto lector lo somete a una minuciosa evaluacion

critica.

> Esta lectura referencia valoraciones y juicios, elaborados tanto a partir del
texto leido como de sus relaciones con otros textos; lo que necesariamente
deberé conducir a la escritura de uno nuevo.

(http://www.sistemas-clases.net/wp-content/uploads/2012/04/3.3.Niveles-de-

lectura.pdf)

2.6.18. Funciones del lenguaje.

Las funciones del lenguaje se refieren al uso de la lengua que hace un hablante.
Son los diferentes objetivos, propdsitos y servicios que se le dan al lenguaje al

comunicarse, dandose una funcion del lenguaje por cada factor que tiene éste, en

donde la funcion que prevalece es el factor en donde mas se pone énfasis al
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comunicarse. Varios linglistas han propuesto distintas clasificaciones de las

funciones del lenguaje:

Funcién apelativa o conativa

Se llama conativa de latin "conatus™ (inicio), porque el emisor espera el inicio de

una reaccion por parte del receptor.

Se centra en el receptor. Es la funcion de mandato y pregunta. El emisor intenta
influir en la conducta del receptor. Sus recursos linguisticos son los vocativos,
modo imperativo, oraciones interrogativas, utilizacion deliberada de elementos
afectivos, adjetivos valorativos, términos connotativos y toda la serie de recursos

retoricos.

Se da en lenguaje coloquial, es dominante en la publicidad y propaganda politica e
ideoldgica en general. Mediante el uso de esta funcion se pretende causar una
reaccion en el receptor. Es decir, con esta funcién se pretende que haga algo o que

deje de hacer.

Ejemplos:

Ejemplo: cuando decimos «jCallate!» o «Abre la puerta, por favor.»

Ejemplo: «jCierra la puertal» - «Observen las imagenes y respondan.» Puede
ocurrir que una frase aparentemente referencial esconda una funcion apelativa.
Ejemplo: «La ventana esta abierta» - Puede estar haciendo una mera descripcion

de un hecho, pero también puede haber un contexto: «Cierra la ventanax.

Funcién referencial o informativa. Es la funcidn del lenguaje en donde se pone
énfasis al factor de contexto. Al ser el contexto todo lo extra comunicativo, la
funcién referencial trata solamente sucesos reales y comprobables, ya que no sean

opiniones ni cosas subjetivas, lo que es, una serie de elementos verificables.
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Estéa presente en todos los actos comunicativos. Se da cuando el mensaje que se
transmite puede ser verificable, porque claramente reconocemos la relacion que se
establece entre el mensaje y el objeto (referente). Los recursos linglisticos
principales de esta funcion son los deicticos.

Es aquella que utiliza el lenguaje denotativo (el significado primario de las
palabras). Prevalecen los sustantivos y verbos; los textos informativos, cientificos,
periodisticos como también afiches. Llamada también representativa, denotativa o
cognoscitiva. Permite brindar conocimientos, conceptos, informacién objetiva.

Esta relacionada con el referente.

Los textos que la contienen se caracterizan por ser objetivos y univocos. Esta
funcién la encontramos en los llamados textos cientificos, cuyo propésito es
ofrecer conocimientos. Se caracterizan por aludir a lo extralinglistico, es decir, a

nuestro entorno o lo que nos rodea. Ejemplo: el hombre es un ser racional.

Funcién emotiva, expresiva. Se encuentra en primera persona y su efecto de
sentido es de identificacion. Esta funcion le permite al emisor la exteriorizacion de
sus actitudes, de sus sentimientos y estados de animo, asi como la de sus deseos,
voluntades y el grado de interés o de apasionamiento con que realiza determinada
comunicacion. Esta funcion se cumple, por consiguiente, cuando el mensaje esta

centrado en el emisor:

Estoy tan solo, amor, que a mi cuarto
s6lo sube, peldafio tras peldafio,
la vieja escalera que traquea.

Juan Roca

Es bueno aclarar que la expresividad no se da aparte de lo representativo, sino que
es una funcion del lenguaje que permite una proyeccion del sujeto de la
enunciacién pero con base en una representatividad. Asi, en expresiones

corrientes como "esa mujer me fascina" o "jqué mafiana tan hermosa!",
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predomina, sin duda, la funcién expresiva, pero con un soporte de representacion

simbodlica dado por la alusion a unos referentes.

Para concluir, observemos que la funcion expresiva o emotiva se manifiesta
gracias a los significados afectivos o connotativos que se establecen sobre la base
de los significados denotativos: cuando hablamos, expresamos nuestro estado de
animo, nuestras actitudes o nuestra pertenencia a un grupo social, damos
informacién sobre nosotros mismos, exteriorizamos sintomas, aunque no

tengamos siempre plena conciencia de ello.

El emisor se comunica para transmitir la informacion centrada objetivamente en la
realidad exterior referente a las ideas que tiene sobre ella. Permite comunicar a

otros estados de &nimo las emociones o sentimientos.

Funcidn fatica o de contacto. Esta funcidn esta principalmente orientada al canal
de comunicacion entre el emisor y el receptor. Su finalidad es iniciar, prolongar,
interrumpir o finalizar una conversacion o bien sencillamente comprobar si existe
algun tipo de contacto. Su contenido informativo es nulo o escaso y se utiliza

como forma o manera de saludo.

La finalidad de la funcion fatica no es principalmente informar, sino facilitar el
contacto social para poder transmitir y optimizar posteriormente mensajes de
mayor contenido. Constituyen esta funcion todas las unidades que utilizamos para
iniciar, mantener o finalizar la conversacion. Ejemplos: Por supuesto, claro,

escucho, naturalmente, entiendo, como no, OK, perfecto, bien, ya, de acuerdo, etc.

Esta presente en los mensajes que sirven para garantizar que el canal funciona

correctamente y que el mensaje llega sin interrupcion.
Funcién metalinglistica. Se centra en el propio cédigo de la lengua. Se utiliza

para hablar del propio lenguaje, aclara el mensaje. Se manifiesta en declaraciones

y definiciones.
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Ejemplo: "Pedro tiene 5 letras".
(http://es.wikipedia.org/wiki/Funciones_del_lenguaje#Funci.C3.B3n_apelativa_o

_conativa)

2.6.19. Comprension global del texto.

¢ Qué significa comprender un texto?

La comprension de un texto es un hecho en el que interactGan un autor que es
quien comunica unas ideas y un lector, quien interpreta el mensaje del autor. Para
que dicha interaccion sea posible, el lector debe activar los conocimientos que
posee sobre el tema, las experiencias que ha adquirido a lo largo de su vida, el
conocimiento que tiene de su lengua materna y la vision del mundo que ha
configurado con sus conocimientos y experiencias. La comprensiéon de
un texto o de un discurso oral siempre es un acto interactivo, no un acto
unidireccional en el que un emisor comunica algo que debe ser asimilado o

entendido por otro.

2.6.20. Comprension especifica del texto.

¢ Qué significa comprender un texto en el nivel literal?

Comprender un texto en el nivel literal es comprender todo lo que el autor
comunica explicitamente en este. Es entender el significado de las palabras que
aparecen en él, al menos las que son indispensables para el sentido del texto. Es
descifrar lo que dice todas las oraciones qué aparecen en el texto. Es comprender
cada parrafo del texto. Entender todos esos elementos del texto permite al lector

Ilegar a una idea completa de lo que el autor ha escrito.
Dentro de la comprension especifica del texto el lector trabaja la comprension de

palabras, de oraciones y de parrafos. Tampoco aqui el lector hace un proceso
lineal. No va de la comprensién de palabras a la comprension de oraciones y
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finalmente a la de parrafos. Dentro del proceso que realiza para comprender el
texto en forma especifica, el lector también da saltos entre la comprension de
oraciones, la comprension de palabras y la comprension de parrafos segin las

necesidades que le va presentando la lectura.

2.6.21. Elementos que conforman un parrafo.

Un texto es un todo. Y ese todo esta compuesto por elementos mas pequefios, que
en su orden descendente son: apartados, parrafos, oraciones y palabras. El texto

puede tener apartados o capitulos subtemas.

> Cada apartado de estos esta compuesto de parrafos.
» Cada parrafo esta formado por oraciones.

» Cada oracion esta compuesta de palabras.

> Incluso cada palabra esta conformada por partes.

Algunas de esas partes que forman la palabra contienen el significado principal y

otras partes, como los sufijos y prefijos, poseen los significados complementarios.
2.7. HIPOTESIS.

Las estrategias didacticas si inciden en la comprension lectora de los estudiantes
de sexto y séptimo afio de educacion basica de la escuela Agua Santa del cantén
Palora.

2.8. SENALAMIENTO DE VARIABLES

2.8.1. VARIABLE INDEPENDIENTE.
Estrategias didacticas

2.8.2. VARIABLE DEPENDIENTE

Comprensién lectora
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CAPITULO Il

3. METODOLOGIA

3.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION.

La presente investigacién se sujeté al paradigma critico propositivo, porque el
problema necesité una investigacion interna, planteando acciones y soluciones

inmediatas con el propoésito de lograr un desarrollo institucional y social.

La investigacion cualitativa tratd de identificar la naturaleza profunda de las
realidades, su sistema de relaciones, su estructura dinamica. Se recolectaron los
datos sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de la investigacion

en el proceso de investigacion

La investigacion cuantitativa trat0 de determinar la fuerza de asociacion o
correlacion entre variables, la generalizacién y objetivacion de los resultados a
través de una muestra para hacer inferencia a una poblacion de la cual toda

muestra procede.

3.2. MODALIDADES BASICAS DE LA INVESTIGACION.

3.2.1. Investigacion aplicada

Porque la presente propuesta pretende aplicarse en la Escuela Agua Santa
perteneciente al cantén Palora; orientdndose a la solucién del problema planteado

3.2.2. Investigacion de campo.

Porque el problema sera estudiado sistematicamente en el mismo lugar en que se

producen los acontecimientos y en contacto con quienes son los gestores del
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problema investigado sobre la comprension lectora que son los docentes y

estudiantes de la escuela Agua Santa perteneciente al cantén Palora.

3.2.3. Investigacion bibliogréafica

Porque se utilizara fuentes primarias, como documentos, y secundarias, como
libros, revistas, periddicos y otras publicaciones; todo ello produjo un
conocimiento que posteriormente fue ampliado, profundizado y analizado.

3.3. NIVEL O TIPO DE INVESTIGACION.

El presente trabajo estda enmarcado en la modalidad de proyecto factible, por
cuanto se refiere a una propuesta operativa, viable o realizable, con el apoyo de
estudio documental y de campo acorde con el problema y los objetivos
formulados.

3.3.1. Investigacion exploratoria.

Por ser la metodologia mas flexible, de mayor amplitud en el estudio y va ayudar
en la definicién adecuada del problema y de la hipétesis, ademas de permitir una
amplia consulta bibliografica respecto al tema.

3.3.2. Investigacion descriptiva.

Porque permitira describir la realidad en cuanto a la utilizacion de textos y

documentos para las investigaciones.
3.3.3. Investigacién Correlativa.
Tiene como proposito principal, conocer el comportamiento de una variable con

respecto a la otra, permitiendo evaluar el grado de relacion e influencia que tienen,

para ello se aplicaréa el estadigrafo denominado chi cuadrado ( ji2 )cuya formula es
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X2 = ¥ ((fo — fe)2 /fe), que permitird al investigador plantear problemas o
formular hipotesis de investigacion, en virtud de las necesidades que existen entre
las variables tanto dependiente como independiente.

3.4. POBLACION.

Se trabajara con todo el universo que esta constituido por:

SUJETOS NUMERO
Docentes 20

Estudiantes 60

Autoridades 2
TOTAL 82

Cuadro N° 1. Poblacién
Fuente: Instituciéon educativa
Elaborado por: Byron Aman
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3.5. OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES.
VARIABLE INDEPENDIENTE: estrategias didacticas.

Conceptualizacién

Categorias y

dimensiones

Indicadores

items

Técnicas

La estrategia didactica es
el conjunto de
procedimientos

apoyados en técnicas de
ensefianza, que facilitan
los procesos de
ensefianza  aprendizaje
para alcanzar los

objetivos propuestos.

-Procedimientos

Técnicas

Procesos en

aprendizaje

-Objetivos

propuestos

-Procesos adecuados

evaluar y corregir errores

-Actitud dinamica

participacion colectiva

-Considerar etapas
organizar los aprendizajes

de acuerdo a los avances

-Lograr avances

cumplir con lo propuesto

¢Aplica usted estrategias
metodoldgicas que tengan el
proposito de desarrollar
competencias lectoras?
¢Los estudiantes expresan
espontanea y oportunamente
sus ideas en cualquier

situacion de dialogo.

-Observacion
-Cuestionario

-Encuesta

Cuadro N° 2. Variable independiente

Fuente: Institucion educativa
Elaborado por: Byron Amén
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VARIABLE DEPENDIENTE: Comprension Lectora

Conceptualizacién Categorias y Indicadores items Técnicas
dimensiones
La comprension lectora -Observacion
abarca la interaccion | -Interaccion del lector y | -ldentificar ideas principales ¢Es  reflexivo y
entre el lector y el texto | el texto Identificar ideas secundarias. | C'itico cuando lee? | _gpneecty
la relacibn de la -Captar las ideas del autor. ¢Conoces el | -Cuestionario
significado de las

informacién que el autor
le presenta con la

informacion del lector

-Informacion del autor.

-Informacion del lector

-Valorar las ideas del autor
-Comentario y critica de lo leido

-Expresar criterios
-Comparar informacion y

experiencias previas

palabras que lees?

Cuadro N° 3. Variable dependiente

Fuente: Institucion educativa
Elaborado por: Byron Amén
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3.6. PLAN DE RECOLECCION DE DATOS

Para operativizar los métodos escogidos, se recurrird a la siguiente técnica e

instrumento:

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

1.- ¢Para qué?

Para alcanzar los objetivos de la

investigacion

2.- ¢De qué persona u objeto?

Padres de familia los nifios , nifias y
Docentes

3.- ¢Sobre qué aspectos?

Estrategias Didacticas para la

comprension lectora

4. ;Quién? Investigador

5. ¢(Cuando? Cuatro semanas del mes de Mayo del afio
2012

6. ;Dbénde? Escuela Agua Santa del Cantén Palora,

Provincia de Morona Santiago

7. ¢{Cuéantas veces?

Se aplicaréa una vez

8. ¢Qué técnicas de recoleccién?

Encuesta

9. (Con qué?

Cuestionario

10. ¢En qué situacion?

En la escuela, en los hogares de padres de

familia

Cuadro N° 4, Recoleccion de informacion.
Fuente: Instituciéon educativa
Elaborado por: Byron Aman

3.7. PROCESAMIENTO Y ANALISIS

Para el procesamiento de la informacion se lo efectia mediante una encuesta; para

lo cual se va a realizar en forma ordenada las respectivas actividades segun el

cronograma establecido previamente en el proyecto de tesis presentado.
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La informacion recolectada, es procesada organizadamente de acuerdo a las
personas involucradas, al tema en relacion a las causas y efectos del problema de

investigacion.

Luego de separada la informacion obtenida, se tabula y se ordena en tablas o
cuadros y en graficos estadisticos, los que se presentan en forma secuencial y

l6gica.

La informacion tabulada se define en forma de agrupacion, a fin de que pueda ser
analizada matematicamente por frecuencias y porcentajes con relacion a la
poblacién tomada como muestra y de esta forma se presenta un informe claro de

los resultados obtenidos, para asi afirmar o rechazar la hip6tesis propuesta.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE LA ENCUESTA

APLICADA A LOS DOCENTES DELA ESCUELA DE AGUA SANTA DEL
CANTON PALORA.

Pregunta N°1
1.- ¢Usted exige que los estudiantes desarrollen en el area de lengua y literatura

competencias y habilidades lectoras para la identificacion de elementos?

Cuadro N° 1 Competencias y habilidades lectoras

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 20 100
No 0 0
A veces 0 0
Total 20 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Competencias y Habilidades lectoras
0%

Si

mNo
100% / A veces

Grafico N° 1 Competencias y habilidades lectoras
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Andlisis.- El 100% de docentes, contestan que si exigen la lectura, en el
aprendizaje de sus estudiantes les gusta trabajar con textos en donde hay las

habilidades linguisticas para desarrollar la comprension lectora.

Interpretacion.-Se demuestra que el docente tiene interés en el aprendizaje
significativo de la lectura y que el docente debe aplicar estrategias que
desarrollen competencias lectoras y que tienen un efecto importante en el proceso

de ensefianza —aprendizaje.
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Pregunta N°2

2.

¢Usted emplea diferentes textos para impartir la lectura comprensiva?

Cuadro N° 2 Lectura comprensiva

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 10 50
No 10 50
A veces 0 0
Total 20 100%
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman
Lectura Comprensiva
50% 50% Si
No
A veces

Gréfico N°2 Lectura comprensiva
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Analisis.- Del 100% de encuestados, el 50% han respondido afirmativamente, en
cuanto a la utilizacion de herramientas didacticas en el proceso de ensefianza
aprendizaje, el 50% contesta que no utilizan en las clases herramientas didacticas
que oriente el disefio del curriculo.

Interpretacion.- La accion didactica, no es eficaz para consolidar los
aprendizajes siendo el texto un auxiliar e instrumental de trabajo, para ilustrar,

demostrar, concretar y aplicar conocimientos.
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Pregunta N°3

3.¢Los textos de lectura que usted utiliza son de facil comprensién para el nifio?

Cuadro N° 3 Textos de lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 20 100
No 0 0
A veces 0 0
Total 20 100%
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman
Textos de Lectura
0%
Si
mNo
100% ’
; W Aveces

Gréfico N° 3 Textos de lectura
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Anélisis.-El 100% de los encuestados manifiestan que si utilizan medios para
desarrollar competencias comunicativas, como una estrategia de ensefianza-

aprendizaje.

Interpretacion.- Los docentes aplican en sus clases un aprendizaje activo y
significativo en donde existe desarrollo de habilidades cognoscitivas que permita
captar nueva informacion, retenerla, almacenarla, transformarla, reproducirla,

emitirla. A través de los textos de lectura.
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Pregunta N°4

4. ;Aplica usted estrategias metodoldgicas que tengan el propdésito de desarrollar

competencias lectoras?

Cuadro N° 4 Competencias lectoras

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 5 25
No 15 75
A veces 0 0
Total 20 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Competencias Lectoras
0%
25% S;
No

75%
Aveces

Gréfico N°4 Competencias lectoras
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Andlisis.- El 100% de los encuestados, el 75% contestan que no propician
conocimientos que a través de estrategias metodolégicas ejerciten la comprension

lectora.

Interpretacion.- El docente enfoca la nueva informacion con tareas que no
desarrollan en el aula la comprension de textos y que permita optimizar su
funcion de competencias textuales. Es necesario que los docentes estén consientes
de que los beneficios que se tiene el poseer una lectura compresiva, y es bueno
saber que se apliquen métodos orientados al mejoramiento estudiantil.
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Pregunta N°5

5. ¢Sus aprendizajes son mayoritariamente te6ricos?

Cuadro N°5 Aprendizaje tedricos

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 17 85
No 0 0
A veces 3 15
Total 20 100%
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman
Aprendizaje Tedricos
0%
Si
mNo
85%
A veces

Grafico N° 5 Aprendizaje teoricos
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Analisis.-Del 100% de docentes encuestados el 90% han respondido que no
motivan las clases, provocando aprendizajes teoricos sin desarrollo de

operaciones intelectuales en el estudio, asi como la participacion. EI 10% nos da

a conocer que no se motiva las clases con diferentes operaciones basicas.

Interpretacion.- Se deduce que los procesos de ensefianza aprendizaje, deben
merecer atencion, especialmente despertando el interés con actividades que

motiven al estudiante a emplear operaciones intelectuales y no aprendizajes

tedricos.
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Pregunta N°6

6. ¢Estima usted que la hora clase es suficiente para aplicar el proceso de lectura?

Cuadro N°6 Proceso de lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 20 100
No 0 0
A veces 0 0
Total 20 100%
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman
Proceso de Lectura
0%
Si
No
§ 100% ’ Aveces

Gréfico N° 6 Proceso de lectura
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Anélisis.- El 100% de docentes encuestados, manifiestan que si es suficiente el
tiempo de trabajo para impartir sus clases.

Interpretacion.-De esta afirmacion se deduce que el docente utiliza estrategias
adecuadas con los resultados del aprendizaje; su aplicacion del proceso de
aprendizaje es activo. La lectura comprensiva facilita la forma de aprender de los
estudiantes, y los docentes deben estar preparados para impartir los conocimientos
adecuados que faciliten llegar a la superacién académica, de ahi surge la
importancia de poseer una buena lectura comprensiva para el mejoramiento de la

ensefianza aprendizaje.
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Pregunta N°7

7.¢Considera importante desarrollar la inteligencia verbal- linguistica para lograr

competencias lectoras en sus alumnos?

Cuadro N° 7 Inteligencia verbal- lingtistica

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 20 100
No 0 0
A veces 0 0
Total 20 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Inteligencia verbal-linguistica
0%

=S
No

m A veces

Cuadro N° 7Inteligencia verbal- lingdistica
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Andlisis.- El 100% de los docentes, manifiestan que si es importante los
conocimientos sobre la inteligencias mdaltiples y sobre el desarrollo de la

inteligencia verbal lingtistica.

Interpretacion.-Se deduce, que la informacion que se procesa es , innovadora
para este nivel de estudiantes en proceso de formacién basica. El desarrollo
intelectual del nifio se fortalece a través de la lectura compresiva, y los docentes
conocen esta realidad, y ellos son los encargados de instruir académicamente a sus

estudiantes para alcanzar un buen nivel de lecto entendimiento.
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Pregunta N°8

8.¢Los estudiantes expresan espontanea y oportunamente sus ideas en cualquier

situacion de dialogo?

Cuadro N°8 Situacion de dialogo

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 5 25
No 15 75
A veces 0 0
Total 20 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Situacion de dialogo
0%

‘ m i

- 75% No

m A veces

Grafico N° 8 Situacion de dialogo
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Andlisis.- Del 75% de docentes encuestados manifiestan que no utilizan el
analisis y la sintesis en los temas tratados para interpretar los contenidos de su
aprendizaje. El 25% dicen que no formulan conocimientos con estos procesos de
aprendizaje de acuerdo a los contenidos tratados hay muchas deficiencias en el

pensamiento reflexivo de los estudiantes.

Interpretacion.- Se deduce que la orientacion del aprendizaje en los contenidos
de ensefianza, se limita al formalismo mecénico en algunos docentes, con pocos
planes, direccion y control, no hay interaccion de aprendizaje en los procesos de
asimilacion. Es necesario que los Docentes generen un buen ambiente detrabajo
antes de iniciar cualquier proceso académico. La motivacion es buena yesto lo
sustentan los docentes encuestados; es buena porque genera confianzaentre

dicente y docente.
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Pregunta N°9

9. Relatan en forma ordenada sus experiencias adquiridas de las lecturas?

Cuadro N° 9Experiencias adquiridas

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 0 0
No 20 100
A veces 0 0
Total 20 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Experiencias adquiridas
0%

Si
No

0,
l 100% ’ H A veces

Grafico N° 9 Experiencias adquiridas
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Analisis.-Del total de los participantes en la encuesta, el 100% manifiestan que no
se trabaja en forma satisfactoria en las clases con estudiantes poco participativos,

nos da a conocer que los estudiantes no tienen expectativas en el aprendizaje.

Interpretacion.-La falta de aplicacién de conocimientos de los alumnos en el
aprendizaje, hace que no haya interaccion pedagogica y capacidad comunicativa.
Es necesario que los Docentes estén conscientes de las capacidades propias de sus
alumnos, y saber reconocer el conocimiento presenten los estudiantes también es
bueno, ya que de esta manera se tiene bases y fundamentos para fortalecer las

debilidades o los vacios educativos existentes en los nifios.
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Pregunta N° 10

10. ¢Formulan los educandos preguntas cuando requieren informacion para

realizar la tarea?

Cuadro N°10 Formulan preguntas

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 2 10
No 10 50
A veces 8 40
Total 20 100%
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman
Formulan Preguntas
10%
mSi
m No
Aveces

Graéfico N°10 Formulan preguntas
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Analisis.-Del total de los participantes en la encuesta el 65% manifiestan que los
aprendizajes no son reflexivos y creativos el 35% contestan positivamente en

relacion a esta habilidad cognoscitiva.

Interpretacion.-Por tanto, los docentes, deben utilizar diversos procedimientos
que activen las estructuras cognoscitivas como mecanismo de aprendizaje tanto en
la reflexién, como en la creatividad. Es necesario que los Docentes si apliquen
estrategias y métodos actuales para impartir el conocimiento. Resulta bueno saber
que los docentes si los aplican; y para ello el auto educacion y el auto aprendizaje

es la clave en todo docente.
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3.8. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE LA
ENCUESTA

APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA DE AGUA SANTA

DEL CANTON PALORA

Pregunta N°1

1.- ;Tiene usted interés por la lectura?

Cuadro N°11lInterés por la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 15 25
No 45 75
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Interes por la Lectura

25%
Si

75% / No

Grafico N° 11: Interés por la lectura
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Anélisis.-El 75% de la mayoria de los estudiantes encuestados indican que no
tienen interés por la lectura para incentivar las clases. ElI 25% manifiestan que si

les gusta.

Interpretacion.-Esto permite obtener un criterio preocupante por la falta de
utilizacién de habilidades lectoras, carencia de metodologias participativas se
restituye el potencial de conocimientos provocando ineficiencia en las actividades

de aprendizaje.
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Pregunta N°2

2.¢,Su maestro/a si les motiva a la lectura?

Cuadro N° 12 Motivacion en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 18 33
No 42 67
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Motivacion en la Lectura

33%
Si

67% ’
No

Gréfico N° 12: Motivacion en la lectura
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Anélisis.- El 66,67% de la mayoria de los estudiantes, encuestados contestan que
los docentes no les motivan y los conocimientos alcanzados no son satisfactorios,
el 33,33% contestan que no.

Interpretacion.-Lo que evidencia que un considerable porcentaje requiere un
aprendizaje activo que facilite la captacion de conocimientos, pues hara que éste

aprenda mas y de mejor manera.
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Pregunta N°3

3. ¢Su maestro/a por lo menos un parrafo diario les hace leer?

Cuadro N° 13 Lectura de parrafos

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 11 18
No 49 82
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Lectura de Parrafos

’ mSi

82% No

Grafico N° 13: Lectura de parrafos
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Analisis.-El 82% de la mayoria contestan que NO aprenden en con lectura de
parrafos, el 18% contestan que SI.

Interpretacion.- Se puede concluir que el docente debe tomar en cuenta las
diferencias individuales de sus educandos; cada estudiante tiene su propio ritmo
de aprendizaje de acuerdo a la predisposicion de él y si los conocimientos son

oportunos y adecuados para que estos puedan resolver problemas.
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Pregunta N°4

4.¢Le gusta leer las lecturas que tengan ilustraciones?

Cuadro N° 14 Lectura de ilustraciones

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 15 25
No 45 75
Total 60 100%

Fuente: Encuesta

Elaborado por: Lic. Byron Aman

Lectura de llustraciones

.
e’

Gréfico N° 14: Lectura de ilustraciones
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Anélisis.- EI 75% de la mayoria de los estudiantes, encuestados manifiestan que

el aprendizaje debe ser grupal, el 25% contestan que NO.

Interpretacion.-Se infiere que diversas estrategias de ensefianza, aplicadas por el
docente debe centrarse en la atencion, dar oportunidad a que el estudiantes,

interactué en tareas que den significatividad al conocimiento mediante un

aprendizaje grupal.
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Pregunta N°5

5. ¢Usted tiene habitos de lectura?

Cuadro N° 15 Habitos de lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 10 17
No 50 83
Total 60 100%

Fuente: Encuesta

Elaborado por: Lic. Byron Aman

Habitos de Lectura

e

Gréfico N° 15: Habitos de lectura
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Anélisis.- EI 83% de la mayoria de los estudiantes manifiestan que no les gusta la

lectura, el 17% manifiestan que SI.

Interpretacion.- Podemos deducir que los docentes no estan aplicando procesos
didacticos para el aprendizaje activo, no hay secuencia de acciones organizadas y

sistematizadas que provoquen cambios en las estructuras cognoscitivas para el

gusto de la lectura.
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Pregunta N°6

6. ¢Es reflexivo y critico cuando lee?

Cuadro N° 16 Lectura reflexiva

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 5 8
No 55 92
Total 60 100%
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman
Lectura Reflexiva
8%
mSi
92% No

Grafico N° 16: Lectura reflexiva
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Analisis.-EI 92% de la mayoria de los estudiantes contestan negativamente.
Interpretacion.-Existe poca practica de los aprendizajes no se da una actividad

espontanea agradable a la experiencia, sobre la cual se levante un aprendizaje

significativo.
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Pregunta N°7

7. ¢Ocasiona problemas el no leer?

Cuadro N° 17 Problemas de lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 5 8
No 55 92
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Problemas de Lectura

8%

92%

Si
No

Grafico N° 17: Problemas de lectura
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Analisis.- EI 92% de la mayoria de los encuestados contestan que sus aprendizajes

en no han sido satisfactorio por los problemas de lectura.

Interpretacion.-

Nos permite deducir que el

docente no consolida

la

investigacion y experimentacion pedagdgica en el proceso de ensefianza

aprendizaje.
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Pregunta N°8

8.¢Piensa usted que es mejor TV antes que leer un libro?

Cuadro N° 18 Television o leer un libro

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 60 100
No 0 0

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Television o Leer un libro
0%

mSi
No

Gréfico N° 18: Television o leer un libro
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Anélisis.- El 100% de los estudiantes, manifiestan que la television les produce
mayor satisfaccion.

Interpretacion.- Se deduce que en esta area la participacion del docente debe ser

un guia y orientador, desarrollar técnicas adecuadas para que el estudiante, pueda

transmitir y transferir sus conocimientos en algo til y productivo.
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Pregunta N°9

9. ¢Los padres de familia le incentiva a que tenga gusto por la lectura?

Cuadro N° 19 Incentivacion de lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 0 0
No 60 100
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Incentivacion de lectura
0%

mSi

: 100% / No

Gréfico N° 19: Incentivacion de lectura
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Analisis.- E1 96,67% de la mayoria de los estudiantes, encuestados consideran que

sus padres de familia no han orientado de manera satisfactoria.
Interpretacion.- Podemos deducir que el padre de familia debe comprender que

el alumno no aprende aisladamente, necesita de una estructura cognoscitiva con

reajustes permanentes para mayor capacidad y potencialidad.
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Pregunta N° 10

10. ¢Conoces el significado de las palabras que lees?

Cuadro N° 20 Significado de palabras

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 8 13
No 52 87
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Significado de palabras
13%

Si

mNo

Grafico N° 20: Significado de palabras
Elaborado por: Lic. Byron Aman

Analisis.- El % de la mitad de los encuestados contestan que NO han aprendido
en Lengua y Comunicacion el significado de las palabras.

Interpretacion.- Los docentes de esta area no han incorporado escenarios de
aprendizaje, elementos vivenciales del entorno que favorecen el desarrollo de
conocimientos funcionales.
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4.3.VERIFICACION DE HIPOTESIS

Ho=Las estrategias didacticas no inciden en la comprension lectora de los

estudiantes.

Hi =Las estrategias didacticas si inciden en la comprension lectora de los

estudiantes.

Pregunt | Pregunta
1 A Pregunta5 | Preguntal | Pregunta4 | Pregunta5 | Total
a
SI 10 15 15 2 50 50 142
NO 50 45 45 58 10 10 218
Total 60 60 60 60 60 60 360

Cuadro N° 21.
Fuente: Encuestas

Realizado por: Byron Amén

E= 142*60/360 =
E= 142*60/360 =
E= 142*60/360 =
E= 142*60/360 =
E= 142*60/360 =
E= 142*60/360 =

E=218*60/360=
E=218*60/360=
E=218*60/360=
E=218*60/360=
E=218*60/360=
E=218*60/360=

23,67
23,67
23,67
23,67
23,67
23,67
36,33
36,33
36,33
36,33
36,33
36,33
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0 E (O -E)’/E
10 23,67 7,89
15 23,67 3,18
15 23,67 3,18
2 23,67 19,84
50 23,67 29,29
50 23,67 29,29
50 36,33 5,14
45 36,33 2,07
45 36,33 2,07
58 36,33 12,93
10 36,33 19,08
10 36,33 19,08
TOTAL 93,04

Cuadro N° 22,
Fuente: Encuestas
Realizado por: Byron Amén

Zona de Aceptacion

Zona de Rechazo

Gréfico N° 21.
Fuente: Encuestas
Realizado por: Byron Amén
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Para comprobar la hipétesis se trabajé con seis preguntas de la encuesta de los
alumnos, utilizando el estimador estadistico CHI- Cuadrado con un nivel de
significancia del 0,05, siendo x?93.4.mayor que 5.99 debemos rechazar la
hip6tesis nula, se procede y se acepta la hipétesis alterna por lo cual concluimos
que las Estrategias Didacticas incidiran en la comprension lectora.

De la investigacion realizada se comprueba la hipotesis alterna que lasEstrategias
Didéacticas incidirda en la comprension lectora ".El desarrollo de Lengua y
Literatura es un problema identificado dentro de la institucion ya que los docentes
utilizan metodologias netamente teoricistas debido a la falta de innovaciones
curriculares y de apoyo que ayude de alguna manera a que el alumno logre captar
los aprendizajes e identificar habilidades y destrezas para las diferentes

actividades dentro del proceso ensefianza aprendizaje.
La aplicacion de la comprension de textos, en el aula contendra todo el contenido

programado para desarrollar el gusto por la lectura y la motivacién a realizar
actividades en el area de Lengua y Literatura.
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CAPITULO V

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES.

» Dada la investigacion a los alumnos y maestros de la institucion se establece
que la mayoria de los docentes, desconocen las técnicas activas razon por la
cual tienen dificultad en la aplicacion de la lectura comprensiva. Esto se debe
principalmente por que se continua aplicando metodologias caducas, carentes
de participacion y desarrollo cognitivo para los estudiantes dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje

> Los nifios no tienen habitos de lectura, lo que ha perjudicado en la creatividad,
imaginacion, vocabulario y poco entendimiento de lo que leen.

» Es indispensable la elaboracién de una guia didactica de técnicas activas de
lectura critica donde se encontrard una gran variedad de actividades que
motivaran a los alumnos a leer y a la vez a comprender el mensaje de lo que

leen
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5.2.RECOMENDACIONES.

> Incentivar a los docentes a que se interesen por la aplicacién de técnicas
activas de lectura durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

> Trabajar de forma interdisciplinaria con los maestros para que la lectura sea un
eje comun en el tratamiento de las destrezas para mejorar los contenidos. Para
de esta manera motivar a los estudiantes el uso de la guia para mejorar la
comprension lectora y sus desempefios en el proceso de lectura sea el mas
adecuado.

» Aplicar la guia didactica sobre técnicas activas de lectura critica en todas las
areas de estudios en los nifios y nifias del 6mo y 7mo Afio de Educacion
Bésica.
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CAPITULO VI

6. PROPUESTA.

TEMA:
“GUIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS DE LECTURA CRITICA PARA
PROPICIAR  APRENDIZAJES  SIGNIFICATIVOS EN  LOS
ESTUDIANTES DE SEXTO Y SEPTIMO ANO DE EDUCACION BASICA
DE LA ESCUELA AGUA SANTA DEL CANTON PALORA, PROVINCIA
DE MORONA SANTIAGO.”

6.1. DATOS INFORMATIVOS.

Institucion: Escuela Fiscal Agua Santa
Jornada: Matutina

Tipo: Fiscal

Direccion: Canton Palora

N° Estudiantes: Hombres: 38 Mujeres: 22

N° Profesores: 20

Ubicacion: Provincia Morona Santiago

Beneficiarios:  Estudiantes de sexto y séptimo afio de educacion basica
Afo Lectivo:  2012-2013

6.2. ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA.

Dando una mirada hacia lo que se ha venido trabajando podremos decir que esta
propuesta ha sido disefiada sobre las bases de las orientaciones de la actual
Reforma de la educacion basica para el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje, a fin de promover en los estudiantes la formacién de una mentalidad

critica, creativa y solidaria, asi como el disfrute de la forma estética de nuestra
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lengua. Leer y comprender lo que se lee, se ha convertido en una dificil tarea para
los alumnos, lo cual tiene repercusion, no solo en el area de Lengua y Literatura,

sino en todas las areas del conocimiento y mas aun en el diario vivir.

Hay una serie de estrategias activas de lectura que constituyen una orientacion
destinada al mejoramiento de la lectura por lo que los docentes podran hacer uso
de las mismas para llegar a una mejor comprension lectora y motivar a los

estudiantes para que adquieran el gusto por la lectura.

Saber leer es: imaginar, realizar un viaje de aventura, es pensar, reflexionar; es la
puerta del saber, aprender, es recordar el pasado, incursionar en el presente y

viajar hacia el futuro.

La lectura influye de manera directa en el rendimiento escolar, por esta razon el
objetivo principal es lograr que el estudiante adquiera la habilidad para leer y haga
de esta un habito utilizando las técnicas activas de lectura. Con relacion a
propuesta hemos visto indispensable la elaboracién y representacién de la guia
didactica “GUIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS DE LECTURA CRITICA”,
con el proposito de brindar una herramienta para mejorar la comprension lectora 'y

el rendimiento escolar.

La presente guia didactica estd disefiada con un lenguaje claro y sencillo que
facilita su comprension; participar, intercambiar experiencias, para mejorar la
capacidad de los estudiantes para leer comprendiendo, analizando, reflexionando
lo que leen e ir descubriendo la aventura de leer como un arte, que permitira

conocer al mundo real y subjetivo en el que nos encontramos.
Esperamos que la presente guia sea un instrumento Gtil de trabajo en el

aprendizaje significativo, beneficiando a los nifios y nifias que son los

protagonistas sociales de la educacion.
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Por otro lado también la ausencia de una adecuada eleccion de la estrategia
metodoldgica para la comprensién lectora por parte de los docentes conlleva a que
no logre desarrollar de manera adecuada las destrezas y contenidos de clase, que
no logre percibir las fallas y necesidades de sus alumnos y que estos, cuando se
trate de leer, no logren comprender el texto leido.

Por lo planteado anteriormente visualizamos que la Escuela Agua Santa no deja
de estar también dentro de estos parametros, aunque se tenga la intencionalidad de
dar una mejor educacion a sus estudiantes, se ve en la obligacion que sus docentes

estén formandose en nuevas estrategias metodoldgicas que aplaque este problema.

6.3. JUSTIFICACION.

Partiremos conceptualizando que la lectura en toda su extension es la base
fundamental de todo proceso educativo y se la considera como un eje transversal
que cruza por las diferentes areas de estudio, entrelazando sus contenidos y
destrezas, que ayudaran a los educandos a comprender de mejor forma todo lo que

le rodea.

De esta manera todos quienes estan inmersos de alguna manera en la institucion
alcancen sus objetivos dentro de un periodo determinado, apuntando a tener una
educacion de calidad.Las Estrategias activas de lectura critica daran la
oportunidad a los estudiantes de utilizar sus destrezas de lectura en actividades
significativas de su vida; cuyos beneficios son intelectuales, sociales, personales.
Intelectuales por que permite desarrollar la imaginacion, creatividad; aumenta la
capacidad de la memoria y concentracion ademas mejora el manejo de las reglas

ortogréficas y permite hacer uso del lenguaje oral, escritura.
En el aspecto social la lectura proporciona una mayor desenvoltura y seguridad

incrementando su vocabulario, facilidad de palabra, incrementando su nivel de

conocimiento y asi desarrollarse en cualquier ambito académico, profesional. En
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lo personal.- por que permite una mayor seguridad y confianza en si mismo

conservando una alta autoestima de esta manera mejorara su rendimiento.

Es necesario que motivemos la lectura a través de las estrategias activas que nos
permite generar curiosidad, movimientos y atencidn por parte del estudiante, para
esto es necesario que sepa leer bien caso contrario por mas técnicas y otras

actividades creativas que realice sus posibilidades seran limitadas.

La lectura le da seguridad y por lo tanto eleva la autoestima; Un nifio que lee se
distingue de los demas por la facilidad que tiene para expresarse. La aplicacion de
técnicas activas de lectura estimula en los nifios la capacidad de imaginacion y
esta es importante para la solucion de problemas tanto cotidianos como

académicos.

6.4. OBJETIVOS.

6.4.1. GENERALES

Aplicar estrategias para la comprension de textos de una manera global para
mejorar la capacidad de criticidad de la informacion, permitiendo el
fortalecimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje, en los estudiantes del
sexto y séptimo afio de Educacion Béasica de la Escuela Agua Santa en el afio
lectivo 2012-2013.

6.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS.

> Planificar talleres de capacitacion sobre estrategias metodoldgicas para
desarrollar y fortalecer la lectura critica en los estudiantes.

> Sensibilizar a los docentes sobre el uso correcto, y la utilidad de las estrategias
activas de lectura critica para generar en los estudiantes un aprendizaje

significativo durante proceso de ensefianza - aprendizaje.
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> Ejecutar las diferentes estrategias de la lectura critica durante el proceso de
ensefianza aprendizaje para adquirir una mejor comprension de textos.

> Evaluar las diferentes estrategias didacticas, basandose en los resultados y los
conocimientos obtenidos, con el fin de adecuarlo a cada Afio de educacion
Basica.

6.5. ANALISIS DE FACTIBILIDAD.

La propuesta se puede aplicar porque se cuenta con la aceptacion del Personal
Docente, directivos y padres de familia, su colaboracion para ejecutarla, la
participacion operativa de la Escuela de Agua Santa y de toda la comunidad
educativa. Este tema les ha causado interés, por ser un trabajo de actualidad, ya
que nos obliga a determinar cudl es el rol del maestro con respecto a los procesos
de aprendizaje a seguir en el desarrollo de la criticidad a través de la lectura, la
factibilidad esta dada por la gran bibliografia que se cuenta como textos, libros,
revistas y sobre todo el aporte del internet.

El interés y los aportes de esta propuesta de esta guia sean enriquecidos con la
iniciativa y creatividad de los docentes, para lograr aprendizajes significativos, a
causado un impacto en la comunidad educativa y ha despertado la motivacion de
padres de familia y docentes y estan dispuestos a colaborar para que se pueda
realizar este proyecto. Se cuenta con disponibilidad de tiempo, espacio fisico, con

los recursos necesarios.

Se ha puesto de manifiesto el interés de los directivos en las instancias
mencionadas para conocer la propuesta y aceptarla, como es notorio a través de
las encuestas realizadas la disposicion de docentes y estudiantes para involucrarse
en el aprendizaje significativo. De lo expuesto se desprende que la propuesta es
factible de realizar dado lo siguiente:

» Disponibilidad de tiempo.

» Disponibilidad de recursos

> Disponibilidad de espacio fisico.
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6.6. FUNDAMENTACION.

6.6.1. COMPRENSION DE TEXTOS.

¢ Qué significa comprender un texto?

La comprension de un texto es un hecho en el que interactian un autor que es
quien comunica unas ideas y un lector, quien interpreta el mensaje del autor. Para
que dicha interaccion sea posible, el lector debe activar los conocimientos que
posee sobre el tema, las experiencias que ha adquirido a lo largo de su vida, el
conocimiento que tiene de su lengua materna y la visién del mundo que ha

configurado con sus conocimientos y experiencias.

La comprension de un texto o de un discurso oral siempre es un acto interactivo,
no un acto unidireccional en el que un emisor comunica algo que debe ser
asimilado o entendido por otro. Para que haya una verdadera comprension, el
texto debe ser interpretado en distintos niveles: literal, inferencial y critico-

valorativo. Comprender un texto en los tres niveles mencionados necesita de un

proceso.
NIVEL CRITICO- VALORATIVO
COMPRENSION DE TEXTOS
NIVEL INFERENCIAL
NIVEL LITERAL
Gréfico N° 1.

Fuente: Encuestas
Realizado por: Byron Amén
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Nivel literal

Para poder comprender un texto en su totalidad, es necesario comprenderlo que el
autor quiere comunicar, es decir comprender el texto en su nivel literal.
Comprender un texto en el nivel literal es comprender todo aquello que el autor
comunica explicitamente a través de este. Es decir, comprender todas las palabras
que aparecen en él (o al menos las palabras que son indispensables, para entender
el sentido del texto), comprender todas las oraciones que hay escritas en él y
comprender cada parrafo para llegar a una idea completa de lo que el autor ha

escrito.

Para comprender un texto en el nivel literal, el lector recurre a todo el vocabulario
que posee y que ha venido adquiriendo desde cuando naci6. Ademads recurre a los
diferentes significados que puede tener una palabra en el uso coloquial o
cotidiano, en ciertas regiones, 0 en ciertos contextos. Recurre a su conocimiento
intuitivo (0 académico) de como funciona su lengua, como se estructuran las
oraciones y los parrafos, qué quieren decir ciertas expresiones en su cultura o en
su lengua en general y recurre también al sentido comln de como se establecen

ciertas relaciones entre ideas.

Nivel inferencial

Cuando un lector esta en capacidad de dar cuenta de qué fue lo que el autor quiso
comunicar, podré interpretarlo en un nivel inferencial. Esto no quiere decir que
sea un proceso lineal en el que primero se comprende lo que el autor dice y luego
se interpreta lo que quiso decir. Es un proceso en el cual el lector siempre se esta

moviendo entre los diferentes niveles de comprension.

El lector, gracias a su competencia y conocimiento linglistico lee de corrido y, sin
necesidad de detenerse a meditar sobre qué dice el autor, va interpretando el texto
en los tres niveles. Solamente cuando se enfrenta a una dificultad para entender lo

que dice el autor, el lector se ve obligado a concentrarse en el nivel de
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comprension literal, sin combinarlo con los otros dos niveles. En ese momento
utiliza conscientemente alguna estrategia para comprender una palabra 0 una

oracion.

Cuando el lector se encuentra con una palabra que no comprende,
conscientemente trabaja alguna de las estrategias para extraer su significado (nivel
literal). Una vez que se aproxima al significado de esa palabra vuelve a la lectura
y a la comprension global del texto, haciendo inferencias y valorando lo que el
texto dice. Puede suceder también que el lector se encuentre con una oracion que

no comprende a la primera vez que la lee.

Entonces, se concentra conscientemente en utilizar alguna estrategia para entender
esa oracion (nivel literal). Pero cuando puede expresarla idea del autor en forma

clara, vuelve al nivel de interpretacion del texto, combinando los tres niveles.

Comprender un texto en el nivel inferencial significa interpretar todo aquello que
el autor quiere comunicar, pero que en algunas ocasiones no lo dice o escribe

explicitamente.

Sin embargo, a partir de lo que si dice el autor, un lector puede entender eso que el
autor "quiso comunicar”. Esto quiere decir, que el autor da pistas sobre otras ideas
que no aparecen explicitas en el texto, a través de lo que expresa en su discurso:
El autor comunica estas ideas en forma indirecta. El lector, como actor de la
comprension inferencial, debe tomar los elementos que aparecen explicitos en el
texto, establecer relaciones entre ellos para, finalmente, inferir o extraer esas ideas

que el autor no plasmé explicitamente, pero que si quiso comunicar.

Para realizar este tipo de comprension, el lector recurre a muchos conocimientos
que posee como usuario eficiente de su lengua. Esos conocimientos se refieren a
algunos elementos y reglas de funcionamiento de su lengua, tales como: la forma
en que se construyen las oraciones, lo que significa ciertas expresiones en su

cultura, la forma que se usa un tipo de textos, la estructura que tienen esos textos,
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las relaciones que se pueden establecer entre las diferentes partes de un texto o

ideas.

Nivel Critico- Valorativo

Comprender un texto en nivel critico valorativo significa valorar, proyectar y
juzgar tanto el contenido de lo que el autor plantea en su escrito como las
inferencias o relaciones que se pueden establecer a partir de lo que aparece en el
texto producido por un autor. Estos juicios, valoraciones y proyecciones deben
tener una sustentacion, argumentacion o razén de ser, que el lector debe soportar

en los elementos que aparecen en el texto.

Para comprender un texto en este nivel, el lector debe recurrir a su sentido comdn,
a su capacidad para establecer relaciones ldgicas, a sus conocimientos sobre el
texto o sobre el tema del que trata el texto, a su experiencia de vida o como lector,
a su escala de valores, a sus criterios personales sobre el asunto del que trata el
texto a otras lecturas , el lector utiliza todos estos elementos para tomar una
posicion frente a lo que el autor dice o expresa en el texto y para hacer
proyecciones sobre lo que podria implicar o podria suceder, segun lo que el autor
plantea en el texto.

6.6.2. COMPRENSION GLOBAL DEL TEXTO.

La comprensién global de textos consiste en que el lector construya una
interpretacion general de lo que dice el texto, de manera que al final de la lectura
tenga en su mente una idea total, aunque no necesariamente profunda de lo que el

texto comunica, de lo que el autor dice en el texto.
Para comprender un texto de manera global se pueden utilizar varias estrategias,

muchas de ellas estan relacionadas con los conocimientos que tiene un usuario

eficiente de la lengua.
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6.6.3. TIPOS DE TEXTOS Y FUNCIONES DEL LENGUAJE.

La funcion esencial del lenguaje es permitir a las personas la interaccion y
coordinacién de sus acciones, mediante la comunicacion de significados
construidos por un emisor y destinados a un receptor. El receptor, a su vez, se

vuelve emisor de los significados que va construyendo.

Como herramienta de interaccién y comunicacion, el lenguaje tiene diferentes
funciones. Estas funciones pueden ser:
» Convencer a otro de creer o hacer algo, lo que se denomina funcién
persuasiva o apelativa.
» Expresar emociones, sentimientos o sensaciones del emisor, lo que se
Ilama funcién expresiva.
» Informar algo a alguien, lo que se denomina funcién informativa o

referencial.

FUNCIONES DEL LENGUAJE

| i |

Persuasiva o Expresiva Referencial o
apelatlva | informftiva
Publicidad Poesia Noticia
Discurso Novela Articulo
Articulo Cuento informativo
Critica Teatro Texto escolar
Carta Carta Conferencia
Carta
Gréafico N° 2.

Fuente: autor.
Realizado por: Byron Aman
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6.6.4. Funcion persuasiva o apelativa

Un discurso (oral o escrito) cumple la funcidn persuasiva o apelativa del lenguaje
cuando utiliza recursos para que el lector u oyente crea que lo que esta
comunicando es cierto y por ello, sus acciones deben encaminarse hacia un fin

que ya ha propuesto el emisor.

6.6.5. Funcidn expresiva del lenguaje.

Otro tipo de argumentacion que podemos encontrar en la vida cotidiana utiliza la
l6gica y apela a la razén para convencer al lector o espectador de que un

planteamiento sea cual sea su naturaleza es cierto.

El lenguaje cumple la funcion expresiva, cuando permite comunicar a otros los
estados de animo., las emociones o los sentimientos del emisor. En el discurso
oral es facil reconocer la expresividad del lenguaje por el tono de voz, entonacién

al emitir una idea, los gestos y posturas corporales.

6.6.6. Funcién referencial.

La funcion referencial o informativa del lenguaje se cumple en textos cuya
finalidad es informar a otros de un hecho, un evento, una situacion o cualquier
dato de la realidad. Su caracteristicas es el respeto a la realidad, a estos discursos
se los llama referenciales porque en ellos predomina el referente, es decir aquello

que se percibe como la realidad.
6.6.7. Estrategia de lectura de un parrafo.
La lectura reflexiva de parrafo por parrafo es basica para desarrollar la capacidad

de comprension, analisis y reflexion. Se ejercitan los estandares del razonamiento:

claridad, certeza, relevancia, profundidad, amplitud, l6gica, significado y justicia.
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Ademas promueve la metacognicion al ir analizandolas operaciones mentales que

se realizan para comprender el parrafo.

Por ejemplo, identificar y aclarar vocabulario, si fuese necesario, luego encontrar
la idea central, y finalmente, parafrasearlo decir con las propias palabras lo
importante del texto. Ademas por medio de la lectura reflexiva se interactda con el

autor y con los demas.

Para obtener evidencias de que el texto esta siendo comprendido se puede solicitar
a los estudiantes que:
> Realicen un resumen con sus propias palabras.
Ejemplifiquen a partir de la experiencia propia.
Elaboren una metéafora sobre la idea central del parrafo.
Identifiquen qué esté claro y qué falta por aclarar.

Relacionen con otros conceptos y conocimientos previos.

YV V. V V V

Identifiquen qué prejuicios o estereotipos personales se manifiestan con la
lectura del texto.

» Observen si alguna de sus creencias se ve modificada.

Al realizar estas actividades estamos considerando los elementos del
razonamiento: propdsito, punto de vista, suposiciones, implicaciones y
consecuencias, conceptos e ideas, teorias, hechos y experiencias, respuestas a
preguntas y resolucion de problemas. Al reflexionar sobre la forma de razonar del
otro y de su ldgica, se conoce al mismo tiempo la propia

6.6.8. Estrategia: Lectura en voz alta.

La lectura es un proceso complejo porque involucra diversas habilidades al mismo
tiempo, pero especificamente la lectura en voz alta, ayuda a modelar significados
culturales y actitudes de valoracién del texto. Es compartir el lenguaje de manera
placentera y como medio de entendimiento. Ademas se desarrolla la escucha

activa.
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Paso 1: Se prepara a los/las estudiantes para estar dispuestos a escuchar y fluir

con la lectura en un tiempo y espacio dedicado especialmente a esta actividad.

Paso 2: El/la docente debe haber ensayado previamente para sentirse cémodo con

la lectura.

Paso 3: Se debe hacer énfasis en entonacion, en los signos de interrogacion, de
admiracion y en los silencios segln las pausas de la puntuacion. En nifios/as

pequefios/as es muy importante el uso de la imagen.

Paso 4: Al finalizar, se brinda la oportunidad a los/las estudiantes de aclarar dudas
0 plantear preguntas. Sin embargo, el/la docente no debe ir mas alla de las
inquietudes para permitirles desarrollar el proceso de comprension de manera

autonoma.

Evaluacion: Plantear algunas preguntas al finalizar para observar si el/la
estudiante escuchd y comprendié. Se observa lenguaje no verbal como gestos,

posturas y actitudes.

6.6.9. Estrategia: Identificacion de vocabulario.

El ampliar el vocabulario y el Iéxico es fundamental para el desarrollo del
pensamiento, porque permite decodificar e interpretar todo mensaje. El desarrollar
vocabulario amplia la comprension de conceptos y mejora las destrezas
comunicativas. Por lo tanto como docentes es necesario consolidar el vocabulario
existente en el estudiante, corregir malentendidos o deficiencias, establecer los
diferentes usos de un vocablo al igual que sus multiples significados, y
proporcionar experiencias que incorporen el nuevo vocabulario al sistema general

de comunicacion.

Paso 1: Luego de la lectura, los estudiantes sefialan cuéles palabras no estan claras
0 no han sido comprendidas. El docente anota en la pizarra.

123



Paso 2: El/la docente pide a estudiantes que lean la palabra en el contexto de la
lectura e indiquen en lluvia de ideas qué creen que significa y qué quiere decir el
autor.

Paso 3: Una vez que los/las estudiantes han tratado de encontrar el significado, el
docente le ofrece la definicion precisa de la palabra.

Paso 4: Para fijar la palabra se pueden usar mnemotécnicas de caracter ludico o
pedir que la palabra sea dibujada e incluso representada.

Evaluacion: Es importante que el/la estudiante participe enunciando las palabras

que no entiende y sus posibles significados.

6.6.10. Estrategia: Escritura de un pérrafo.

Para escribir es necesario tener un propdsito o un objetivo que valga la pena. Se
expresan ideas y sentimientos fruto de un proceso de reflexion, analisis y
creatividad. EIl escribir ayuda sobre todo, a conocerse a si mismo. Cuando el
proposito no esta claro o no vale la pena, y el que escribe no tiene una actitud
critica o de analisis, la escritura puede resultar fragmentada, ambigua y sin
sustentacion suficiente como para aportar nuevos puntos de vista sobre un tema.
Ademas se entremezcla con estereotipos, mitos y prejuicios no observados e

identificados.

Mientras que cuando hay un proceso de reflexion se busca el significado de lo que
se dice y se lo analiza segun la audiencia. Si el proposito se lo piensa de manera
critica, se consideran los estandares del razonamiento al escribir: claridad, certeza,

precision, relevancia, profundidad, amplitud, légica, y justicia.

Ademas se plantea las siguientes preguntas:

¢(Esta clara la idea central?

¢Ayudo a mis lectores a través de los ejemplos a conectar con su propia
experiencia?

¢Hay suficientes ilustraciones, analogias, metéaforas para clarificar mis ideas?

¢Trato de considerar las diferentes perspectivas sobre el tema?
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¢Observo mis prejuicios y estereotipos y como afectan lo que escribo?

Para escribir un parrafo, es necesario elegir un tema o idea, luego reflexionar
sobre qué se va a decir que sea importante al respecto, e iniciar la construccién de
significado de manera ilustrativa para que pueda ser comprendido. Cada oracién
debe estar claramente expresada y en conexidén con las otrasoraciones que dan
sentido general al texto. Es necesario entonces precisar cual es la idea principal,y

como se desarrollan las secundarias.

A partir de los elementos del razonamiento (propoésito, cuestionamiento,
informacién, inferencia, concepto, suposicion, implicacion, punto de vista) se
analiza el escrito por partes. Mientras que los estandares nos permiten evaluarlo.
Ademas necesitamos confirmar que la escritura es comprensible, para lo cual
podemos preguntarnos ¢(Se puede parafrasear o decir con mis palabras en una

oracion sencilla lo que dice el parrafo?

Lista de actividades creativas:

A continuacion le entregamos una lista de actividades creativas que usted puede
realizar con sus estudiantes:
»  Escribir un verso
Escribir una historia
Coleccionar mis escritos
Componer una cancion
Producir un espectaculo con mufiecas
Llevar un diario durante por lo menos un mes
Jugar a juegos de palabras con otros chicos o padres
Grabar una lectura oral, dialogo, historia, discusion o algo parecido
Actuar en una representacion teatral
Dirigir u organizar una representacion teatral

Crear una composicion musical para algin instrumento

YV V.V V V V VYV V V VYV V

Inventar un juego nuevo y ensefidrselo a alguien
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» Representar mimicamente una historia favorita
» Escenificar una historia con otros
> Crear un baile

6.6.11. Estrategias para tener en cuenta.

» Hacer actividades de pre-durante y pos- lectura (anticipar - predecir -
inferir a partir del titulo del texto, de la tapa, de las imagenes o de la
lectura de uno de los péarrafos finales)

> Descubrir dificultades de comprension mientras transcurre el proceso de
ensefianza aprendizaje

> Descubrir dificultades de comprensidn mientras transcurre el proceso de
ensefianza aprendizaje
Trabajar la variedad de textos
Dar sentido y contexto al acto de leer
Proponer situaciones con propdésitos determinados

Permitir el intercambio oral de interpretaciones

>

>

>

> Respetar gustos y preferencias

>

» Propiciar momentos para la escucha y la lectura por placer
>

Explicar desde el punto de vista del docente como se busca la informacion

6.6.12. Estrategias para desarrollar la lectura critica.

¢Coémo Formular Preguntas?

Preguntas
Frecuentes

Objetivos
> Desarrollar en el alumno y alumna un espiritu critico sobre los temas que se

plantean en el aula.
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» Proponer un &nimo amplio en el saber por parte de los educandos, con el fin de

que sus preguntas, guardando la simetria debida con la tematica general,

puedan ser en si mismas un formato de la clase.

Materiales

Tarjetas con las palabras: ;Quién?, ;Como, ¢(Do6nde?, ;Cuando?, ;Por qué?, ;Para

quée?

Proceso

1.
2.

. Formular preguntas que vayan desde las inquietudes mas simples a las mas

Presentar el tema.

Conformar grupos de alumnos y alumnas.

complejas. Pueden utilizarse las siguientes palabras: ;Quién?, ¢Como?,
¢Donde?, ;Cuando?, ;Por qué?, ;Para qué?.

Intercambiar preguntas e inquietudes y cotejar las mismas.

Escribir cada pregunta en la pizarra, dividiéndolas en dos grupos: las preguntas
que seran respondidas durante el estudio del texto sobre el tema y las preguntas
que no seran respondidas por el texto.

Las mismas preguntas pueden dar origen a elaborar consultas e

investigaciones.

Utilidad
Ayuda decididamente a hacer de la clase un punto de interesante reflexion,

animacion, desarrollo de ideas y campos de trabajo e investigacion.
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6.6.13. Rompecabezas de texto.

Las palabras, partes de frases, frases o partes de textos desordenadas son

presentadas con la consigna de formar frases correctas y con una secuencia
I6gica. Esta técnica es muy adecuada para controlar la lectura, asi como la
repeticion y ejercitacion en la oracion. Sirve de directriz para la produccion de
textos. Puesto que la reconstruccion de textos obliga al andlisis prolijo de
contenidos morfolégicos, este es un momento adecuado para incluir esta técnica

pues sirve de apoyo para el aprendizaje de la materia y del idioma.

Objetivo
Reafirmar la estructura de la oracion.

Materiales
Cartulinas, parrafos, frases desordenadas

Proceso

1. Desordenar parrafos, frases, partes de frases o palabras enteras. Asi se logra
manejar diversos grados de dificultad. La desorganizacién obliga al
estudiante a una maltiple revision; eleva la calidad de memorizacion y
consolida el conocimiento del vocabulario.

2. Los alumnos y alumnas deben organizar su rompecabezas y exponerlo ante la
clase.

3. Se puede realizar un ejercicio de préactica en la pizarra con cartulinas grandes.

Ejemplo

jugamos libre al aire nosotros

Nosotros jugamos al aire libre
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6.6.14. Textos con partes vacias

Texto con partes vacias

Se introducen en varios textos de manera objetiva vacios relacionados con la
asignatura o la ejercitacion de los temas vistos en cada unidad para que sean

completado por los alumnos y alumnas.

Los textos con vacios pueden ser trabajados de manera oral o escrita. Los textos
mas dificiles pueden utilizar una lista de palabras. Los textos con vacios pueden
ser: escritos de manera compacta (solo los conceptos muy exactos son adecuados)
0 tan abierta que permita una formulacion propia y libre.

Objetivos
» Consolidar y practicar el vocabulario nuevo.
* Revisar los contenidos gramaticales y ortogréaficos.

« Comprobar la comprension lectora.

Materiales
Textos escritos con partes vacias

Variante 1
Proceso
Los textos con vacios son especialmente apropiados para trabajar entre

comparieros y comparieras.

1. Proporcionar los conocimientos previos a los alumnos y alumnas.
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2. Conformar parejas.

3. Un estudiante lee y su compafiero o compariera llena los vacios.

4. Para fomentar la comprension auditiva, entregar a cada alumno o alumna  una
frase con espacios para que cada uno lea.

5. Llenar los vacios.

6. Proceder a la lectura del texto correctamente lleno.

Variante 2

Proceso

El texto con vacios puede ser llenado con dibujos.

1. Proporcionar un texto de lectura a los alumnos y alumnas.

2. Lectura en silencio de los textos.

3. Colocar en la pizarra una parte del texto pero con vacios.

4. Por turnos, los alumnos y alumnas llenan el texto con dibujos de sustantivos,
por ejemplo.

5. Entre toda la clase, comprobar que el texto esté completo.

Variante 3

Proceso

El texto con vacios puede ser llenado con palabras escritas en cartulina que deben
ser pegadas en la pizarra.

1. Escribir un texto con vacios en la pizarra.

2. Colocar palabras escritas en trozos de cartulina, alrededor del texto.

3. Por turnos, los alumnos y alumnas deben pasar a colocar la palabra correcta enl
a pizarra y llenar el texto con vacios.

4. Entre toda la clase, comprobar que el texto con vacios esté correcto.
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6.6.15. Secuencia de ilustraciones.

Secuencia de ilustraciones

Con esta técnica se pueden presentar eventos relacionados con el tiempo,
estructuras de espacio 0 asociaciones contextlales. Esta estrechamente

relacionada con la tira comica o con los dibujos animados.

Esta técnica sirve de base para las comunicaciones verbales y como medio para la
preparacion de una lectura de texto. También es un instrumento valioso para la
produccion de textos porque conecta ideas con palabras temporales (un dia. Méas

tarde, luego, finalmente, etc.).
Objetivos
* Lograr que la produccion de textos posea un ordenamiento temporal y l6gico.

* Usar un vocabulario més elegante.

Materiales

Tarjetas con secuencias de ilustraciones
Variante 1
Proceso

La preparacion de una secuencia de ilustraciones puede ser bastante intensa

porque las graficas deben ser muy claras y no deben contener detalles superfluos.
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Pueden utilizarse nuevamente y en todas las formas de ensefianza.

1. Elaborar, a partir de la lectura, tres secuencias temporales.

2. Entregarselas a los alumnos y alumnas.

3. Por turnos, leer las imagenes.

4. Establecer palabras conectoras que den unidad a la secuencia de iméagenes.

5. Dar la instruccion de escribir el texto en tres oraciones o tres parrafos.
Considerar el grado de dificultad que se quiera obtener y la edad de los alumnos y
alumnas.

6. Establecer claramente que las tres ilustraciones dan paso a tres momentos

especificosd e cada texto: inicio, medio y fin.

Variante 2

Proceso

El docente no prepara la secuencia de ilustraciones, sino que divide el texto en tres
momentos: inicio, medio y fin. Se deben omitir nombres propios, para que los
dibujos de las y los estudiantes sean originales y ellos mismos creen sus propios

personajes.

1. Entregar a los alumnos y alumnas el texto dividido en tres momentos, ya sea en
forma de oraciones o parrafos, de acuerdo al nivel de dificultad.
2. Pedir a los alumnos y alumnas que dibujen la secuencia de ilustraciones.

3. Exponer los trabajos al resto de compafieros y comparieras.
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6.6.16. Tira de pelicula.

Tira de pelicula

i i : e

La tira de pelicula es una secuencia de graficos sobre un texto de lectura que
presenta el transcurrir del tiempo. Es un medio Util para dividir la lectura en
secuencias temporales y facilitar, de esta manera, el uso de expresiones
idiomaticas, de acuerdo al nivel de dificultad (primero, luego, méas tarde, por
ultimo). Por lo tanto, constituye una base apropiada para la expresion conexa en la

produccion de textos.

Objetivos
> Desarrollar procesos de escritura con una secuencia légica de tiempo.
> Establecer un proceso légico en la escritura de textos.

Materiales
Cartulinas tamafio INEN, papel bond, colores, tijeras y goma

Proceso

1. Conversar sobre un tema: valores, un cuento, una situacién familiar o deportiva,
etc.

2. Distribuir los materiales: por cada alumno o alumna una cartulina y dos hojas
papel bond, colores, tijeras y goma.

3. Colocar la cartulina en forma horizontal.

4. Realizar dos cortes en la cartulina.
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5. Doblar el papel bond por la mitad en forma vertical y cortarlo.

6. Pedir a los alumnos y alumnas que dibujen en secuencias sobre lo conversado
en clases. De acuerdo al nivel de dificultad pueden ser tres o seis momentos.

7. Pasar el papel por las incisiones hechas en la cartulina.

8. Debajo de cada dibujo, escribir explicaciones para los dibujos.

PLANEACION DE LA SESION

1. Bienvenida a los asistentes

2. Dinamica de inicio; “GUIA DE PRESENTACION”

3. Objetivos del mddulo
> Analizar la pertinencia de las estrategias para el desarrollo del
pensamiento a través de la lectura critica en funcién de los objetivos y
fines
> Seleccionar instrumentos y técnicas de estrategias para el desarrollo del
pensamiento a través de la lectura critica segun las competencias que se
pretenden evidenciar
> Utilizar diferentes instrumentos de evaluacion en los diferentes talleres
> Construir instrumentos de evaluacién
>
4. Introduccion

Tiempo: 3 horas
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6.6.17. Tema 1
Dictado de objetos.

Dictado de objetos

( 3 e ) ™)
o O @ % _
Sy |]
\_ J \ = J
Grafico N° 3.

Fuente: internet.
Realizado por: Byron Amén

Objetivos
» Ampliar el vocabulario.
> Ejercitar la ortografia.

Materiales

Objetos poco comunes, dibujos, laminas, fotos

Proceso

1. Mostrar a las y los estudiantes objetos raros, uno por uno, sin hablar.

2. Pedir a los estudiantes que escriban el nombre de cada uno de los objetos
exhibidos.

3. Luego, solicitar que escriban las cualidades del objeto, su uso e importancia.
4. Revisar el texto.
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6.6.18. Fabrica de palabras.

Fabrica de Palabras

Helado iveratyn,
Viaje

Café Papel en blanco

Suefios Molino Mirada

Amor Personajes
Experimentar Crear

Objetivo
Desarrollar el lenguaje oral y escrito.

Materiales
Juegos de tarjetas, donde aparezcan palabras primitivas, sufijos y prefijos

Proceso

1. Conformar pequefios equipos.

2. Entregar a cada equipo un juego de tarjetas y explicar en qué consistira el
trabajo.

3. Pedir cada equipo que trate de formar con esas tarjetas el maximo de palabras
posibles, aclarando su significado.

4. Exponer en plenaria.

5. Enlistar las palabras y reflexionar sobre la estructura de los vocablos, su
significado, Yy la funcion de los prefijos y sufijos.

6. Construir oraciones.

Consiste en una lista de palabras y conceptos especiales que sirve como apoyo
idiomatico para fendbmenos y contextos especiales.

Con frecuencia, las listas de palabras van elaborandose paso a paso junto con los

alumnos y alumnas, cuando se introducen y escriben nuevos conceptos.
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6.6.19. Lista de palabras.

Lista de palabras
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Objetivo
Incrementar el vocabulario.

Materiales
Tarjetas con palabras

Proceso

1. A partir de una lectura, revisar junto con los alumnos y alumnas las palabras
nuevas. Escribir las palabras en tarjetas.

2. Colocarlas en la pizarra, al lado izquierdo y mantener ese espacio siempre para
el vocabulario.

3. Pedir a los alumnos y alumnas que copien junto a su maestra 0 maestro el
vocabulario nuevo en el margen izquierdo de su cuaderno.

4. Utilizar posteriormente la lista de palabras en la consulta y repeticion.

5. Se puede aplicar en el estudio de los sustantivos, del verbo, buscando
actividades que le lleven al alumno o alumna al desarrollo de las destrezas.

6. De preferencia, incluir en la lista aquellas palabras que serdn nuevamente
utilizadas.

7. En cuanto a los sindnimos, incluir aquel concepto que se repite con frecuencia.
8. Utilizar esta técnica especialmente en nuestra seccion Construyendo, en el caso
de crear productos nuevos con palabras ya aprendidas.

9. Se puede pedir como tarea para la casa que hagan un dibujo y coloquen el
vocabulario dentro.
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PLANEACION DE LA SESION

1. Bienvenida a los asistentes
2. Dinamica de inicio: “GUIA DE PRESENTACION”
3. Obijetivos del modulo

> Analizar la pertinencia de las estrategias para el desarrollo del
pensamiento a través de la lectura critica en funcién de los objetivos y
fines

> Seleccionar instrumentos y técnicas de estrategias para el desarrollo del
pensamiento a través de la lectura critica segun las competencias que se
pretenden evidenciar

> Utilizar diferentes instrumentos de evaluacion en los diferentes talleres

» Construir instrumentos de evaluacion

4. Introduccion
Tiempo: 5 horas

6.6.20. Tema 2
La busqueda de errores.

La busqueda de errores

La basqueda de errores se realiza con material preparado de texto o de graficos

con errores 0 en objetos con errores. Esta técnica, usada en material que
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deliberadamente contiene errores, exige a los alumnos y alumnas una revision y
examen del material. Al hacerlo, se utilizan conocimientos del idioma y de la
materia, que son revisados a manera de juego. Constituye un reto para el orgullo
detectivesco de los alumnos y alumnas, y refuerza su autoestima cuando con la
préctica los resuelve cada vez més facilmente. Esta técnica tiene un alto grado de

motivacion.

Objetivo

Exigir una revision del material visual y ortografico.

Materiales

Textos escolares con errores

Proceso

1. Hacer una presentacion de material conocido con errores introducidos
deliberadamente. Es apropiado para la repeticién de hechos y temas de la materia,
asi como para el control de los objetivos de la ensefianza.

2. Reconstruir el texto sin errores. Esto ejercita también la formulacién de textos y
fomenta el estilo.

3. Pedir a los alumnos y alumnas que también introduzcan errores y los preste a
sus, compafieros y compafieras para su correccion. Realizar el trabajo en silencio,

en forma individual y por parejas
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6.6.21. Cuestionario de cartas.

Cuestionario de Cartas

El cuestionario de cartas es una técnica que engloba muchos procedimientos. Una
gran cantidad de ideas, sugerencias, propuestas, indicaciones, surgen y deben ser
reunidas en palabras claves y estructuradas. No se trata de una carta propiamente

dicha; es el nombre de esta técnica.

Esta técnica tiene las siguientes ventajas: todos los alumnos y alumnas estan

activos; las ideas, dudas y sugerencias no se pierden y pueden ser retomadas.

Objetivos
> Enlazar conceptos gramaticales y ortograficos.

> Enlazar ideas y valores.

Materiales
» Una cartulina para exponer y organizar las cartas escritas por los
estudiantes.
> Tarjetas en cartulina para escribir las cartas sobre contenidos y temas
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Variante 1

Proceso

1. Nombrar un problema, un valor o una tematica. Decir, por ejemplo; quiero
contestaciones escritas sobre la interculturalidad en nuestro pais.

2. Pedir a los y las estudiantes que escriban de manera individual sus respuestas,
ideas, conceptos o palabras claves que engloban el tema. Por ejemplo: raza
mestiza, indigena, negra.

3. Una vez escritas las cartas pedir que las entreguen a su profesor o profesora.

4. Organizar las cartas entregadas. Las cartas son sujetadas y organizadas en la
cartulina de acuerdo con los puntos esenciales (aspectos parciales) del tema
propuesto; las cartas de igual categoria, una debajo de otra; una nueva categoria,
una nueva columna.

5. Exponer las cartas para ser comentadas

Variante 2

1. Formular conceptos gramaticales y ortograficos. Aqui se recuerdan titulos,
puntos esenciales del tema, aspectos parciales de cada uno de los temas. Los
alumnos y alumnas pueden formular preguntas, sugerencias, etc.

2. Registrar las palabras claves para la estructuracion de esquemas.

3. Mostrar un ejemplo de carta y las reglas. Se recomienda escribir con letras
grandes, maximo tres lineas por carta, solo una idea por carta.

4. Organizar las cartas de acuerdo a la estructuracion del tema y sujetarlas en la
pared de una forma organizada.

5. Discutir sobre el cartel de cartas. Retroalimentar los procesos que han quedado

sueltos.

El proceso puede ser esquematizado de la siguiente forma.
1. Escribir cartas.

2. Organizar cartas.

3. Exponer las cartas.

4. Retroalimentar los conceptos
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PLANEACION DE LA SESION

1. Bienvenida a los asistentes
2. Dindmica de inicio: “GUIA DE PRESENTACION”

3. Obijetivos del modulo
> Analizar la pertinencia de las estrategias para el desarrollo del

pensamiento a través de la lectura critica en funcién de los objetivos y
fines

> Seleccionar instrumentos y técnicas de estrategias para el desarrollo del
pensamiento a través de la lectura critica segun las competencias que se
pretenden evidenciar

» Utilizar diferentes instrumentos de evaluacion en los diferentes talleres

» Construir instrumentos de evaluacion

4. Introduccion
Tiempo: 8 horas

6.6.22. Tema 3
El libro hablador.

Consiste en la elaboracion de un pequefio libro o cuaderno de lecturas. En él, las 'y

los estudiantes escriben cada cierto periodo (diario, semanal, quincenal, mensual)
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un texto relacionado con aspectos estudiados en las diferentes asignaturas. Por
ejemplo, cuidemos la naturaleza, importancia del aire, asi soy yo, y otras
situaciones que puedan interesar al estudiante. De esta manera se van acumulando

las experiencias propias de los alumnos y alumnas.

Objetivos
> Desarrollar en los alumnos y alumnas el interés por la lectura y la
escritura.
> Enlazar conceptos gramaticales.
» Organizar parrafos.
» Aplicar los conocimientos ortogréaficos.

Materiales
Hojas de papel bond, cartulina, marcadores

Proceso

1. Proponer al alumno o alumna un tema determinado para que lo desarrolle.

2. Leer en clase los trabajos.

3. Intercambiar los libros entre compafieros y comparieras.

4. El maestro realizara comentarios en relacién con la informacion que aporta el

trabajo escrito a cada uno de los alumnos y alumnas.
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6.6.23. Palabra impactante.

Palabra impactante

--------------------------
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Consiste en reflexionar en torno al significado de una palabra o tema, partiendo de

la concepcidn propia de los participantes.

Objetivo
Buscar el significado de la palabra y aplicarlo a diferentes contextos.

Materiales
Papelote, marcadores o pizarra

Proceso
1. Escribir de modo llamativo e impactante, en la pizarra o en un afiche, una
palabra o tema sobre el cual se quiere reflexionar. Por ejemplo: respeto,

solidaridad, amor, comprension, apoyo, etc.

2. Formar pequefios grupos para que reflexionen en torno a la palabra o tema y

expresen su significado.

3. En plenaria, exponer las reflexiones del grupo y discutir con el resto de la clase
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6.6.24. Cuento dramatizado.

Cuento Dramatizado

Los alumnos y alumnas dramatizan con mimica un cuento o una historieta que
ellos mismos han elaborado.

Objetivos
» Aplicar los conceptos gramaticales.

> Desarrollar el lenguaje oral y mimico.

Materiales
De acuerdo al tema.

Proceso

1. Conformar grupos.

2. Seleccionar un tema.

3. Escribir en equipos un cuento o historia sobre el tema que se escogio.

4. De acuerdo con el nimero de personas que intervienen en el relato, distribuir
los papeles entre los miembros del grupo y se selecciona una persona que haga la
lectura del cuento.

5. Ensayar antes de la presentacion para todo el grupo.

6. Representacién de cada uno de los grupos.

7. Realizar un comentario final sobre la secuencia l6gica de los acontecimientos,
calidad del lenguaje, originalidad, riqueza de la representacion corporal o de la

mimica.
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6.6.25. El aviso clasificado.

El aviso clasificado

Si gritas,

Consiste en elaborar avisos clasificados donde se venda alquile, necesite, contrate
0 cambie articulos, personajes, escenas, objetos o elementos relativos a un cuento,

historia o leyenda.

Objetivos
> Escribir las ideas principales.
> Evaluar el impacto estético y psicolégico que el texto ha producido en los
y las estudiantes.

Materiales
Papel bond o tarjetas de cartulina, pinturas, marcadores

Proceso

1. Solicitar a cada estudiante que escriba un aviso clasificado del cuento.

2. Intercambiar el aviso con los compafieros y comparieras

3. Leer los avisos.

4. Realizar un comentario final sobre la calidad del lenguaje, la correcta escritura
y ortografia, la originalidad, entre otros aspectos
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PLANEACION DE LA SESION

1. Bienvenida a los asistentes

2. Dinamica de inicio: “GUIA DE PRESENTACION”

3. Objetivos del mddulo
Analizar la pertinencia de las estrategias para el desarrollo del
pensamiento a través de la lectura critica en funcién de los objetivos y
fines
Seleccionar instrumentos y técnicas de estrategias para el desarrollo del
pensamiento a través de la lectura critica segun las competencias que se
pretenden evidenciar
Utilizar diferentes instrumentos de evaluacion en los diferentes talleres
Construir instrumentos de evaluacion

4. Introduccion

Tiempo: 3 horas

6.6.26. Tema 4

Conversar discutir.

Conversar, discutir

Esta técnica consta de tres etapas.
1. Organizacién. Es la jerarquizacién de las acciones a realizarse.
2. Expresion. Es el intercambio de pensamientos, sentimientos y aspiraciones

entre dos 0 mas personas.
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3. Conclusién. Formulacion de juicios, apreciaciones, valoraciones con respecto a

la actitud y a las reflexiones mentales.

Objetivos
* Participar en los didlogos en forma autébnoma y responsable.

* Pronunciar correctamente con terminologia y tono de voz adecuados.

Materiales
Hojas de papel bond, lapiz

Proceso

. Recordar las normas de la conversacion, discusion o debate.

. Formar grupos.

. Designar observador y relator para cada grupo y determinar el tiempo.
. Realizar la conversacion, discusién o debate.

. Desarrollar la plenaria.

. Conocer el informe de los observadores.

. Enlistar las conclusiones.

o N oo o1 A W N P

. Elaborar una sintesis.

Técnicas para trabajar la poesia en el aula

El primer contacto de nifios y nifias con la poesia es a través de las retahilas,
rimas, juegos, trabalenguas y adivinanzas.

Una vez elegido el poema, el principal objetivo sera que nifios y nifias capten su
fuerza expresiva, su magia. Para ello se recitara y representard mimicamente; se
palmearan las silabas y los versos siguiendo distintos ritmos; se formaran coros
para que repitan palabras, versos, estribillos, silabas.

Se recurrird a la expresion plastica para que ilustren el poema; o a la dramética
(titeres, mascaras) e incluso a la musical, creando melodias para el poema o

usando instrumentos de percusion o de otro tipo.
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6.6.27. Poema de grupo partiendo de palabras dichas al azar.

Poema de grupo partiendo de palabras dichas al azar

EL CIELO ES DE CIELO,
LA NUBE ES DE TIZA.
LA CARA DEL SAPO
ME DA MUCHA RISA.

LA LUNA ES DE QUESO

Y EL SOL ES DE SOL. Dl o A ) Bt
LA CARA DEL SAPO (. @\ ;ig
ME DA MUCHA TOS. 2 B b

Objetivos

* Realizar sus propias producciones.

e Comunicar su mundo interno.

Materiales

Papelote, marcadores.

Proceso

1. Elegir un tema (escuela, familia, maestro, mar, campo, etc.).

2. Pedir a cada alumno o alumna que diga una palabra referida al tema.

3. Hacer otra ronda de palabras.

4. Cuando cada uno ha dicho dos 0 mas palabras, formar una frase; la pueden

decir con voz normal, susurrando, gritando, riendo, cantando, preguntando.

5. Finalmente, construir un poema entre todos con las frases que parezcan a

sugestivas.
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6.6.28. Pareado.

Los pareados constituyen un excelente recurso para que nifios y nifias se motiven
a hacer versos. Tienen que buscar oralmente palabras que rimen con una dada y

luego hacer el pareado.

Ejemplo: azul, Sadl, tul.
La golondrina asciende en el azul,

envolviéndose traviesa con su tul.

Objetivo

Expresar oralmente palabras que rimen.

Materiales

Hojas de papel, lapiz

Proceso

1. Enlistar palabras.

2. Cada alumno o alumna buscaré palabras que rimen.
3. Realizar el pareado.

4. Elaborar versos.
5. Leer los versos con expresividad.
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6.6.29. Versos encadenados.

Versos encadenados

Con tu sup]o de gigante,

MO Una |)llll‘n:l ,

Objetivos
* Expresar oralmente sentimientos.

* Escribir frases que rimen

Materiales
Hojas de papel, lapiz

Proceso

1. Buscar palabras que manifiesten un sentimiento: alegria, felicidad, risa, sonrisa,
amigo, calor.

2. Armar frases que expresen una sensacion.

3. Escribir las palabras encadenandolas y completando lo que haga falta.

4. Leer con expresividad.
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6.7. MODELO OPERATIVO.

FASES METAS ACTIVIDADES RESPONSABLES | RECURSOS FECHA COSTO FUENTE DE
VERIFICACION
Planificacion Planificar  talleres de | Formar equipos de Proyector Del 6 al 8 de 20.00% Anexo 6
capacitacion sobre | trabajo  para  la | Investigador y marzo Registro de
estrategias integracion de la | autoridades de la Presentacion trabajo del
metodoldgicas para | tematica. Escuela Agua Electrénica maestrante.
desarrollar y fortalecer la Santa.
lectura critica en los | Presentacion de la Memory Flash
estudiantes. guia didactica. Anexo 4
Internet Planificaciones
Lectura y analisis de del trabajo diario
la guia didactica Poligrafiado
Proyector Del 16 al 22 de 30.00 $
Sensibilizar a los Investigador y marzo Anexo 6
docentes sobre el uso | Exposicion autoridades de la | Presentacion Registro de
correcto, y la utilidad de Escuela Agua Electrénica trabajo del
las estrategias activas de | Proyeccion de videos | Santa. maestrante.
lectura  critica  para Memory Flash
Sensibilizacion generar en los | Transferencia de
estudiantes un | videos a situaciones Internet Anexo 4
aprendizaje significativo | cotidianas Planificaciones
durante  proceso  de Poligrafiado del trabajo diario
ensefianza - aprendizaje.
Ejecutar las diferentes | En la capacitacion de | Autor de la Proyector A partir del 2 de 20.00 $ Fotografias
estrategias de la lectura | modalidad presencial | propuesta mayo/2013 Anexo 3
critica durante el proceso | desarrollo del | Docente Presentacién Ficha de

Ejecucion

de ensefianza aprendizaje
para adquirir una mejor

pensamiento critico.

Estudiantes

Electrénica

observacién
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comprension de textos. Seguimiento de las Memory Flash Fotografias
actividades dentro del Anexo 5
aula de clase. Internet Capacitacion a
docentes y
estudiantes
Evaluar las diferentes | Disefiar los Autor de la Encuesta Constante, 20.00
estrategias  didacticas, | instrumentos propuesta Proyector durante todo el Anexo 7
basandose en los | Aplicar los Docente Material de proceso Informe de las
resultados y los | instrumentos Estudiantes Oficina actividades de
Evaluacion conocimientos obtenidos, | Socializar el informe evaluacion y
con el fin de adecuarlo a seguimiento
cada Afio de educacion
Bésica.
Cuadro N°1.

Fuente: Autor

Realizado por: Byron Amén
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6.8. Administracion.

ACTIVIDADES RESPONSABLES | PRESUPUESTO | FINANCIAMIENTO
-Seleccionar -Lic. Byron Améan | Para la | Autofinanciamiento del
los temas a -Profesores realizacion de | investigador de este
tratar durante -Autoridades este proyecto los | proyecto.

el proceso. -Expertos gastos

-Elaborar econdémicos

material ascienden a 950

didactico para
la ejecucion
de la
propuesta.
Aplicar el
material
elaborado
-Ejecutar las
motivaciones.
-Analizar el
resultado
obtenido de
las

motivaciones.

doblares

Cuadro N° 2.
Fuente: Autor

Realizado por: Byron Amén
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6.9. Prevision de la evaluacion.

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

1.

¢Quiénes solicitan evaluar?

1.Autoridades, docentes y estudiantes

2.

¢Por qué evaluar?

2.0rganizar las técnicas y actividades
en funcién de los objetivos y destrezas

de la comprension lectora.

. ¢Para qué evaluar?

3. Determinar la metodologia docente,
aplicadas en la comprension de textos y

su motivacion del aprendizaje.

. ¢Qué evaluar?

4.El dominio de habilidades linguisticas

en la comprension de textos.

. ¢(Quién evalta?

5.Investigador

. ¢Cuando evaluar?

6. En los meses de mayo y junio del
2012

. ¢Como evaluar?

7.Aplicacion de una encuesta

. ¢Con qué evaluar?

8. Cuestionario a docentes y Padres de

familia

Cuadro N°3.
Fuente: Autor
Realizado por: Byron Amén
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Diferentes investigaciones en las paginas Web.

www.educared.ar/

www.usc.es/gl.centros/cc

WWW.USC.centros/c.c/

www.accidnclinck.com/data

www.salgadoanoni.ci/wordpressy/wp

www.2eah.es/biologia

webdelprofesor.ula.ve/humanidades

www. logos.net/pagina

Www.agapea.com

https.www.infocurso.com

www.psicologiavanl.mv

www.um.es.focuedu

www.portalinformativo.com
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ANEXOS A. 1

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO )
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

Encuesta dirigida, a los docentes de la Escuela Agua Santa del Canton Palora.

OBJETIVO: Determinar la aplicacion de estrategias didacticas y su incidencia
en la comprension lectora de los estudiantes de sexto y séptimo afio de
educacion bésica de la Escuela Agua Santa.

Instrucciones:

Sirvase elegir una alternativa marcando con una X la que considere la mas
acertada. La informacion aqui recopilada es confidencial y de absoluta reserva
Unicamente para uso de la investigacion

PREGUNTA Sl NO AVECES

1. ¢Usted exige que los estudiantes
desarrollen en el area de lengua y literatura
competencias y habilidades lectoras para
la identificacion de elementos?

2. ¢Usted emplea diferentes textos para
impartir la lectura comprensiva?

3. ¢Los textos de lectura que usted utiliza son
de facil comprension para el nifio?

4. ¢Aplica usted estrategias metodoldgicas
que tengan el propoésito de desarrollar
competencias lectoras?

5. ¢Estima usted que la hora clase es
suficiente para aplicar el proceso de
lectura?

6. ¢Considera importante desarrollar la
inteligencia verbal- lingiistica para lograr
competencias lectoras en sus alumnos?

7. ¢Los estudiantes expresan espontanea y
oportunamente sus ideas en cualquier
situacion de dialogo.

8. Relatan en forma ordenada  sus
experiencias adquiridas de las lecturas?

9. Formulan los educandos preguntas cuando
requieren informacion para realizar la tarea

10. Emite respuestas claras y pertinentes a las
preguntas que son formuladas

GRACIAS POR SU COLABORACION
Fecha......oo oo,

159




ANEXOS A 2

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO )
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION

Encuesta dirigida, a los estudiantes de la Escuela Agua Santa del Cantén
Palora.

OBJETIVO: Determinar la aplicacién de estrategias didacticas y su incidencia
en la comprension lectora de los estudiantes de sexto y séptimo afio de
educacion bésica de la Escuela Agua Santa.

Instrucciones:

Sirvase elegir una alternativa marcando con una X la que considere la méas
acertada. La informacion aqui recopilada es confidencial y de absoluta reserva
Unicamente para uso de la investigacion

PREGUNTAS Sl NO

1.- ;Tiene usted interés por la lectura?

2.- (Su maestro/a si les motiva a la
lectura?

3.-¢Su maestro/a por lo menos un
parrafo diario les hace leer?

4.-;Le gusta leer las lecturas que
tengan ilustraciones?

5.-¢Usted tiene habitos de lectura?

6.-¢Es reflexivo y critico cuando lee?

7.- ¢Ocasiona problemas el no leer?

8.-¢Piensa usted que es mejor TV
antes que leer un libro?

9.-¢Los padres de familia le incentiva
a que tenga gusto por la lectura

10.- ¢Conoces el significado de las
palabras que lees?
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Anexo 3

Ficha de observacion, cuadro de valores de evaluacion.

PLENO 100%
MUY ALTO 80 - 99%
ALTO 60 — 79%
MEDIO 40 — 59%
BAJO 20 — 39%
MUY BAJO 00 -19%
Instrumento técnico de la evaluacion.
Indicadores generales del taller. 1 2 3 4
Muy Buena. | Regular. | Mala.
buena
Desempefio general del capacitador. X
Habilidades para trasmitir X
conocimientos.
Explicacién de los contenidos. X
Organizacion de los grupos de trabajo. X
Tiempo empleado por los grupos en la X
plenaria.
Concordancia con los objetivos. X
Retroalimentacion al finalizar la X
plenaria de cada grupo.
Material didactico empleado. X
Puntualidad en los horarios X
Organizacion de actividades generales X
del taller
TOTAL 7 3

161




Rubrica de evaluacién en funcion del taller.

Superalo | Domina lo | Alcanza lo | Proximo a | No alcanza
requerido | requerido | requerido | alcanzar lo lo-
requerido | requerido
10 9 7-8 5-6 <4
X
X
X
X
X
X
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Criterios de la rubrica

Puntos Nombre Descriptor
<4 No alcanza los El maestrante tiene un vocabulario muy basico
aprendizajes que le permite decir palabras y algunas breves
requeridos frases pero no puede construir un discurso con
coherencia, consistencia, claridad y profundidad.
5a6 |Estd proximo a | El maestrante tiene un vocabulario un poco mas
alcanzar los | amplio que le permite construir frases con cierta
aprendizajes coherencia y consistencia pero que no le permiten
requeridos construir un discurso que sea lo suficientemente
coherente, consistente, claro y profundo
7a8 | Alcanza los | El maestrante posee un vocabulario amplio que le
aprendizajes permite construir frases completas y con sentido,
requeridos y que le permite construir discursos breves con
sentido, pero con poca claridad y mas bien
superficial.

9 Domina los | EI maestrante posee un vocabulario amplio y
aprendizajes suficiente que no solo le permite construir frases
requeridos completas y con sentido sino que pueden ser

articuladas en parrafos y discursos con una cierta
coherencia, sentido y con alguna claridad.

10 Supera los | EI maestrante posee un vocabulario amplio y
aprendizajes suficiente que no solo le permite construir frases
requeridos. completas y con sentido sino que pueden ser

articuladas en parrafos y discursos un grado
6ptimo de coherencia, consistentes, con claridad y
profundidad suficiente para transmitir un
pensamiento propio o de algin autor o aspecto
estudiado
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Grupo 1

Evaluacion del trabajo en grupo con la rubrica.

NOMBRES

CRITERIOS DE EVALUACION

TEMA
PRINCIPA
L

ESQU
EMA

ORGANI
ZACION

CONECTO
RES DE
CONCEPT
OS

ORTO
GRAF

2

2

SUMA
TOTAL

EDWIN
PATRICIO
FEIJOO

MARIA
AUXILIADOR
A PRADO
AREVALO

ANGEL
EFRAIN
MOROCHO
SUIN

ENMA LUCIA
LOPEZ
VILLAVICEN
CIO

NANCI
MAGALI
VERA
GOMEZ
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Grupo 2

NOMBRES

CRITERIOS DE EVALUACION

TEMA
PRINCIPA
L

ESQU
EMA

ORGANI
ZACION

CONECTO
RES DE
CONCEPT
OS

ORTO
GRAF

2

2

SUMA
TOTAL

EDGAR
RENE

1 IREINOSO
CUESTA

HERNAN
ADOLFO
2 | IDROVO
CORREA

TERESA
CORNELIA
3 |CALLE
CALLE

ESCOLASTIC
4 |0 SOLDADO
PALTAN

LETICIA
MAURA
5 |LOPEZ
GREFA
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Grupo 3

NOMBRES

CRITERIOS DE EVALUACION

TEMA
PRINCIPA
L

ESQU
EMA

ORGANI
ZACION

CONECTO
RES DE
CONCEPT
OS

ORTO
GRAF

2

2

SUMA
TOTAL

ENMA
GERMANIA
1| AMORES
ZABALA

RAMIRO
RAUL

2 | ALVARADO
CERDA

JUAN
WENCESLAO
3 | TELLO
ARAGON

CAMPA

SANTIAGO
4 | GUALINGA
GUALINGA

ABRAHAN
HERIBERTO
5 | JACOME
ORTIZ

166




Grupo 4

NOMBRES

CRITERIOS DE EVALUACION

TEMA
PRINCIPA
L

ESQU
EMA

ORGANI
ZACION

CONECTO
RES DE
CONCEPT
OS

ORTO
GRAF

2

2

SUMA
TOTAL

INES
MARNELLY
ESCOBAR
ALTAMIRAN
@)

DANIEL
ERNESTO
VALLEJO
AVILES

LUIS LIVINO
MALUCIN
MALUCIN

VICTOR
HUMBERTO
CHIMBO
ANDI

NOEMI
ESTHER
ANDI
SHIGUANGO
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Anexo 4

PLANEACION DE LA SESION

5. Bienvenida a los asistentes

6. Dinamica de inicio: “GUIA DE PRESENTACION”

7. Objetivos del mddulo

Analizar la pertinencia de las estrategias para el desarrollo del
pensamiento a través de la lectura critica en funcién de los objetivos y
fines

Seleccionar instrumentos y técnicas de estrategias para el desarrollo del
pensamiento a través de la lectura critica segun las competencias que se
pretenden evidenciar

Utilizar diferentes instrumentos de evaluacion en los diferentes talleres

Construir instrumentos de evaluacion

8. Introduccion

Tiempo: 3 horas
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Anexo 5

ldentificacion de la escuela donde se realizé el trabajo de investigacion.

N

Proceso de capacitacion al personal docente de la institucién.

Jornada primera.
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Segunda jornada.
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Aplicacién de los talleres de lectura critica dentro del proceso de ensefianza

aprendizaje.
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Anexo 6.

Nomina de docentes que participan en el taller.

Fecha: ------mmmmmm oo Maestrante: Byron Aman.

Nombre y apellido Cedula Firma Asistencia
EDWIN PATRICIO FEIJOO 0101381358 100%
MARIA AUXILIADORA PRADO | 0102040268 100%
AREVALO
ANGEL EFRAIN MOROCHO 0102503026 100%
SUIN
ENMA LUCIA LOPEZ 0103680633 100%
VILLAVICENCIO
NANCI MAGALI VERA GOMEZ | 0103722658 100%
EDGAR RENE REINOSO 0300824331 100%
CUESTA
HERNAN ADOLFO IDROVO 0300868411 100%
CORREA
TERESA CORNELIA CALLE 0300873627 100%
CALLE
ESCOLASTICO SOLDADO 0601569536 100%
PALTAN
LETICIA MAURA LOPEZ GREFA | 1500538788 100%
ENMA GERMANIA AMORES 1500564354 100%
ZABALA
RAMIRO RAUL ALVARADO 1500685878 100%
CERDA
JUAN WENCESLAO TELLO 1600022287 100%
ARAGON
CAMPA SANTIAGO GUALINGA | 1600093098 100%
GUALINGA
ABRAHAN HERIBERTO 1600097198 100%
JACOME ORTIZ
INES MARNELLY ESCOBAR 1600102519 100%
ALTAMIRANO
DANIEL ERNESTO VALLEJO 1600106064 100%
AVILES
LUIS LIVINO MALUCIN 1600108524 100%
MALUCIN
VICTOR HUMBERTO CHIMBO 1600132201 100%
ANDI
NOEMI ESTHER ANDI 1600134348 100%
SHIGUANGO

Firma.
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Anexo 7.
Informe de evaluacion y seguimiento.
Palora a 16 de mayo de 2013

Elaborado por: Byron Aman.

OBJETIVOS:

Planificar  talleres de capacitacion sobre estrategias metodolégicas para
desarrollar y fortalecer la lectura critica en los estudiantes.

Capacitar al docente sobre el uso correcto de utilidad de la guia de estrategias
activas de lectura critica para propiciar aprendizajes significativos en los
estudiantes de sexto y séptimo afio de educacion bésica.

RESUMEN:

De conformidad con lo planificado de acuerdo a las normativas para la aplicacién
y defensa del proyecto de investigacién que lleva por titulo: Estrategias
didacticas y su incidencia en la comprension lectora de los estudiantes de
sexto y séptimo afio de educacién béasica de la escuela agua santa del cantén
Palora, se llevo a cabo la planificacion, sensibilizacion, capacitacion, ejecucion y
evaluacion del proyecto, con la asistencia de 20 docentes y el director del
establecimiento, concretandose los siguientes Acuerdos:

1.- A partir del 6 de marzo del afio proximo se inicio con el disefio y planificacion
del proyecto en funcion del problema percibido en la escuela Agua Santa, que se
relaciona con la falta de comprension lectora en los alumnos, con una aceptacion
de los 20 docentes del plantel

2.- La Escuela de Educacion Béasica Agua Santa., no cuenta con estrategias activas
para el desarrollo de la lectura comprensiva como destreza fundamental para el
desarrollo del pensamiento, por lo que se inicié la etapa de sensibilizacion de los
docentes a dar solucién a este problema con el afan de mejorar los aprendizajes, lo
cual ha incrementado el sentido de responsabilidad del docente, motivo por lo
que, se acuerda el actualizarse y capacitarse en estas estrategias. El costo de la
investigacion es adoptado por el investigador para ser presentado a la Universidad

Técnica de Ambato en los préximos dias para su defensa.
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3.- el proceso de capacitacion fue excelente, dentro del cual se manifest6 profundo
interés y dedicacion en los docentes el proyecto se dio por terminado en momento
en que los docentes aplicaron los conocimientos adquiridos dentro del proceso de

ensefianza aprendizaje con los alumnos en cada uno de sus grados.

Firma.
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