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RESUMEN

La presente investigacion es considerada de camopgue la escaza planificacion
micro curricular de matematica, en especial deh gla clase, esta considerado
como un problema que incide en gran porcentajesduaacion, especialmente en

el proceso de ensefianza aprendizaje.

La investigacion sobre: Planificacion micro curtasudel bloque de matematica
discreta y su incidencia en el aprendizaje de &tgdeantes del primer afio del
nuevo bachillerato general unificado en el Insbifiecnologico Tena, invita a una
meditacion sobre como los docentes aplican o palaficacion de aula, aspecto
que determinara el avance de contenidos minimagnraid en el estudiante un
aprendizaje significativo. Este antecedente se bada informacion obtenida de
las encuestas aplicadas a los estudiantes de prideerbachillerato y de las
entrevista estructurada realizada a los docentearda de matematica; con los
datos obtenidos se elaboré la tabulacion y susespondientes graficos
estadisticos para realizar el respectivo analigisegpretacion de los resultados y

apreciar la necesidad urgente de mejorar la ptatibn de aula, ya que no
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alcanzan las expectativas de los estudiantes y ti@zano los recursos
tecnolégicos. Por lo antes dicho se estableceajptahificacion micro curricular
del Blogue de Matematica Discreta debe ser aplipaddos docentes en el aula
ya que esto si incide en el aprendizaje de losdizsites. El marco administrativo
condujeron al investigador a seleccionar la projugse se adapte al contexto
institucional, luego de establecer las conclusignescomendaciones la solucion
es aplicar en la Institucion Educativa los fundatmgrcompilados en la “Guia
didactica de planificacion micro curricular, patadesarrollo del aprendizaje de
matematica discreta, en los estudiantes de prirerda Bachillerato General
Unificado, del Instituto Tecnolégico Tena, del d@antTena”.La propuesta
contiene una compilaciéon de algunos términos aulaies, Descripcion de los
componentes curriculares del documento “Introdirc@l Bachillerato General
Unificado”, descripcion de los elementos de unanifitacion, formatos de
planificacién micro curricular, planes de clase lblelque de matematica discreta,
aplicando el ciclo del aprendizaje, en las quenskiye actividades para que el
estudiante desarrolle aprendizajes significativos.

DESCRIPTORES: Ensefanza, aprendizaje, planificacion, aprenglizaj

significativo, ciclo del aprendizaje, micro curricu destrezas con criterio de

desempeiio.
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ABSTRACT

The present work is considered a field researchauser the lack of micro
curricular mathematic planning, especially the desplan, is considered as a
difficulty that affects negatively the teaching reiag process in a large

percentage.

The research about: Micro curricular planning cfcdete mathematic block and
its impact on the learning process of studentsirst fear of Unified General
Bachillerato (BGU) of the Tena Technological Ingt invites us to think about
whether the teachers apply or not the plan foryeetass. It will determine the
advance of minimal content and will help studermdsathieve a meaningful
learning. The background of this work is basedhanresult of a survey applied
to a group of students of first year of Bachillerand teachers of the mathematic
area. The data obtained from the survey was usethbwmrate the tabulation and
the appropriate statistical graphs for the respedinalysis and interpretation of

the results and also to take into account the meachprove the lesson planning
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because they do not only meet students’ expectatt also they do not use

technology resources.

Based on the above | fully believe that the Micuoricular planning of discrete
mathematic block should be applied by teacherhéndlass because it has an
impact on the students learning. The administrdti@mework led the researcher
to choose the proposal that best fit with the tagtnal context. After to establish
the conclusions and recommendations it brings usctnclude that the best
solution to overcome this problem is to apply théc@l curricular planning
Tutorial for the development of discrete mathensale&arning in students of first
year of Unified General Bachillerato (BGU) of thestitute Technological Tena

from Tena city.

The proposal contains compilation of some curriculerms, description of
curricular components of the document: “Introductito the Unified General
Bachillerato” (BGU), description of the elements m&nning, micro curricular
planning formats, lesson plans for the discretehsmattics block, application
learning cycle, which includes activities for statte to develop meaningful

learning.

Descriptors: Teaching, learning, planning, meaningful learnitegrning cycle,

micro curriculum, skills with performance criteria.
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INTRODUCCION

La ciencia y la tecnologia avanza a pasos gigamgegano de los aspectos de
mayor preocupacion es el bajo rendimiento académctos estudiantes en la
asignatura de matematica, segun lo demuestra @nmief de las pruebas Ser
Ecuador (2008) y el informe de autoevaluacion ldstituto Tecnolégico Tena

(2012) y como consecuencia de esta realidad sevebse alto porcentaje de
pérdidas de afio en esta entidad, que constituy@abiema serio porque no se
aplica una planificacion micro curricular adecuagia,la que incluya estrategias
didacticas activas, que permitan alcanzar en elcadio un aprendizaje

significativo.

Por otra parte los cambios que se han dado cornoéklm pedagdgico para la
Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de laugdcion General Basica del
2010 y a partir del afio lectivo 2011-2012 se ponevigencia el Nuevo
Bachillerato General Unificado, documentos en lage el Ministerio de
Educacion propone innovaciones curriculares, compten al docente para que
se responsabilice de elaborar y aplicar la plaadfiin micro curricular en el

proceso de aprendizaje de la matematica.

En el trabajo de investigacion del tema: “Plandiéa micro curricular del bloque
de matematica discreta y su incidencia en el aprajdde los estudiantes de
primer afio del nuevo bachillerato general unificatioel Instituto Tecnologico
Tena”, se realizo con el objetivo de determinaintadencia de la planificacion
micro curricular del bloqgue de matematica discreta el aprendizaje y se

determin6 que no se aplicaba el plan de clase.

Al ser la Matematica una asignatura de apoyo pdagatedio de las otras ciencias
y la micro planificacion un momento del proceso gugitjico de aula, se debe
organizar claramente todas las actividades de dizgga y los pasos a seguir
para asegurar el éxito en el aprendizaje de lesliesttes; son razones suficientes

para elaborar una guia didactica y capacitar aoped docente con respecto a la



elaboracion de un plan de clase y el manejo deelmgsos didacticos de la nueva
tecnologia, de tal manera que con el avance aetelogia el docente seleccione
actividades que motiven a los estudiantes parasgae interactivos , sientan
gusto e interés por aprender matematica y contrédogue solucionen problemas

de la vida cotidiana.

La presente investigacion consta de seis capitulos:

Capitulo I: EL PROBLEMA: el problema de estudio se refiere a como la
planificacién micro curricular del blogue de matéicg discreta y su incidencia
en el aprendizaje de los estudiantes del primerdaiiauevo bachillerato general

unificado en el Instituto Tecnologico Tena inciceet aprendizaje.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA: el problema de incidencia en el
desarrollo de la matematica discreta se da palta €éle planificacion curricular,
en un contexto educativo del nuevo bachilleratcegdrunificado en el Instituto

Tecnoldgico Tena.

Capitulo Il: MARCO TEORICO: se explican la variable independiente sobre la
planificacibn micro curricular con todos sus comgaes: competencias,
objetivos, contenidos, destrezas, habilidadesyidaties de aprendizaje, recursos
didacticos, tiempo y evaluacion. La variable depemé se refiere a los
elementos que intervienen en el proceso de apgedia las etapas, el ciclo de

aprendizaje, la ensefianza y el aprendizaje.

Capitulo 1ll: METODOLOGIA : contiene el proceso de investigacion que se
realiz6 a partir de encuestas a ciento ochentas/ testudiantes, entrevistas a
cuatro docentes, datos que fueron procesados,atiimule interpretados para

obtener las conclusiones de la investigacion yogkatda guia didactica.

Capitulo IV: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADO S: en la

investigacion realizada se observa que el docdregdealor de un 50% anuncian



los objetivos, toma en cuenta las destrezas y xpgerencias previas de los
estudiantes en el desarrollo de clases. En cuanpale tecnologia como apoyo

a las clases de matematica se descubrié que umé3&aitiliza.

Capitulo V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES: se concluyé que
no se utiliza adecuadamente la planificacion dsegléo que incide en el bajo
rendimiento académico en la asignatura de mateapdtmpoco aprovechan los
recursos tecnolégicos. Por lo que se recomiendiaeda micro planificacion y

utilizar los recursos tecnolégicos.

Capitulo VI: LA PROPUESTA: se plantea la propuesta de una Guia didactica
de planificacion micro curricular, para el desdaalel aprendizaje de matematica
discreta, en los estudiantes del primer afio dehiBa@ato General Unificado, del
Instituto Tecnoldgico Tena, del canton Tena queaspara que el docente de
matematica utilice en la planificacion de clasee da permita mejorar el

rendimiento académico.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1. TEMA

“PLANIFICACION MICROCURRICULAR DEL BLOQUE DE
MATEMATICA DISCRETA Y SU INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE DE
LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO DEL NUEVO BACHILLERAO
GENERAL UNIFICADO EN EL INSTITUTO TECNOLOGICO TENA”

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.2.1. Contextualizaciéon

Los grandes cambios globales en los ambitos soe@ndémico, politico y
cultural, conducen a transformaciones, en el andaitacativo, sobre todo en los
modelos de formacion académica, las practicas nategias didacticas y todo

aquello que tenga que ver con la transmision dedrsa

La situacién de la educacién enkduador es preocupante, caracterizada, entre
otros, por los siguientes indicadores: persistedelaanalfabetismo, bajo nivel de
escolaridad, tasas de repeticion y desercionesagsselevadas, mala calidad de
la educacion y deficiente infraestructura educayiviaaterial didactico. (Viteri,
2006).

Segun los resultados nacionales de las pruebaslesnter Ecuador 2008”,
aplicados por el Ministerio de Educacion, en loatu afios evaluados en la

asignatura de matematica, se encuentran que ercet aifio de bachillerato tienen



el mayor porcentaje de estudiantes entre regularasuficientes, 81.96%, le
sigue el décimo afio de Educacion Basica con 80yt8Psuarto afio con 68.43%.

Los esfuerzos que se realicen para revertir estacgdbn posibilitaran disponer de
una poblacién educada que pueda enfrentar adeceatiains retos que impone
el actual proceso de apertura y globalizacion dectasnomia. ElI Gobierno del
Economista Rafael Correa esta empefado en eleecalidad de la educacion, ha
realizado la actualizacion de la Reforma Curricydara la Educacion General
Basica y en el presente afio se inicio el primerdaidNuevo Bachillerato General
Unificado, con el contenido estructurado por blajo@riculares.

La Planificacion Curricular es entendida como ldgstrezas con criterio de
desempefno” la orientacion general, viene estalaeai nivel nacional por dos
tipos de planificacion: macro-curricular y mesorauiar, su responsabilidad
corresponde a las autoridades que ejercen la r@&ctsm embargo a nivel del
sistema de clases y tareas de aprendizaje se acuaeplanificacion micro-

curricular, la cual, es responsabilidad del doceete consecuencia el éxito
estudiantil depende tanto del sistema directigoional que da la orientacién
curricular con el ejercicio de la rectoria, permg@palmente de la orientacion y
proyeccion que logre el docente con la planificaaicro curricular. (Lasso,

2011)

La realidad educativa de la provincia Napo, refleja las falencias del sistema
educativo nacional, caracterizado por la falta dgoninversion en ésta area, lo
que no permite mejorar la infraestructura educatiimplementacion de

laboratorios, actualizacién de bibliografia enbésiotecas escolares del sistema
educativo nacional que aun tiene falencias en scidnamiento general. Por otro
lado los resultados de las Pruebas Ser Ecuador @00@atematica son 482
puntos en el décimo afio de Educacion Basica y 4820p en el tercer afio de

Bachillerato. (Ministerio de Educacion, 2012).



La Unidad Educativa del milenio, ubicada en el éamhuano, y los proyectos
en los cantones de Chontapunta y el Chaco, no rubse expectativas de la
comunidad pese a las innovaciones tecnologicas lauenayor cantidad de la
poblacion estudiantil se concentran en las ciudal#e§ena y Archidona; los
estudiantes tienen dificultades en la movilizacastos centros educativos; un
gran porcentaje de los docentes que labora somatatbs. Es de esperarse que
las innovaciones tecnolégicas y educativas seamneéixtas a las demas

instituciones educativas de los cantones de lameiav

Se aspira que el nuevo modelo de gestion de creadDistritos y Circuitos
contribuya a mejorar la calidad de ensefianza. Esnperativo la participacion
creativa y responsable de las autoridades, perslmtainte, estudiantes y padres

de familia para el impulso de este gran objetivaoral.

Vale resaltar el entusiasmo y la actitud de la®sydocentes en encaminar su
espiritu de superacion al asistir a cursos progdasigor el Ministerio de
Educacion, Si Profe, y otros espacios de capaéitapedagdgica, incluido los
estudios de maestria por parte de algunos maegtres;on sus propios recursos
econdmicos estan perfeccionando y obteniendoudb tite cuarto nivel; dando su

aporte al proceso de mejoramiento de la caliddd dducacion.

Ante estos retos, dhstituto Tecnoldgico Tena(ITT), con treinta y cinco afos de
experiencia en la formacion de bachilleres, qudaeactualidad desarrolla su
actividad educativa en tres secciones: matutingpartina y nocturna; y en tres
niveles: en la Educacion General Basica con octaveeno y décimo afo; en el
bachillerato técnico con las especialidades deabiidad e informatica; en el
bachillerato en ciencias con las especialidade§ide&a y Matematicas, Quimica
y Biologia y Ciencias Sociales; y desde hace dis @on el nivel superior con
las carreras de Analisis de sistemas, Contabililadsmo y Hoteleria, técnicos
gue requiere la provincia de Napo, se encuentraagdsimente vinculado con el
sector informatico, financiero y turistico, asuneldcompromiso institucional de

reorientar su Modelo Académico, para perfecciomadable tarea de responder



concretamente a los requerimientos profesionatescids del sector laboral y, a
la vez, a la formacién integral, cultural y ciudadale nuestros egresados.

A partir del afo lectivo 2011-2012 se inicia conpemer afio de Bachillerato

General Unificado.

Segun los ultimos informes del area de Fisica yeMatica del ITT (afio lectivo
2010-2011) se concluye que el avance promedio mgrama de matematicas
propuesto para cada uno de los cursos es de apeB@8o de los contenidos

minimos.

En la autoevaluacion realizada en esta instituerfucativa, se ha detectado que

existe un bajo rendimiento en las asignaturas demtica y Lenguaje.

Es indudable que el proceso de ensefianza aprendeqiiere los mayores
esfuerzos, de los elementos que intervienen, plasareel aprendizaje de la
matematica por lo que es necesario determinar adogde influencia de la
planificacidbn micro-curricular para mejorar el rengbnto, y tratar de disminuir
esa gran distancia que existe entre la velocidad quee se mueve el mundo
tecnoldgico y el lento aprendizaje de los estuémm@n la mayoria de los centros
educativos de la provincia de Napo y en particelarel Instituto Tecnoldgico

Tena.



1.2.2. Andlisis critico

EFECTOS

PROBLEMA
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Gréfico 1.1.Diagrama arbol de problemas
Elaborado por: Quingaluisa, M. (2012)
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La escasa aplicacion de la planificacion micro icutar (ver gréafico 1.1) es
causada por los planes y programas que estan u@szatos lo que conlleva a

que la educacion no satisfaga necesidades reaketopaestudiantes.

Por otra parte la inestabilidad de la planificaciitro curricular en lo que se
refiere a los modelos de planificacion basada gatigbs, o en destrezas o en
competencias ha incidido en una inadecuada seeudadbs contenidos, creando

vacios en los estudiantes.

Existe también escasa socializacién de cursospbeitacion por parte de quienes
han sido capacitados en el nuevo modelo de planifo incluyendo las destrezas
con criterios de desempefio lo que no ha contribaidmejorar los procesos

didacticos de la matematica.

Este escenario conlleva a realizar clases no pladds lo que llega a
generalizarse un tipo de clases improvisadas, losnconsecuentes efectos
negativos en el proceso de Aprendizaje de la Matemn®iscreta en los
estudiantes de primer afio del Nuevo Bachilleratoe@d Unificado (B.G.U.).

1.2.3. Prognosis

Si no se construyen a nivel micro curricular perem@mente ejes transversales
de la educacion no se desarrollaran en los estedigsienamente un lenguaje
cotidiano que permita la interpretacion y expresiénpensamientos, emociones,
vivencias, conocimientos y opiniones de acuerdo pmpositos concretos y
contextos de comunicacién especificos que promueslamaprendizaje y el
crecimiento individual, afectando negativamenténtaraccién y convivencia en

la vida académica, social y profesional.

Al no desarrollarse adecuadamente el lenguaje, endograra el empleo del
pensamiento l6gico y espacial para representar ui@ésn modelos,

construcciones, graficas y diagramas, que permdtantificar y comprender la



importancia de realizar el tratamiento de las ntages y las cantidades

eficientemente en la vida diaria.

En consecuencia no se posibilitaria la aplicaciéhlehguaje matematico a las
realidades del mundo o la misma seria deficienteumpliendo su funcion de
herramienta para las situaciones a las cuales fsentrd el individuo, como

ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo.

1.2.4. Formulacion del problema

¢De qué manera incide la planificacion micro cutac del Bloque de

Matematica Discreta en el aprendizaje de los Estiels del Primer Afio del
Nuevo Bachillerato General Unificado en el Institliecnolégico Tena?

1.2.5. Interrogantes

¢ Qué tipo de Planificacion Micro curricular se eplien la Institucion para el

cumplimiento laboral del docente?

¢ El aprendizaje del Blogue de la Matematica Diaceetlos estudiantes de Primer
Afo del Nuevo Bachillerato General Unificado depm@ad de una mejor
planificaciébn micro curricular?

¢ Existe alguna alternativa de solucion a la fagtaldnificacion micro curricular
que orienta al maestro a lograr en los estudiantesiivel de desarrollo de
aptitudes y actitudes propositivas para la apl@adie la Matematica Discreta?
1.2.6. Delimitacion del problema de investigacion

1.2.6.1. Delimitacién de contenidos

CAMPO: Educativo
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AREA: Matemaética

ASPECTO: Planificacién micro curricular en el &dsamatematica.

1.2.6.2. Delimitacion espacial

Esta investigacion se realizé en el Instituto Té@gico Tena, ubicado en la
Provincia de Napo, canton Tena, ciudad de Ten&scalv. Jumandy y Gloria

Palacios.

1.2.6.3. Delimitacién temporal

La presente investigacion se realizo durante eRP&I@.

1.2.6.4. Unidades de observacion

La investigacion se realiz6 a estudiantes y proésso

1.3.  JUSTIFICACION

El presente trabajo de investigacion es de gramégatpara mi persona ya que con
espiritu solidario y actitud cientifica quiero prower las innovaciones de la
planificacidbn micro curricular en las que aplicatrategias metodoldgicas activas
que imparte el docente y esto le permitira mejaghraprendizaje de las

matematicas en los estudiantes.

Esta investigacion es importante porque constitumdaporte para mejorar la
calidad y calidez de la ensefianza de la matemétitdo cual permite garantizar
la formacién integral del estudiante; también semaaporte para los docente
porque necesitan de una capacitacion permanengé @nocimiento de nuevas
planificaciones curriculares. La planificacion naicurricular es importante para
el desarrollo de clases significativas en los éahids, lo que permite ademas que

el docente realice las clases con los procedinseadecuados y oportunos.
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Este tipo de estudio sobre la incidencia de laifitacion de la matemética
discreta en el aprendizaje es novedosariginal por cuanto no existe todavia
ninguna investigacion de esta tematica. Y se haididec realizar esta
investigacion por lo que significa beneficioso tapara los docentes como para

los estudiantes.

Este estudio edactible, se puede realizar por lo que es pertinente a la
problematica de esta institucion, porque existapelyo de directivos, docentes y
estudiantes, porque los costos son razonables gu@olos instrumentos de
recoleccion de datos son adecuados al objeto @stigacion.

Los beneficiarios directos son los estudiantes de toda la institugige son mas
de dos mil, quince docentes de matematica quejaraleam las tres jornadas de

estudio.

1.4. OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo General

Determinar la incidencia de la planificacion miccarricular del Bloque de
Matematica Discreta en el aprendizaje de los Estiels del Primer Afio del

Nuevo Bachillerato General Unificado en el Insttiiecnolégico Tena.

1.4.2. Objetivos Especificos

» Diagnosticar el tipo de planificacion micro curieuque se aplica en el
Instituto Tecnolégico Tena.

* Analizar si el aprendizaje de la Matematica Discren los estudiantes del
Primer Afio del Nuevo Bachillerato General Unificatll ITT depende de la
planificaciébn micro curricular.

* Proponer una alternativa de solucion a la falta pienificacion micro
curricular que mejore el proceso de aprendizajeBli@ljue de Matematica
Discreta.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

El estudio referente al Tema “La Planificacion miaurricular del bloque de
matematica discreta y su incidencia en el aprejadmlos estudiantes de primer
afo de bachillerato general unificado en el InsiifDecnoldgico Tena” sustenta
su factibilidad de realizar basado en temas deremte&a desarrollados

anteriormente como las que se registran a contibnrac

Aguilar, A. (2009). Incidencia de la planificaciéarricular en la construccion del
aprendizaje en el octavo, noveno y décimo afio d&gm Manuel Corral

Jauregui de la ciudad de Cuenca. Tesis de maebhnigersidad Técnica de

Ambato. p. 6,60.

Objetivo:
“Diagnosticar la incidencia de la Planificacion Geular en la construccion del
aprendizaje en el Octavo, Noveno y Décimo afio Qigegio “Manuel Corral

Jauregui” de la ciudad de Cuenca”.

Conclusiones:

 El tema sobre una verdadera planificacion curricutaquiere una gran
reflexion que genere un revuelco en cuanto a lgitevque debera realizarse
al momento de tomar medidas sobre los resultadgsroeesos ensefianza —
aprendizaje y de esta manera observar los ressl@deaprendizaje de los

estudiantes como consecuencia de estas.



* Las autoridades y docentes deben tener bien da$ingdidentificadas las
politicas institucionales, de tal forma que se puedidenciar las actitudes
gue espera del estudiantado en concordancia conrelo cambiante y preso
de una gran informacién que le viene de todosda®p del globo.

* En este contexto una correcta planificacion culaicuebe responder a estas
reales necesidades del ser planetario en dondackxtidumbre sea el

elemento generador de actividades creativas pasitiel estudiante.

Constante, M. (2010). El curriculo por competencyasu incidencia en el
aprendizaje de la matematica en el octavo afio deaetbn basica en la unidad
educativa a distancia Tungurahua. (Tesis de magsthniversidad Técnica de
Ambato. p. 18, 76.

Objetivo General:

“Identificar las competencias esenciales que neesiesarrollar los alumnos del
Octavo afio de Educacion Basica, para propiciar ndirajes significativos
mediante el manejo de estrategias didacticas diarsga garantizar la calidad de la
educacion en el Colegio a Distancia Tungurahua”.

Objetivo Especifico

“Implementar un curriculo por competencias que ernun aprendizaje
significativo en el area de matematica en el Octfvm de Educacion Basica del

Colegio a Distancia Tungurahua”.

Conclusiones:

» El disefio curricular por competencias integradas: fe educacion es una
opcion que busca generar procesos formativos demwftidad, pero sin
perder de vista las necesidades de la sociedda padefesion.

* Un disefio curricular por competencias permite esirar didacticamente lo
gue los estudiantes necesitan saber, hacer, secdimunicar, desde el area
de formacion, disciplina o profesiéon para la ceaésta formando.

* La aplicacibn del modelo por competencias significademas, el
establecimiento y consolidacién de profundas retees entre los formadores,
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los alumnos y los centros donde se desarrollanpdorta forma de asegurar
una retroalimentacion que permita definir, en casecesario, las
modificaciones pertinentes en el disefio curricqlae aseguran el desarrollo

de las competencias requeridas en cada caso.

Villamarin, M. (2010). “La planificacion micro cucular de la asignatura de
matematica y su incidencia en el aprendizaje dedtsdiantes del noveno afio de
educacion basica del Colegio Técnico Referencia Eernando Ruiz”. (Tesis de

maestria). Universidad Técnica de Ambato. pp. 8, 67

Objetivo General

“Determinar la incidencia del desarrollo de unanpieacion micro curricular en
el mejoramiento del proceso de aprendizaje deidmaisira de matematica de los
estudiantes de Noveno Afo de Educacion Basica aeb® Técnico Referencial

Luis Fernando Ruiz".

Objetivos Especificos:

» Diagnosticar la planificacion micro curricular quelizan los docentes para
mejorar el proceso de enseflanza-aprendizaje d@gaatura de matematica
de los estudiantes del Noveno Afio de EducaciéncBae| Colegio Técnico
Referencial Luis Fernando Ruiz.

» Determinar la factibilidad de la aplicacion de larficaciébn micro curricular
para mejorar el proceso de ensefianza—aprendiedi ntatematica.

» Disefiar una propuesta de aplicacion sobre planioamicro curricular
constructivista por competencias, que permita raejet aprendizaje de los

estudiantes en la asignatura de matematica.

Conclusiones:

* Los docentes incumplen con una correcta planificgcen el proceso de
actualizacion y fortalecimiento micro curricular ldeEducacion Basica.

* Un porcentaje alto de los docentes no organizdrajwa en equipo; lo que

hace una clase monétona.
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* Un andlisis critico de situaciones de nuestra ddacghes que hemos estado
viviendo cambios acelerados en los que madre yepadbajan, es decir, es
dificil prestar el apoyo imprescindible a los hijs las tareas, sin referirse
con esto a la adquisicibn de conocimientos solaensimo a la forma mas
adecuada de hacerlo.

* A los estudiantes muy poco les gusta trabajar epoy; esta falla se viene
arrastrando de afios anteriores. El aprendizajeiaregser, desde el inicio

metodico muy importante y completo para garanszagficacia.

2.2. FUNDAMENTACION FILOSOFICA

La investigacidon asume los principios del paradigritico-propositivo. Critico
porque analiza una realidad socioeducativa en tbnpate a los aprendizajes y
su relacion con la planificacion micro curricularey propositivo porque la

investigacion formulara una alternativa de solu@bproblema planteado.

2.2.1. Fundamentacién ontoldgica:

El ser humano es el ente activo del proceso edwcdii ser ecuatoriano que se
quiere formar es con un “desarrollo pleno de lss@aalidad, que contribuya a
lograr el conocimiento y el ejercicio de sus deoschel cumplimiento de sus
obligaciones, el desarrollo de una cultura de patzeelos pueblos y de no
violencia entre las personas, y una convivencigbkotercultural, plurinacional,

democratica y solidaria’(LOEI, Art. 3, literal a, p. 54).

2.2.2. Fundamentacién Axioldgica

La axiologia de la Educacion estudia los valores dgbe cultivar la educacion.
La educacidén ecuatoriana se basa en la transmysidractica de valores que
promuevan la libertad personal, la democracia,espeto a los derechos, la
responsabilidad, la solidaridad, la toleranciagespeto a la diversidad de género,

generacional, étnica, social, por identidad de ggneondicion de migracion y
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creencia religiosa, la equidad, la igualdad y ktifia y la eliminacién de toda
forma de discriminaciar(LOEI, Art. 2, literal i, p. 50).

2.2.3. Fundamentacion Epistemoldgica:

La humanidad sobre la base de su inteligenciaupaogar una explicacion de la
realidad, para hacer mas confortable su existeaclmmbre procura “dominar la
naturaleza y modelar la sociedad”, para ello cagstiun “artificial” y creciente
cuerpo de ideas, producto de su actividad frenta aealidad, denominado
“conocimiento”. (Rodriguez, F. y Tinajero, C. 2005)

Como aprenden la matematica los estudiantes, gieegee se debe hacer para el
aprendizaje de matematica. Esta respuesta se dérecuEm los lineamientos
curriculares del primer afio de bachillerato genendficado del Ministerio de
Educacion, en la que expone que la tarea fundahuaitdocente es la de proveer
un ambiente que integre objetivos, conocimientgdicaciones, perspectivas,
alternativas metodoldgicas y evaluacidon signifiatipara que el estudiante
desarrolle, a mas de confianza en su propia patihed matematica, gusto por la
Matematica.

El estudiante aprende matematica cuando aprendegemeralizar partiendo de

lo particular, establece propiedades entre Ibgtos matematicos que

representan la realidad y comprende el alcancesties asi como su uso en la
solucion de los problemas. Adicionalmentemetielamiento, demostraciones,
el analisis y la investigacion de situaciones naglaabstraccion, la integracion

de conocimientos, la comunicacion de las ideas miteas y el uso de las

tecnologias en la solucién de problemas.

2.2.4. Fundamentacion Psicopedagogica

El presente trabajo de investigacion se fundamentéas Teorias Cognitivas —

Constructivistas, asi se hace referencia a:
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La teoria de Jean Piaget, considera que los daeswe que caracterizan a la
evolucion y adaptacion del psiquismo humano sondesla asimilacién y
acomodacion. Ambos procesos se alternan dialéaticiamen la constante
busqueda de equilibrio para intentar el controldehdo externo. (Guayasamin y
Sanchez, 2009).

La teoria del Aprendizaje Significativo de Davidshibel, en el que menciona que
el aprendizaje requiere una disposicion favoratletiyacion) del estudiante para
relacionar los nuevos conocimientos con los antaeote adquiridos.

(Guayasamin y Sanchez, 2009).

La teoria social del aprendizaje de Vygotsky, eaifel comportamiento y la
mente; el cambio cognoscitivo es el resultado dbzart los instrumentos
culturales en las interrelaciones sociales y dermalizarlas y transformarlas

mentalmente. (Guayasamin y Sanchez, 2009).

2.3. FUNDAMENTACION LEGAL

La realizacion de la presente investigacion seestsiegalmente en las siguientes

Leyes:

Constitucion de la Republica del Ecuador:

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personadaagio de su vida y un
deber ineludible e inexcusable del Estado. Constitun area prioritaria de la
politica publica y de la inversion estatal, garaioké la igualdad e inclusién social
y condicién indispensable para el buen vivir. Lasspnas, las familias y la
sociedad tienen el derecho y la responsabilidadoat#icipar en el proceso
educativo.

Art. 27.- La educacion se centrara en el ser humano nigaea su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechosahnos, al medio ambiente

sustentable y a la democracia; sera participatodaljgatoria, intercultural,
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democratica, incluyente y diversa, de calidad ydeal impulsara la equidad de
género, la justicia, la solidaridad y la paz; estara el sentido critico, el arte y la
cultura fisica, la iniciativa individual y comunita, y el desarrollo de
competencias y capacidades para crear y trabajar.

La educacion es indispensable para el conocimiehtgercicio de los derechos y
la construccion de un pais soberano, y constituyeeje estratégico para el

desarrollo nacional.

Ley Orgénica de Educacion Intercultural (LOEI):

Art. 1.- Ambito.- La presente Ley garantiza el derecho a la edrtadetermina

los principios y fines generales que orientan lacadion ecuatoriana en el marco

del Buen Vivir, la interculturalidad y la plurinacialidad; asi como las relaciones

entre sus actores. Desarrolla y profundiza losatbe® obligaciones y garantias

constitucionales en el ambito educativo y establaseegulaciones basicas para

la estructura, los niveles y modalidades, modelgestion, el financiamiento y la

participacion de los actores del Sistema Nacioadtducacion.

Se exceptia del &mbito de esta Ley a la educacigerisr, que se rige por su

propia normativa y con la cual se articula de comfdad con la Constitucion de

la Republica, la Ley y los actos de la autoridachjgetente. p. 49.

Art. 2.- Principios.- La actividad educativa se desarrolla atendieaddos

siguientes principios generales, que son los fueddns filosoficos, conceptuales

y constitucionales que sustentan, definen y rigsrdecisiones y actividades en el

ambito educativo:

a) Universalidad.- La educacion es un derecho humano fundamened y
deber ineludible e inexcusable del Estado garangizacceso, permanencia
y calidad de la educacién para toda la poblacién réhgun tipo de
discriminacion. Esta articulada a los instrumenioternacionales de
derechos humanos.

b) Educacion para el cambio- La educacién constituye instrumento de
transformacién de la sociedad; contribuye a la ttoosion del pais, de los

proyectos de vida y de la libertad de sus habisanfgueblos y
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¢)

nacionalidades; reconoce a las y los seres humangmrticular a las nifas,
nifos y adolescentes, como centro del proceso edigaje y sujetos de
derecho; y se organiza sobre la base de los pidsogonstitucionales;
Libertad .- La educacion forma a las personas para la epacion,
autonomia y el pleno ejercicio de sus libertadésEdfado garantizara la
pluralidad en la oferta educativa.

Aprendizaje permanente.- La concepcion de la educacion como un

aprendizaje permanente, que se desarrolla a lo tergoda la vida. p. 49.

Art. 11.- Obligaciones- Las y los docentes tiene las siguientes obloyees:

b)

d)

K)

Ser actores fundamentales en una educacitingee, de calidad y calidez
con las y los estudiantes a su cargo.

Elaborar su planificacion académica y preséntaportunamente a las
autoridades de la institucion educativa y a susdésttes.

Procurar una formacién académica continuannpaente a lo largo de su
vida, aprovechando las oportunidades de desanpodifesional existentes.
pp. 63, 64.

Caddigo de la Nifiez y la Adolescencia:

Art. 1.- Finalidad.- Este Codigo dispone sobre la proteccion intequad el

Estado, la sociedad y la familia deben garantizaodms los nifios, niflas y

adolescentes que viven en el Ecuador, con el fiogtar su desarrollo integral y

el disfrute pleno de sus derechos, en un marcibeedd, dignidad y equidad.

Para este efecto, regula el goce y ejercicio de desechos, deberes y

responsabilidades de los nifios, nifias y adoleskgntes medios para hacerlos

efectivos, garantizarlos y protegerlos, conformpradcipio del interés superior de

la nifiez y adolescencia y a la doctrina de profeciitegral.

Art. 6.- Igualdad y no discriminacion.- Todos los nifios, nifias y adolescentes

son iguales ante la ley y no seran discriminadascaoisa de su nacimiento,

nacionalidad, edad, sexo, etnia, color, origenaspalioma, religion, filiacion,

opinién politica, situacion econdmica, orientaciéaxual, estado de salud,
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discapacidad o diversidad cultural o cualquier @wadicion propia o de sus

progenitores, representantes o familiares.

Art. 37.- Derecho a la educacién Los nifios, niflas y adolescentes tienen
derecho a una educacion de calidad. Este derechamdia de un sistema
educativo que:

1. Garantice el acceso y permanencia de todo nifidg aila educacion basica,
asi como del adolescente hasta el bachilleratoegsivalente;

2. Respete las culturas y especificidades de cadarrgdugar;

3. Contemple propuestas educacionales flexiblakkeynativas para atender las
necesidades de todos los nifios, niflas y adolesceote prioridad de quienes
tienen discapacidad, trabajan o viven una situagoe requiera mayores
oportunidades para aprender;

4. Garantice que los nifios, nifas y adolescententen con docentes,
materiales didacticos, laboratorios, locales, Iastanes y recursos
adecuados y gocen de un ambiente favorable pampreindizaje. Este
derecho incluye el acceso efectivo a la educaciimnl de cero a cinco afios,
y por lo tanto se desarrollaran programas y progeéiexibles y abiertos,
adecuados a las necesidades culturales de losnelhscy,

5. Que respete las convicciones éticas, morakedigiosas de los padres y de

los mismos nifios, nifias y adolescentes.

La educacion publica es laica en todos sus niveldgatoria hasta el décimo afio

de educacion basica y gratuita hasta el bachitlerau equivalencia.

El Estado y los organismos pertinentes aseguranénlas planteles educativos
ofrezcan servicios con equidad, calidad y oportaghig que se garantice también
el derecho de los progenitores a elegir la edunagi® mas convenga a sus hijos

y a sus hijas.

Art. 38.- Objetivos de los programas de educaciénla educacion basica y

media aseguraran los conocimientos, valores yudetstindispensables para:
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. Desarrollar la personalidad, las aptitudes y lpacalad mental y fisica del
nifio, nifla y adolescente hasta su maximo potenemakin entorno ladico y
afectivo;

. Promover y practicar la paz, el respeto a losathe@® humanos vy libertades
fundamentales, la no discriminacion, la tolerande, valoracion de las
diversidades, la participacion, el dialogo, la aotoia y la cooperacion;

. Ejercitar, defender, promover y difundir los demxhde la nifiez y
adolescencia.

. Prepararlo para ejercer una ciudadania responsableina sociedad libre,
democratica y solidaria;

. Orientarlo sobre la funcion y responsabilidad @daimilia, la equidad de sus
relaciones internas, la paternidad y maternidagoresable y la conservacion
de la salud;

. Fortalecer el respeto a sus progenitores y magsfrosu propia identidad
cultural, su idioma, sus valores, a los valoresiamates y a los de otros

pueblos y culturas;

g. Desarrollar un pensamiento auténomo, criticoegativo;

. La capacitacion para un trabajo productivo y mdnaanejo de conocimientos
cientificos y técnicos; e,

I. El respeto al medio ambiente.
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2.4. CATEGORIAS FUNDAMENTALES

PLANEACION
EDUCATIVA

VARIABLINDEPENDIENTE

Grafico 1.2. Categorias Fundamentales.
Elaborado por: Quingaluisa, M. (2012)
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CONSTELACION DE IDEAS DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE

DIAGNOSTICA

PROCEDI - -
MENTALES @ FORMATIVA

ACTITUDINALES
OBIJETIVOS
CON CRITERIO DE @ HETEROEVALUACION
DESEMPENO AN
@ w COEVALUACION

HABILIDADES
RECURSOS O AUTOEVALUACION

@ ACTIVIDADES
MATERIALES
DIDACTICOS @
ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
L

Gréfico 1.3. Constelacion de ideas variable independiente.
Elaborado por: Quingaluisa, M. (2012)

PLANIFICACION
MICROCURRICULAR

ASIMILAR
CONOCIMIENTOS

CONSERVA
CONOCIMIENTOS

EXPONER
CONOCIMIENTOS

UTILIZAR
CONOCIMIENTOS
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CONSTELACION DE IDEAS DE LA VARIABLE DEPENDIENTE

HABITOS
S B @ CONOCIMIENTOS

ESTUDIO

APRENDIZAJE

OBJETIVOS
EDUCATIVOS

ENSENANZA

RETROALIMENTACION

GENERACION DE
RESPUESTAS

CODIFICACION
RECUPERACION
REPASO

CICLO DE
APRENDIZAJE

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

Gréfico 1.4. Constelacién de ideas variable dependiente.
Elaborado por: Quingaluisa, M. (2012)
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2.4.1. Desarrollo de contenidos de la variable ingendiente.

2.4.1.1. Planeacion Educativa (ver figura 1.2)

Ackoff, Russell. (1979). Con relacion a la plarafiton, ha planteado lo siguiente:
“La planeacion es proyectar el futuro deseado y rfeedios efectivos para

conseguirlo. Es un instrumento que usa el homlne'sa

La planificacion Educacional, al estar inserta demtel macro proceso social,

debe abordar a lo menos dos problemas centralascdenunidad:

1. Problema Politico: Se refiere a las necesidadessgleccion jerarquizada de
los objetivos basicos de la comunidad, con relaaigmejorar la participacion
en las decisiones politicas que los incumben ylegu@ermitiran mejorar sus
condiciones de vida.

2. Problema Economico: Se relaciona con la adecuat@0recursos escasos y

de uso alternativo ante fines multiples y jerarghies.

De esta forma la planificacién se convierte en l@amienta que sirve de hoja
de ruta al sistema educativo, a la vez que setmgdenamente de manera
informada en las necesidades de la comunidad, penchd que la Educacion se

convierta en un poderoso instrumento de movilidabs.

2.4.1.2. Curriculo y Disefio Curricular

Durante los ultimos afios este término ha sido olgjet un amplio debate y en
consecuencia han surgido tantas definiciones segaamero de autores que lo

han estudiado.

Curriculo proviene del latimurriculum que se deriva del verbecurro y que

quiere decicarrera.
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Franklin, B. (1918), citado por Vargas (2011). Curriculums “&quella serie de
cosas que los nifios y jovenes deben hacer y exgetam a fin de desarrollar sus

habilidades que los capaciten para decidir asutgéda vida adulta”

D Hainaut, L. (1980), citado por Valdivieso (2014)n curriculo es un proyecto
educacional que define: a) Los fines, las metassydbjetivos de una accién
educativa; b) Los métodos, los medios y las adiesd a que se recurre para
alcanzar esos objetivos, y ¢) Los métodos y losungentos para evaluar en qué

medida la accién ha producido los resultados edpsta

Para Ferreira,H. (2001), citado por Anahua, (2011). “El curriculues
considerado al mismo tiempo, como un contrato datgeie la sociedad espera de
la institucion educativa y de lo que los resporeslldmiten que ella ofrece, en
término de contenidos de ensefianza, de marco pgidag§ como una
herramienta de trabajo en las instituciones ediasl en las aulas. Se trata de un

contrato y de una herramienta en permanente evolfuci

Segun lafrancesc@iovanni, (2004). “El curriculum es el conjunto de:

a) Los principios antropolégicos, axiologicos, formvas, cientificos,
epistemoldgicos, metodologicos, socioldgicos, gmdagogicos, didacticos,
administrativos y evaluativos, que inspiran los p@itos y procesos de
formacion integral (individual y sociocultural) des educandos en un
Proyecto Educativo Institucional que responda a Hasesidades de la
comunidad entornal, y

b) Los medios de que se vale para —desde estos posiclpgrar la formacion
integral de los educandos, entre ellos: la ges@simatégica y estructura
organizacional escolar, los planes de estudigyiogramas y contenidos de la
ensefianza, las estrategias didacticas y metodakgmara facilitar los
procesos del aprendizaje, los espacios y tiemp@sl@animacion escolar y el
desarrollo de los procesos de formacién de las mbiores espiritual,
cognitiva, socioafectiva-psico-biolégica y expre@soomunicativa, los

proyectos —uni, multi, trans e intradisciplinargue favorecen el desarrollo
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individual y sociocultural, los criterios e indicads evaluativos a todo
proceso-proyecto-actividad-resultado, los agentksativos que intervienen
como estamentos de la comunidad escolar-educatlestal-local-regional,

los contextos enddgenos y exdgenos situacionabssrdcursos locativos-
materiales-instrumentales y de apoyo docente yptosesos y métodos de
redisefio a todo nivel, para hacer que los mediesg(dsados en b), permitan
lograr los principios (anotados en a) en el prockstormacion integral de los
educandos y con ella facilitar el liderazgo transi@dor que permita dar

respuesta al entorno sociocultural”.

Elementos del curriculo

Segun Lasso, M. (2011):

Los elementos que contiene un curriculo, que fopade de un sistema de

educacioén, responden a las siguientes preguntas:

¢ Para qué ensefar? Son los objetivos.

¢, Qué ensefar? Se refiere a los contenidos.
¢,Cuando ensefiar? Corresponde a la secuenciacion.
¢, Como ensefiar? Métodos y técnicas.

¢, Con qué ensefiar? Recursos didacticos.

¢, Qué, como y cuando evaluar? Técnicas e instrusidetevaluacion.

Niveles de concrecion del curriculo

Todo disefio curricular se articula en niveles suossde concrecion. Cada uno

de ellos tiene sus propias caracteristicas:

Primer Nivel o macro curriculo: constituye el dige@urricular de base, es

responsabilidad de las autoridades educativasals] gebe garantizar que todos
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los egresados cuenten con las mismas destrezasriesponde al Ministerio de

Educacion.

Segundo Nivel o meso curriculo: llega a los plastebducativos y a sus
administradores y docentes, como un instrumententador de las practicas
educativas; debe garantizar y enriquecer lo estigloleen el nivel anterior. Les

corresponde a las autoridades administrativas die glantel.

Tercer Nivel o micro curricular: momento de apliéac en el aula,

responsabilidad que recae en el maestro. (Lasdd)20

Disefio Curricular

Segun Naranjo, M. y Mosquera, 009). Se llama disefio curricular al proceso
conceptual y metodoldgico que articula los diversm®ponentes de un proyecto
curricular con el proposito de generar accionesnigcibnadas para la formacion

integral del ser humano.

Caracteristicas del disefio curricular

« Dinamico, orientado al cambio de manera l6gica y razonada.

* Continuo, se compone de varias fases estrechamente reldei®rentre si,
con una secuencia en espiral.

» Participativo, requiere de la colaboracién de todos los actioreslucrados

en el proceso de ensefianza - aprendizaje.
2.4.1.3. Planificacién micro curricular (ver figura 1.3)
Definicion.- Para Castro y otros (2007). Planificacion Curricuja Micro
curricular: “Planificar el trabajo de aula consisteencontrar la mejor manera de

organizar el “paso a paso” para alcanzar losnaiiraejes esperados en los
tiempos que se sefalan. La planificacion de ataiere que el docente conozca
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y maneje los programas de estudio, para escogerclegencia de actividades mas
adecuadas para que todos los estudiantes avamcesuse aprendizajes. La
planificaciéon de aula requiere utilizar el maxime dlementos para guiar el

trabajo del docente, con buenas actividades dedigege”.

Segun Gonzalez y Vera (2008). “La micro planifiéacies un proceso de
construccion de acciones en forma colectiva basada@onsensos y criterios
preestablecidos para el logro de los objetivos détigas educativas que

contribuyan a un mayor desarrollo de la comunidadeneral”.

Para Araujo (2009). “La planificacién es un procesntal, didactico y constante
que educa y organiza situaciones de aprendizajeefueaestro selecciona y
desarrolla durante la clase. Alguno pedagogos &mionsideran la planificacion
como un proceso estratégico, dinamico, sistematierible y participativo que
explicita los deseos de todo educador de hacearsa tin quehacer organizado y
cientifico, mediante el cual puede anticipar susego prever resultados,

incluyendo, por supuesto, la constante evaluacddbmismo instrumento”.

2.4.1.3.1. Competencias del micro curriculo

Competencia Cognitiva (saber saber)tener los conocimientos especializados
gue permitan dominar, como experto, los contenidtas tareas vinculadas a la
propia actividad laboral.

Competencia Procedimental (saber hacer):aplicar los conocimientos a
situaciones laborales concretas utilizando los gqatiocientos adecuados,
solucionar problemas de manera autbnoma y trantdersituaciones adquiridas a

situaciones novedosas.
Competencia comunicativa / participativa (saber cowivir): predisposicion al

entendimiento interpersonal asi como a la comuitinag cooperacién con los

otros demostrando un comportamiento orientadougdagr
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Competencia personal/actitudinal (saber ser)tener una imagen realista de uno
mismo, actuar de acuerdo con las propias conviesiocasumir responsabilidades,

tomar decisiones y relativizar posibles frustraegr(Guaman, 2007).

2.4.1.3.2. Objetivos Son enunciados claros y precisos de lo que édgto que
el educando aprende a corto, mediano o largo plazoobjetivos representan las

intenciones educativas de un plan de ensefanza.

En la planificacién de situaciones de aprendizag,objetivos comprenden las
experiencias que los educandos deben ganar en tasasportunidades de
aprendizaje ofrecidas. Estos incluyen en la salecde contenidos, estrategias

metodoldgicas y recursos, y en la evaluacién deposndizajes. (Araujo, 2009).

2.4.1.3.3. Contenidos En toda situacion de aprendizaje, coexistendaésgorias

de contenidos: conceptuales, procedimentales tyditales.

Contenidos conceptualesSe asocian con el conocer; se refieren a hedatss,
teorias, leyes, definiciones, hipétesis e inforaatorrespondiente a un campo

disciplinar.

Contenidos procedimentalesDiaz (1997), citado por Araujo (2009), defines |
contenidos procedimentales como el conocimientoesiabejecucion de procesos,

estrategias, técnicas, habilidades, destrezasdogtootros. Es un saber practico.

Contenidos actitudinales: Son experiencias subjetivas (cognitivas, afectivas
conductuales) que involucran juicios evaluativagig se aprenden en el contexto

social.
En términos actualizados, los contenidos constitugs alcances del curriculo

que, atendiendo a los principios de coordinaciéoogrelacion, equipan a los

educandos con los conocimientos que requierenl@grar los objetivos.
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En resumen, la secuenciacion de los contenidoa antlialidad es vista como el
hilo conductor de reflexién y cambio didactico, cqgeeutiliza para optimizar la
ejecucion de las habilidades y destrezas. Estodsuceando se aprende de

manera intencional y sistematica. (Araujo, 2009).

2.4.1.3.4. DestrezasEs una capacidad que se usa de manera autbnoma.

Las destrezas con criterio de desempefio, exprésaer hacer, con una o0 mas
acciones integrales que establecen relaciones rcateterminado conocimiento,
y con diferentes niveles de complejidad, segun icoorthntes de rigor cientifico-
cultural, espaciales y temporales, entre otros. destrezas, en su estructura,
responden a las siguientes interrogantes:

¢, Qué debe saber hacer? Destrezas

¢, Qué debe saber? Conocimientos

¢,Con qué grado de complejidad? Precisiones dienaliaacion.

Las macro destrezas del area de matematica Sgaagen tres categorias:

1. Conceptual (C): El desarrollo, el conocimiento, la comprension ly e
reconocimiento de los conceptos matematicos (swifis@do y su
significante), sus representaciones diversas f(feddo la lectura e
interpretacion de su simbologia), sus propiedades yelaciones entre ellos
y con otras ciencias.

2. Procedimental o calculativa (P): Procedimientos, manipulaciones
simbdlicas, algoritmos, calculo mental.

3. Modelizacion (M): La capacidad de representar un problema no matemat
(la mayoria de las veces) mediante conceptos mitesmg con el lenguaje
de la matematica, resolviendo y luego interpretar resultados obtenidos

para resolver el problema. (Lineamientos curri@da&t011)

2.4.1.3.5. Habilidades Muchos pedagogos y psicélogos consideran a las
destrezas y habilidades como humanas, cuando skerfulas operaciones y
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acciones en actividades sencillas y logicas quedayual aprendizaje, pero

obviamente sin cambiar la esencia conceptual.

Segun Cueva, Dalton y otros (2010):

Las habilidades son estructuras psicologicas dekgmeiento que permiten
asimilar conservar, utilizar y exponer conocimiantde desarrollan a través de la
ejercitacion de acciones mentales para, luego ctrseeen modos de actuacion

gue solucionan tareas tedricas y practicas.

El sistema de conocimientos y habilidades adquieee dimension didactica en
los contenidos de la ensefianza-aprendizaje. Suladin exige una direccion

pedagogica.

Las habilidades responden a las siguientes comgisio
 Edad

» Caracteristicas personales

» Clase de conocimiento (factico, abstracto o prégtic
* Tipo de materiales disponibles.

» Exigencias socioculturales y curriculares.

2.4.1.3.6. Actividades Las actividades constituyen la accion didactinasi, la
reflexion y la puesta en practica de diferentesatsiias y dimensiones
desarrolladas. En este &mbito, debe sefalarseaquavke del aprendizaje no son
las actividades que el docente guia, sino lasidaties mentales que realizan los
alumnos mientras reciben la ensefianza, o lo que essmo los procesos y

estrategias que aplican en el acto de aprendesvéCuotros. 2010).

Las estrategias Metodoldgicagstan representadas por el conjunto de métodos,
técnicas, procedimientos didacticos y demas acsipeelagogicas, organizadas
de manera secuencial y logica que lleva a cabontie€eomo alumnos, para
garantizar el logro de un aprendizaje efectivo.desir, cdbmo se produce el

proceso de ensefianza- aprendizaje.
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La metodologia didactica comprende un sistema dgora®s o actividades
planificadas y organizadas por el docente parabpitar el aprendizaje de los
alumnos. En relacion al proceso de ensefianza-apagadel profesor considera
el empleo de métodos, técnicas, procedimientoswyrses, para que la teoria sea

aprendida en el contexto en que va a ser apli¢@deva, Dalton y otros 2010).

Método, como categoria del proceso didactico, es el elmmgue ordena,
manipula y conduce la actividad. En €l cobran Viog contenidos para el
cumplimiento de los objetivos. Al respecto, Gim&uaxristan (1981), citado por
Cueva y otros (2010) dice: <<método son las acsignacretas como sintesis de

aspectos de otras dimensiones de los elementasedériictura didactica>>.

Existen dos tipos de métodos légicos: Inductivoegluttivo. Existen algunos
métodos didacticos o de ensefianza-aprendizajes @drque estan: Método
critico, Método de solucion de problemas, Métodeativo, método de

investigacion, Método heuristico, etc.

La dinamica de la ensefianza-aprendizaje se coacentlas técnicas utilizadas
por los alumnos y el docente durante las activisadeas Técnicas son

procedimientos que responden al método.

Entre las técnicas de la ensefianza-aprendizage, éstividual y Grupal.

El método es el componente didactico que, con aenlibgico y unitario,
estructura el aprendizaje y la ensefianza, desoiesantacion y construccion del

conocimiento hasta la evaluacién. (Cueva y otro$02

Procedimientos didacticos Los procedimientos didacticos son complemento de
los métodos de ensefianza, constituyen "herramieqiiasle permiten al docente
orientar y dirigir la actividad del alumno en cdleclad, de modo tal que la
influencia de los “otros”, propicie el desarroliadividual, estimulando el

pensamiento logico, el pensamiento teorico y laepeesdencia cognoscitiva,
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motivandolo a "pensar” en un "clima favorable deeadizaje". (Zilberstein y
Silvestre. 1997).

2.4.1.3.7. Recursos 0 materiales didacticos.es recursos para el aprendizaje,
también llamados recursos o materiales didactisos el conjunto de medios
empleados por el docente durante la conducciénpdeteso de ensefianza-
aprendizaje. Tienen como proposito no solo conirdbwn aprendizaje efectivo y,
por consiguiente, al logro de los objetivos presstsino también motiva a los
alumno a participar activamente y obtener expersncenriqguecedoras y
significativas. Esto se produce siempre y cuand® Hecursos hayan sido
elaborados seleccionados y organizados adecuadaméntfactor relevante para
el éxito es la creatividad del docente para sedeeci elaborar y establecer la
pertinencia de los materiales didacticos y las litnies y destrezas que se
quieren alcanzar. En relacién a esto, es impat@mhar en cuenta los siguientes
aspectos:
» Los objetivos dirigen la seleccion de los mediostaEsecuencia no debe
invertirse bajo ningun pretexto.
= No existe un medio que pueda considerarse mejartpdas las situaciones
de aprendizaje. Su seleccion depende de las castices de los usuarios y
de la estrategia que se va a emplear.
» Los medios deben seleccionarse utilizando criteraigetivos y no
apreciaciones subjetivas. (Araujo, 2009).

Funciones de los recursos didacticos

= Proporcionar informacién, practicamente todos logdios didacticos
proporcionan explicitamente informacién: libros, deds, programas
informaticos.

= Guiar los aprendizajes de los estudiantes, instAyudan a organizar la
informacion, a relacionar conocimientos, a creaevieg conocimientos y
aplicarlos. Es lo que hace un libro de texto pemgglo.
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Ejercitar habilidades, entrenar. Por ejemplo ungmma informatico que

exige una determinada respuesta psicomotriz asu#sios.

Motivar, despertar y mantener el interés. Un buatenal didactico siempre
debe resultar motivador para los estudiantes.

Evaluar los conocimientos y las habilidades queesen, como lo hacen las
preguntas de los libros de texto o los programfasrimaticos.

Proporcionar simulaciones que ofrecen entornos paraobservacion,

exploracion y la experimentacion. Por ejemplo umusador de vuelo

informatico, que ayuda a entender como se pilotavidn.

Proporcionar entornos para la expresion y creacks.el caso de los

procesadores de textos o los editores graficosn#ticos. (Marqueés, 2011).

Tipos de recursos didacticos Segun ha citado Clery (2009). Los recursos

educativos en general se clasifican en tres grupos:

Materiales convencionales:

Impresos (textos): libros, fotocopias, periddiams;umentos, revistas
especializadas.

Tableros didacticos: pizarra

Materiales manipulativos: recortables, cartulinas.

Juegos: arquitecturas, juegos de sobremesa.

Materiales audiovisuales:

Imagenes fijas proyectables (fotos): diaposititamgrafias.
Materiales sonoros (audio): casetes, discos, pmuagale radio.
Materiales audiovisuales (video): montajes, audiaaies, peliculas, videos,

programas de television.

Nuevas tecnologias:

TV y videos interactivos.
Programas informaticos (CD u on-line) educativades juegos lenguajes de
autor, actividades de aprendizaje, presentacionéinmedia, enciclopedias,

animaciones, simulaciones interactivas.
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» Servicios telematicos (principalmente la web): pagi web, weblogs, tours
virtuales, webquest, correo electrénico, chatspdprunidades didacticas y
cursos on-line.

+ Plataformas virtuales: SecondLife.

2.4.1.3.8. TIEMPQ- Es importante utilizar racionalmente el tiemgoatuerdo a

las normas establecidas para el desarrollo delcalorbasico nacional. Por lo
tanto, la planificacion se define segun el tiemmeeasario para alcanzar los
objetivos.

2.4.1.3.9. EVALUACION.- La evaluacion es la valoracion, apreciacion §liais
de lo que acontece en el aula, tanto en su intedoro en su entorno. Es decir
involucra a todos los elementos curriculares confirel de direccionar las

decisiones para mejorar el proceso de la clase.

La evaluacion también es identificacion, verifigacide objetivos y reflexion
sobre las causas y factores que orientan o reanemt proceso, del cual se ha
recopilado una informacién sistematica a la luzudes principios o propdsitos

previamente definidos, para valorarla y modifidgrreceso.

Es por esto que la evaluacion es considera unegpoointegral, holistico,
sistematico, dinamico, cientifico, continuo, pererate, acumulativo, obijetivo,
flexible, ético, cooperativo y esencialmente cadib, en el que participan todos
los actores y elementos, para dar un juicio der\sdbre los objetivos deseados,
con la finalidad de realimentar los procesos demegfio, desarrollo de aptitudes
y rendimiento. (Araujo, 2009).

Tipos de evaluacion

Segun la LOEI, Art. 186 (2012): La evaluacién ewtotll puede ser de los

siguientes tipos, segun su propoésito:
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a.

Evaluacion diagnéstica Se aplica al inicio de un periodo académico (grad
curso, quimestre o unidad de trabajo) para detemi@s condiciones previas
con que el estudiante ingresa al proceso de apagadi

Evaluacion formativa o de proceso Se realiza durante el proceso de
aprendizaje para permitirle al docente realizastagi en la metodologia de
ensefianza, y mantener informados a los actoregroetso educativo sobre
los resultados parciales logrados y el avance emesarrollo integral del
estudiante.

Evaluacion Sumativa Se realiza para asignar una evaluacién totalizado
que refleje la proporcién de logros de aprendizgmnzado en un grado,

curso, quimestre, o unidad de trabajo.

Formas de evaluacion

Si la evaluacion de los aprendizajes es parte itomsh del sistema de desarrollo

institucional, es necesario proponer alternativaes cpntribuyan al proceso para

que el desempefio y el disefio micro curricular ifeailla evaluacién. Todo esto

dentro de un enfoque sistémico para la soluciéprdblemas, a través de una

autocorreccion constante en funcion de los objstilas contenidos, las destrezas

y la metodologia.

a)

b)

Autoevaluacion: La autoevaluacion es un medio para conducir allo®nos

a reflexionar sobre su participacion en el proas@nsefianza-aprendizaje,
mediante una valoracion que exprese su desempefite fal grupo. Esto

significa que la autoevaluacion es una observac#tnospectiva de si

Mismos, que sirve para juzgar sus actuaciones ememtos determinados, 0

dentro de una escala de valor cualitativa que persai autocorreccion.

Coevaluacion: La coevaluacion es una valoracion que se realitee e
comparieros, con criterios previos acordados, dabaetuacion de cada uno
de los participantes frente al grupo. La coevaltiragiuede considerarse una

percepcion u observacion que hace otra persona sobrsujeto, grupo o
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situacidén. Al igual que la autoevaluacion, su vadidn es de caracter
cualitativo, por tanto, contribuye al proceso fotiva

c) Heteroevaluacion o evaluacion directalLa Heteroevaluacion es realizada
por el facilitador del aprendizaje. Consiste emibiear, aplicar, analizar,
calificar y registrar los resultados de las actdes evaluativas. Significa que
el docente evalla cuantitativamente el rendimiesdtudiantil. Ayuda a
contrastar los resultados de la autoevaluacion gvaloacion dando una
vision integral del rendimiento del alumno en ebgaso de ensefanza-
aprendizaje. De esta manera, la certificacion yolaa de decisiones se

efectlia con bases confiables. (Sanchez, 2007).

Técnicas e instrumentos de evaluacion

Son los medios utilizados para evaluar el aprepipeer cuadro 2.1). En la
concepcion sistémica, las técnicas son procedioseatactividades que sirven
para la valoracién de conocimientos, destrezasbylittades; mientras que los
instrumentos son los materiales usados para dapt#&ormacion de la técnica.

Por tanto, la evaluacion consiste en el conjunto ed&rategias, técnicas,
instrumentos y decisiones, que guardan relaciéna®estrategias de ensefianza
y los objetivos, que a su vez responden a los opwmus (entiéndase por
contenidos: habilidades y conocimientos).
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Cuadro 2.1.Técnicas e instrumentos de evaluacién

Técnicas Instrumentos

Observacion Escalas de clasificacion
Listas de control

Escalas de valoracion
Escalas gréficas

Escalas descriptivas

Encuestas Cuestionario e inventario
Escala de actitudes

Entrevistas

Test (pruebas) Tipificadas, formales o estandaaizad
Las elaboradas por el profesor:
Ensayo

Objetivas

Mixtas

Fuente: Matematica Basica. Guia didactica del docentecl8m(2007)
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

2.4.2. Desarrollo de contenidos de la variable depaiente (ver gréafico 1.2)

2.4.2.1. Didéactica

El término “didactica” proviene del griego “didajéi que significa ensefar,
instruir, exponer claramente. Es el nominativo ysativo plural, neutro, del
adjetivo “didacticos”, derivado del verbo “didajgirididasco” (ensefia, ensefio),
y que significa lo relativo a la ensefianza, a faviadad de la instruccion. De
acuerdo con esto, se puede definir a la Didacticaocla ciencia o el arte de la

ensefianza. “Didascalia” significa pues, ensefigribadascalos”, ensefiante.

La didactica es la disciplina pedagodgica de cargtetico y normativo que tiene
por objeto especifico la técnica de la ensefiarsta,as, la técnica de incentivar y
orientar eficazmente a los alumnos en su apremdigijattos, 1974, citado por
Matus)
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El Instituto Central de Ciencias Pedagobgicas deaGdB99), citado por Ramos
(2009), define a la Didactica como la “teoria cifecd del proceso de ensefiar y
aprender, a partir de sus leyes y principios magrmges, para lo cual tiene como
categorias basicas los objetivos, el contenidomiétdos, los medios, las formas
de organizacién y la evaluacion , entre otros, tigee en cuenta la unidad
educacion-formacion-ensefianza-aprendizaje-desarsollla importancia de la

comunicacion en este procesos, en funcion de @mephhombre para la vida, en

un momento historico social determinado”.

“La didactica es la disciplina o tratado rigurosoastudio y fundamentacion de la
actividad de ensefianza, en cuanto que propiciprehdizaje formativo de los

estudiantes en los mas diversos contextos, este sagular incidencia en la
mejora de los sistemas educativos reglados y emia® y meso comunidades
implicadas (escuela, familia, multiculturas e intdturas) y espacios no

formales” (Medina, 2009).

2.4.2.2. Teorias del aprendizaje

Una teoria del aprendizaje es un constructo quicaxppredice como aprende el
ser humano, sintetizando el conocimiento elabopdiferentes autores. (Blog
de Karina, 2008)

Las teorias del aprendizaje pretenden describiptosesos mediante los cuales
tanto los seres humanos como los animales aprehdsmliversas teorias ayudan
a comprender, predecir y controlar el comportamidntmano, elaborando a su
vez estrategias de aprendizaje y tratando de expdiimo los sujetos acceden al
conocimiento. Su objeto de estudio se centra eadtpiisicion de destrezas y

habilidades en el razonamiento y en la adquisid@&nonceptos. (Robles, 2012).
Entre las teorias mas importantes tenemos:

Teoria conductistg intentan estudiar las conductas observables ybhesdde un

individuo. Se toman animales como un punto degeagiara la investigacion y se
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da por supuesta la continuidad hombre-animal. Tdataxplicar el aprendizaje
por condicionamiento a través del modelo de estimespuesta. Sus autores mas
importantes son: Pavlov, Watson, Skinner y Hull.

Teoria cognoscitivista intenta recuperar lo que despreciaron los comstast los
fendmenos internos que intervienen en los procpsim®logicos, desde los mas
basicos hasta los mas complejos. El modelo de digaga es por descubrimiento,
ya no es animal, sino el ordenador, la inteligemacidicial: la mente seria, desde
este punto de vista, un instrumento que procesanmafcion. En esta corriente
destacan: Piaget, Bruner, Ausubel y Vygotsky.

Teoria constructivista, es el modelo que mantiene que una persona, ¢antos
aspectos cognitivos, sociales y afectivos del catapoento, no es un mero
producto del ambiente ni un simple resultado dedssfgosiciones internas, sino
una construccion propia que se va produciendo digaaomo resultados de la
interaccion de estos dos factores. En consecuersggln la posicion
constructivista, el conocimiento no es una copia lalerealidad, sino una
construccion del ser humano, esta construcciépaza con los esquemas que la
persona ya posee (conocimientos previos), o sedocqoe ya construyd en su
relacién con el medio que lo rodea. (Valladare93)9

2.4.2.3. Aprendizaje(ver grafico 1.4)

“El aprendizaje es un cambio relativamente permi@ndel comportamiento que
ocurre como resultado de la practica” (Ardila, 2001

“Aprendizaje es el proceso de adquirir conocimisnteabilidades, actitudes o
valores a través del estudio, la experiencia ongeanza’ (Guayasamin y
Sanchez, 2009).

Knowles y otros (2001), citado por Garcia (200@),basan en la definicion de
Gagne, Hartis y Schyahn, para expresar que “elnd@@e es en esencia un
cambio producido por la experiencia, pero distimgaetre: El aprendizaje como
producto, que pone en relieve el resultado final desenlace de la experiencia

del aprendizaje. El aprendizaje como proceso, gstada lo que sucede en el
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curso de la experiencia de aprendizaje para postaznte obtener un producto de
lo aprendido. El aprendizaje como funcion, quezealiertos aspectos criticos
del aprendizaje, como la motivacion, la retencida, transferencia que

presumiblemente hacen posibles cambios de condnathaprendizaje humano”.

2.4.2.3.1. Técnicas de estudid.as técnicas de estudio son un conjunto de
herramientas, fundamentalmente I6gicas, que ayadaejorar el rendimiento y

facilitan el proceso de memorizacién y estudio.

Las técnicas de estudio son tips para facilitarejonar la actitud frente al estudio,
integrando la atencion y la concentracion, distieigdo lo principal de lo
secundario. Implican no solo lo visual y auditigno también la escritura,

reduciendo la dispersion o haciéndola evidente @gveopio sujeto.

La lectura comprensiva, el resumen, subrayar lodode realizar mapas
conceptuales, esquemas, identificar ideas centraés, son las mejores
actividades para estudiar temas largos o dificildsclasificar y ubicar los
conceptos en lugares diferentes, unidos por flegbhados relacionan se crea una
imagen visual que ayuda a recordar por mucho tieshponcepto aprendido.

También el subrayado forma una caracterizaciéafrases destacadas que en la

relectura se enfatizan y permiten comprenderlasmg@elgado, 2011).

Las técnicas de estudio se estan convirtiendo en denlos conceptos mas

importantes en el mundo estudiantil. Después déoder el fracaso escolar que se
esta cosechando en los centros educativos, atladiasges os queda la opcion de
mejorar vuestro rendimiento con normas, trucosyités o recetas de estudio que

pueden mejorar claramente los resultados.

2.4.2.3.2. Aprendizaje significativo

Para la pedagoga Marisol Sanchez (2003): El amajedisignificativo es el

resultado de las interacciones de los conocimiepitegios y los conocimientos
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nuevos y de su adaptacion al contexto, y que ademas ser funcional en

determinado momento de la vida del individuo.

Segun Ausubel (1979), citado por Carriazo (2009), aprendizaje por
descubrimiento no debe ser presentado como opuastaprendizaje por
exposicidn (recepciodn), ya que éste puede ser mpiaficaz, si se cumple unas
caracteristicas. Asi, el aprendizaje puede darse mmepcion o por
descubrimiento, como estrategia de ensefianza, geplograr un aprendizaje

significativo 0 memoristico y repetitivo.

De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuesosocimientos se incorporan
en forma sustantiva en la estructura cognitivaatighno. Esto se logra cuando el
estudiante relaciona los nuevos conocimientos esrahteriormente adquiridos;
pero también es necesario que el alumno se intposaprender lo que se le esta

mostrando.

Ventajas del Aprendizaje Significativo

Segun Maldonado (2012): Las ventajas del Aprendi8gjnificativo son:

* Produce una retencion mas duradera de la informacié

e Facilita el adquirir nuevos conocimientos relactwscon los anteriormente
adquiridos de forma significativa, ya que al estlros en la estructura
cognitiva se facilita la retencion del nuevo coiden

* La nueva informacion al ser relacionada con laramtees guardada en la
memoria a largo plazo.

* Es activo, pues depende de la asimilacion de lagideddes de aprendizaje
por parte del alumno.

* Es personal, ya que la significacion de aprendizigpende los recursos

cognitivos del estudiante.
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Segun Guayasamin (2009), los requisitos para ladrAprendizaje Significativo

son:

a. Significatividad l6gica del material: el materialieg presenta el maestro al
estudiantes debe estar organizado, para que se nde construccion de

conocimientos.

b. Significatividad psicologica del material: que éurano conecte el nuevo
conocimiento con los previos y que los comprendanfién debe poseer una
memoria de largo plazo, porque de lo contrario eselVidara todo en poco
tiempo.

c. Actitud favorable del alumno: ya que el aprendizage puede darse si el
alumno no quiere. Este es un componente de disposg emocionales y

actitudinales, en donde el maestro soélo puedeiir#ltravés de la motivacion.

Tipos de Aprendizaje Significativo.Citados poiGuayasamin (2009)

e Aprendizaje de representaciones es cuando el nifio adquiere el
vocabulario. Primero aprende palabras que repm@senbjetos reales que
tienen significado para él. Sin embargo o los ifieatcomo categorias.

 Aprendizaje de conceptos:El nifio, a partir de experiencias concretas,
comprende que la palabra “mama” puede usarse tarnpoieotras personas
refiiéndose a sus madres. También se presentaledas nifios en edad
preescolar se someten a contextos de aprendizajerepepcion o por
descubrimiento y comprenden conceptos abstractos ¢gobierno”, “pais”,
“mamifero”.

e Aprendizaje de proposiciones: cuando conoce el significado de los
conceptos, puede formar frases que contengan gd@saonceptos en donde
afirme o niegue algo .Asi, un concepto nuevo asitgio al integrarlo en su
estructura cognitiva con los conocimientos previtsta asimilacion se da en
los siguientes pasos:

e Por diferenciacién progresiva: cuando el concepieva se subordina a

conceptos mas inclusores que el alumno ya conocia.
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= Por reconciliacion integradora: cuando el concepivo es de mayor grado de
inclusion que los conceptos que el alumno ya canoci
»= Por combinacién: cuando el concepto nuevo tienmaitana jerarquia que los

conocidos.

Ausubel concibe los conocimientos previos del aloran términos de esquemas
de conocimiento, los cuales consisten en la rept@sién que posee una persona
en un momento determinado de su historia sobrgoarcela de la realidad, como

son: los hechos, sucesos, experiencias, anécdetssnples, actitudes, normas,

etc. Guayasamin (2009).

Aplicaciones pedagogicas

* El maestro debe conocer los conocimientos prevebsaldmno, es decir, se
debe asegurar que el contenido a presentar pukd@orarse con las ideas
previas, ya que al conocer lo que sabe el alumndaag la hora de planear.

» Organizar los materiales en el aula de maneraddgjerarquica, teniendo en
cuenta que no solo importa el contenido sino lméen que se presenta a los
alumnos.

* Considerar la motivacion como un factor fundamepéakh que el alumno se
sienta contento en su clase, con una actitud fal®rauna buena relacion
con el maestro, hara que se motive para aprender.

* El maestro debe tener y utilizar ejemplos, por met# dibujos, diagramas o

fotografias, para ensefar los conceptos. (Guayas209).
2.4.2.4. Elementos del proceso de interaprendizaje
Para Marqués (2011): Las actividades de ensefareaeglizan los profesores
estan inevitablemente unidas a los procesos dendipage que, siguiendo sus

indicaciones, realizan los estudiantes. El objeti#@locentes y discentes siempre

consiste en el logro de determinados aprendizaje<have del éxito esta en que
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los estudiantes puedan y quieran realizar las oj@r@s cognitivas convenientes

para ello, interactuando adecuadamente con loss@ceducativos a su alcance.

En este marco el empleo de hosdios didacticos, que facilitan informacion y
ofrecen interacciones facilitadoras de aprendizajéss estudiantes, suele venir
prescrito y orientado por los profesores, tantolanentornos de aprendizaje

presencial como en los entornos virtuales de engafia

La seleccidon de los medios mas adecuados a cadaiéit educativa y el disefio
de buenas intervenciones educativas que considardos los elementos
contextuales (contenidos a tratar, caracteristiea®s estudiantes, circunstancias
ambientales...), resultan siempre factores clava pa logro de los objetivos

educativos que se pretenden.

Por todo ello el inter-aprendizaje es un procesopdejo en el que intervienen los

siguientes elementos basicos: docente, dicentégmidins y contexto.

2.4.2.4.1. El profesorque planifica determinadas actividades paradasieantes
en el marco de una estrategia didactica que pretehdbgro de determinados
objetivos educativos. Al final del proceso evaluarbps estudiantes para ver en
gué medida se han logrado.

En un contexto social que provee a los ciudadardsdb tipo de informacion e
instrumentos para procesarla, el papel del docemteentrara en ayudar a los
estudiantes para que puedan, sepan y quieran aprenicen este sentido les

proporcionara especialmente: orientacion, motivagiéecursos didacticos.
2.4.2.4.2. Los estudiantesque pretenden realizar determinados aprendizajes
partir de las indicaciones del profesor medianténiaraccién con los recursos

formativos que tiene a su alcance.

2.4.2.4.3. Los objetivos educativogue pretenden conseguir el profesor y los

estudiantes, y los contenidos que se tratarans psieden ser de tres tipos:
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* Herramientas esenciales para el aprendizaje: &atgcritura, expresion oral,
operaciones basicas de calculo, solucion de pradenacceso a la
informacion y bulsqueda “inteligente”, meta cogniciyy técnicas de
aprendizaje, técnicas de trabajo individual y empgr

* Contenidos basicos de aprendizaje, conocimientOsicts y practicos,
exponentes de la cultura contemporanea y necegmia desarrollar
plenamente las propias capacidades, vivir y tralwga dignidad, participar
en la sociedad y mejorar la calidad de vida.

e Valores y actitudes: actitud de escuchar y dialagencion continuada y
esfuerzo, reflexion y toma de decisiones respoasabparticipacion y
actuacion social, colaboracién vy solidaridad, etitca y autoestima,
capacidad creativa ante la incertidumbre, adaptagli@cambio y disposicion

al aprendizaje continuo.

2.4.2.4.4. El contextoen el que se realiza el acto didactico segun sealel
contexto se puede disponer de mas o menos mediBsa fdeterminadas
restricciones (tiempo, espacio...), etc. El escert@@i® una gran influencia en el

aprendizaje y la transferencia.

Los recursos didacticos pueden contribuir a prapoer a los estudiantes
informacion, técnicas y motivacion que les ayudswenprocesos de aprendizaje,
no obstante su eficacia dependera en gran medida denera en la que el

profesor oriente su uso en el marco de la esteathidactica que esta utilizando.

La estrategia didactica con la que el profesorepia facilitar los aprendizajes
de los estudiantes, integrada por una serie deidgadies que contemplan la

interaccion de los alumnos con determinados cashbsni
Las estrategia didactica debe proporcionar a |dasidesites: motivacion,

informacion y orientacion para realizar sus apresds, y debe tener en cuenta

algunos principios:
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Considerar las caracteristicas de los estudiamstiios cognitivos y de
aprendizaje.

Considerar las motivaciones e intereses de losliesties. Procurar amenidad
del aula.

Organizar en el aula: el espacio, los materialg@adticos, el tiempo.
Proporcionar la informacion necesaria cuando seeigw: web, asesores.
Utilizar metodologias activas en las que se apreadaéndo.

Considerar un adecuado tratamiento de los erraresep punto de partida de
nuevos aprendizajes.

Prever que los estudiantes puedan controlar sesdiggajes.

Considerar actividades de aprendizaje colaborapigm tener presente que el
aprendizaje es individual.

Realizar una evaluacion final de los aprendizg)darqués, 2011).

2.4.2.5. Etapas del proceso ensefianza-aprendizaje

1.
2.
3.

Motivacién: Expectativa establecida previamentepabndizaje.

Atencion o percepcion selectiva: Seleccidon de sdgrilos recibido.

Repaso: Permanencia por mas tiempo en la memodea@plazo. Sirve para
la relacionar una informacion con la precedentestqrior.

Codificacion: Paso a la memoria a largo plazo.

- Relacionar la nueva informacion con cuerpos infdivoa mas amplios.

- Transformar la informacién en imagenes.

- Transformar las imagenes en conceptos.

Blasqueda y recuperacion. ElI material almacenadohaee accesible
volviendo a la memoria a corto plazo.

Transferencia del aprendizaje a nuevas situaciones.

Generacion de respuestas: los contenidos se trar@ioen actuaciones del
que aprende.

Retroalimentacion: El que aprende recibe informaasidbre su actuacion. Si

es positiva, sirve de refuerzo. (Martinez y Sanchez
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2.4.2.6. Ciclo de aprendizaje

Es una estructura organizativa de las actividadegrsefianza que plantea el
profesor, de acuerdo con la forma en que cree geeepocurrir el aprendizaje de
sus estudiantes. Desde un enfoque de construcogbncahocimiento, el

aprendizaje tiene lugar por fases o etapas no aeaegnte consecutivas. Las
actividades de ensefianza son el conjunto de ascoprese llevan a cabo en el

marco escolar, con la finalidad de promover el agimje del alumno.

2.4.2.6.1. Fases del Ciclo de Aprendizaje

El ciclo de aprendizaje es una metodologia panaiffdar el trabajo en el nivel
escolar estd basado en la teoria de Piaget y etlondé aprendizaje propuesto
por Kolb (1984). Piaget postuld que los nifios yasifiecesitan aprender a través
de experiencias concretas, en concordancia a adi@ste desarrollo cognitivo.
La transicion hacia estadios formales del pensamiessulta de la modificacion
de estructuras mentales que se generan en lasciciteres con el mundo fisico

social.

El ciclo de aprendizaje planifica una secuenciade/idades que se inician con
una etapa exploratoria, la que conlleva la mangidteade material concreto, y a
continuacion prosigue con actividades que faciléérdesarrollo conceptual a
partir de las experiencias recogidas por los estiie$ durante la exploracion.

Luego, se desarrollan actividades para aplicar gluav la comprension de

conceptos. (Internet: Educacién para nifios, 2008)

El aprendizaje de la matematica se realiza basénelodas etapas del ciclo de
aprendizaje: Experiencia concreta, Observaciorflgxién, Conceptualizacion y
Aplicacion.

= La experiencia concreta:El estudiante, debe interesarse por estudiar cierto

tema, concienciarse sobre la importancia de estedia tema para su vida
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estudiantil, profesional y futura. En este momeiebciclo de aprendizaje, se
trata de contestarla interroganteor qué debo aprenderEntonces, la tarea
del docente consiste en propiciar en el alumnceséd de aprender, para lo
cual, se puede realizar dinamicas relacionadasetdema, manipuleo de
material concreto, juegos mateméticos afines ahtemalisis de experiencias
vividas por el maestro o por los estudiantes, ptas@n y analisis de fotos y
dibujos, lecturas motivadoras y comentarios ilistos, etc. En este paso se
puede considerar también la evaluacion y refueezéos prerrequisitos que
nos permitird continuar con el ciclo de aprendizaje

Observacion y reflexion: El estudiante reflexiona y relaciona la experiencia
concreta con el tema de estudio, con sus valomysus experiencias. De
esta forma, el estudiante comienza a comprendsigalficado del tema,
empieza a interiorizarlo para su vida misma. Ee estmento del ciclo de
aprendizaje, conviene contestar a la interrogamiriste relaciéon entre la
experiencia y el concepto por aprenderPor ello, nuestra tarea de maestro
consiste en formular preguntas que sirvan de puaiite la experiencia y la
conceptualizacién, redactandolas de tal maneradgspierten el interés y
estimulen la reflexibn de los estudiantes; pregintpe puedan ser
respondidas por los estudiantes, sobre la baseudeesperiencias y
conocimientos previos, mediante trabajo individual grupal, evitando
siempre aquellas preguntas que requieren informaajdie se obtendra
posteriormente. En esta fase se debe intentacgraéi situacion o problemas
concretos.

Conceptualizacion El estudiante con el docente sistematizan laasidpie
han surgido en la reflexion, buscando las semegaenfre las respuestas,
para luego comenzar a ordenarlas y agruparlas mnafddgica. En este
momento del ciclo de aprendizaje, se contestardaderogante;, Qué estamos
aprendiendo? ¢Qué es lo mas importante de todo €l Qué dicen los
expertos que nos precedieron en su estudighora orientamos al grupo,
para que sistematice y ordene correctamente lggigstas dadas, para lo
cual, se puede preguntar a los estudiantes: ¢ €ngnten comun estas ideas?

De aqui se obtienen categorias, a las que debelessiando el respectivo
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nombre, explicando la posible relacion entre lasmmais. Luego de esta
sistematizacién de ideas, es necesario que logliastes aprendan los
simbolos, datos, hechos, conceptos, propiedaddgoyitanos, 1os mismos
que deben estar en relacion directa con su nivMeb@golutivo y con su
entorno natural y social.

= Aplicacién: El estudiante tiene la posibilidad de utilizardprendido en el
proceso de conceptualizacion y aplicarlo en lac#gaion y resolucion de
problemas, ejercitacion que servira principalmemara afianzar los
conceptos estudiados y resolver problemas, lo paahitira relacionar lo
aprendido con su vida diaria, con su entorno nhtyrsocial;, permitiran
asimismo considerar e integrar a todos los sistenaematicos y, lo que es
mas importante, hacer un aprendizaje interdis@pln En ese instante
contestamog,Cémo aplico lo aprendido en mi vida estudiantil yen mi
vida préactica diaria? Asi procuramos lograr que los alumnos trabajen,
realicen ejercicios y resuelvan problemas, aplioanids conceptos
aprendidos. Lo mas importante de esto es lograsgael mismo estudiantes
quien, posteriormente, pueda formular y plantea propios problemas
relacionados con su entorno natural y social. Ademde la interaccion entre
los compafieros mas habiles con los menos habilgibilte aprendizajes

mas significativos y duraderos. (Sanchez, 2007).

2.4.2.7. Ensefianza

La ensefianza es la accion y efecto de ensefiau{inatdoctrinar y amaestrar con
reglas o preceptos). Se trata del sistgmaetodo de dar instruccion, formado por

el conjunto de conocimientos, principios e ideas sgiensefian a alguien.

La ensefianza implica la interaccion de tres elemserdl profesor, docente o
maestro; el alumno o estudiante; y el objeto deociomento. La tradicion

enciclopedista supone que el profesor es la fudgliteonocimiento y el alumno,
un simple receptor ilimitado del mismo. Bajo estmaepcion, el proceso de
ensefianza es la transmision de conocimientos aentmd hacia el estudiante, a

través de diversos medios y técnicas.
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Sin embargo, para las corrientes actuales commdaitiva, el docente es un
facilitador del conocimiento, actia como nexo east y el estudiante por medio
de un proceso de interaccion. Por lo tanto, el aturee compromete con su

aprendizaje y toma la iniciativa en la busquedasdber.

La ensefianza como transmision de conocimientosasa bn la percepcipn
principalmente a través de la oratoria y la es@itua exposicion del docente, el
apoyo en textos y las técnicas de participacioehbate entre los estudiantes son

algunas de las formas en que se concreta el prdeessefianza.

Con el avance cientifico, la ensefianza ha incodmofas nuevas tecnologias y
hace uso de otros canales para transmitir el comecio, como el video e
Internet La tecnologia también ha potenciado el aprendiaafistancia y la
interaccion mas allda del hecho de compartir un misespacio fisico.

(http://definicion.de/ensenanza/)

El proceso de ensefianza produce un conjunto defdraraciones sistematicas en
los individuos, una serie de cambios gradualessceyapas se suceden en orden
ascendente. Es, por tanto, un proceso progresivamito y transformador.

Como consecuencia del proceso de ensefianza, octaurshios sucesivos e
ininterrumpidos en la actividad cognoscitiva delividuo (alumno). Con la ayuda
del maestro o profesor, que dirige su actividaddootora u orientadora hacia el
dominio de los conocimientos, asi como a la forgrace habilidades y habitos
acordes con su concepcion cientifica del mundestidiante adquiere una vision
sobre la realidad material y social; ello implicaecesariamente una

transformacién escalonada de la personalidad deliduo.

Todo proceso de ensefianza cientifica es un motoulsor del desarrollo que,
consecuentemente, y en un mecanismo de retroaliniéntpositiva, favorecera
Su propio progreso en el futuro, en el instantguen las exigencias aparecidas se

encuentren en la llamada "zona de desarrollo prdkidel individuo al que se
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ensefia. Este proceso de ensefianza cientifica desienna poderosa fuerza de
desarrollo, que promueve la apropiacion del conieeito necesario para asegurar
la transformacion continua y sostenible del entatebindividuo en aras de su
propio beneficio como ente biologico y de la caledad de la cual es un

componente inseparable.

La enseflanza se ha de considerar estrecha e miskepaente vinculada a la
educaciéon y, por lo tanto, a la formacion de unacepcion determinada del

mundo y también de la vida.

No debe olvidarse que los contenidos de la pramsaf@anza determinan, en gran
medida, su efecto educativo; que la ensefianzalestdanera necesaria, sujeta a
los cambios condicionados por el desarrollo histdsocial, a las necesidades
materiales y espirituales de las colectividades; sju objetivo supremo ha de ser
siempre tratar de alcanzar el dominio de todosdo®cimientos acumulados por

la experiencia cultural.

La ensefianza existe para el aprendizaje; sinesita,no se alcanza en la medida y
cualidad requeridas; mediante ella, el aprendizgémula. Asi, estos dos
aspectos, integrantes de un mismo proceso, dearseaprendizaje, conservan,
cada uno por separado sus particularidades y pedalies, al tiempo que
conforman una unidad entre la funcion orientadahndaestro o profesor y la
actividad del educando. La ensefianza es siempecemplejo proceso dialéctico
y su evolucion estéa condicionada por las contréahes internas, que constituyen
y devienen en indetenibles fuerzas motrices derspig desarrollo, regido por

leyes obijetivas y las condiciones fundamentaleshaeen posible su concrecion.

El proceso de ensefianza, con todos sus compomrsaeados, debe considerarse
como un sistema estrechamente vinculado con laidexd practica del hombre,
que en definitiva, condiciona sus posibilidades aocer, comprender y
transformar la realidad que lo circunda. Dicho peac se perfecciona

constantemente como una consecuencia obligadauéélager cognoscitivo del
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hombre, con respecto al cual debe organizarsagirde. En esencia, tal quehacer
consiste en la actividad dirigida al proceso detitn de los conocimientos y a

su aplicacion creadora en la préactica social.

La ensefianza tiene un punto de partida y una paepeidagdgica general en sus
objetivos. Ellos determinan los contenidos, losaués y las formas organizativas
de su desarrollo, en correspondencia con las tranationes planificadas que se
desean generar en el individuo que recibe la engafidales objetivos sirven,

ademas, para orientar el trabajo, tanto de los tnogesomo de los educandos en
el proceso de ensefianza, y constituyen, al missngob, un indicador de primera

clase para evaluar la eficacia de la ensefianzacliga, 2003).

2.4.2.7.1. El conocimiente Entendemos el conocimiento como cada una de las

facultades sensoriales del hombre.

La gestion de conocimiento algunos expertos landaficomo una forma de
identificar, detectar, reelaborar y poner a disposi de toda la organizacion los
conocimientos y las practicas que aporten valodiddaa los miembros de
cualquier entidad. Joyanes, (2003), citado porv&re(2011), también dice que
la gestion de conocimiento significa entregar a fessonas los datos e
informaciones necesarias para ser eficientes (ef®daen sus trabajos u
organizaciones, siendo este el proceso organizaéivonstitucional cuyas

tecnologias deben permitir:

= |dentificar conocimientos necesarios,

= Identificar donde y quien tiene el conocimientad nexesita ser creado,

= Reunir y capturar el conocimiento identificado,

= Determinar su importancia,

= Resumir y sintetizar la informacién disponible,

= Distribuir la informacion a distintos niveles,

= Actualizar, eliminar y modificar el conocimientosuiteto

= Guardar y organizar el conocimiento obsoleto, encaso para futuras

consultas que se pueden desarrollar en la clase.
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2.4.2.7.2. Los habitos.Los habitos son un conjunto de costumbres, deipasct
gue se forman, en general, cuando una personaal@rele la misma manera y
en el mismo lugar una y otra vez hasta que loz@alutomaticamente sin

esfuerzo o planeacion.

Ruiz Sosa (2005), citado por Mena, Golbach y V&i209), afirma que a nivel
educativo, los habitos facilitan el proceso de agmaje ya que provocan en el
estudiante actos repetitivos que lo llevan a lamodcion del proceso de
aprendizaje. De este modo, los habitos facilitaraprkendizaje significativo, y
dentro de ellos, la lectura y la escritura sonviaiées ya que proporcionan una

clave para adquirir conocimiento en todos los afia®inios del aprendizaje.

Belaunde Trilles (1994), citado por Mena, Golbadhéjiz (2009), sostiene que el
concepto de héabitos de estudio se refiere al médwel individuo se enfrenta
cotidianamente a su quehacer académico. Es delarcastumbre natural de
procurar aprender permanentemente, lo cual imfdiéarma en que el individuo

se organiza en cuanto a tiempo, espacio, técnicastgdos concretos que utiliza
para estudiar.

Es necesario exponer la importancia de los habigosstudio como un elemento
fundamental en la construccion del aprendizajeifstgtivo, para que el lector

reflexione sobre la necesidad imperiosa de quduetreo cuente con estrategias
gue le permitan enfrentar tanto situaciones norsneteno extraordinarias en su

proceso de aprendizaje.

Del mismo modo, Santiago (2003), citado por Vigdod@), resume unas normas
sencillas, o recomendaciones, que se deben ten@u@mta para mejorar o
desarrollar habitos de estudio. Entre lo que seftajaestablecer un horario de
estudio, (b) distribucion y organizacion adecuaed tempo, (c) preparacion
continua entre lo que destaca: repasar diarianlast@signaturas, preparar las
asignaciones con regularidad, no dejarlo todo phfimal, (d) desarrollar habitos

eficientes de lectura como: hacer resumenes, esgersubrayar ideas
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principales, hacer uso del diccionario, (e) estueraun lugar libre de ruidos, con

buena iluminacion y ventilacion.

2.4.2.7.3. Funciones de la enseflanz&egun Gagneé, para que pueda tener lugar

el aprendizaje, la ensefianza debe realizar 10dnesi

= Estimular la atencion y motivar.

= Dar a conocer a los alumnos los objetivos de ajmajed

= Activar los conocimientos y habilidades previadateestudiantes, relevantes
para los nuevos aprendizajes a realizar (organizagwevios).

= Presentar informacion sobre los contenidos a aprangroponer actividades
de aprendizaje.

= OQOrientar las actividades de aprendizaje de loglesites.

= Incentivar la interaccion de los estudiantes ceralgividades de aprendizaje,
con los materiales, con los compafieros y provagarespuestas.

= Tutorizar, proporcionar feed-back a sus respuestas.

= Facilitar actividades para la transferencia y galimacion de los
aprendizajes.

= Facilitar el recuerdo.

= Evaluar los aprendizajes realizados. (Chavez, had@fias.com. S.A)).

2.5. HIPOTESIS GENERAL

La Planificacion Micro curricular del Bloque de Matética Discreta INCIDE en
el aprendizaje de los Estudiantes del Primer AildNdevo Bachillerato General
Unificado en el Instituto Tecnologico Tena.

2.6. SENALAMIENTO DE VARIABLES

Variable Independiente: Planificacion Micro curtau

Variable dependiente: Aprendizaje
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION:

Esta investigacion es de tipo Cuanti-cualitativaigne se necesita verificar la
comprobacion a través de la interpretacion de istinths fuentes y factores que
participaron en la recoleccién de datos e infordrade datos estadisticos. Asi
mismo se obtuvo definiciones de los diferentes aomaptes de las variables de

investigacion.

3.2. MODALIDAD DE INVESTIGACION

Bibliografico o documental- Porque fue necesario documentarse para
contextualizar el problema y fundamentar en forieatdica el Marco Tedrico se
consulté en fuentes escritas tales como: Librogistas, medios tecnoldgicos,
redes de informacion.

Campo.- Porgue se fue al lugar donde se hizo la invasiiln para recolectar la

informacion.

3.3. NIVEL O TIPO DE INVESTIGACION

El proyecto de investigacion aplica los siguiemiegles de investigacion:

= Explicativo: Porque se comprueba experimentalmente una hipotesis

= Exploratorio: Porque se sondea el problema investigativo enamtexto
particular.

= Descriptivo: Porque se analiza causas y efectos de las vaiaple

intervienen en el problema.



= Correlacional: Porque esta investigacion tiene que comprobartdss a
través de la incidencia de la variable independientla dependiente.

3.4. POBLACION Y MUESTRA

3.4.1. El Universo de investigacion se conformd conposfesores del area de

matematica y estudiantes de primer afio de badctdleeneral unificado.

Para seleccionar la muestra de los estudiantesade paralelo, se aplico el
muestreo aleatorio simple, para lo cual se esceicuna papeleta el nimero
asignado en la némina oficial de matriculados ersdaretaria del I.T.T., se
depositd en una caja todos los papeles. Despuénedelarlo se procedid a
seleccionar uno por uno hasta completar el nimerestudiantes que indica la
muestra de cada paralelo, datos que se encuemti@naclos y registrados en el
cuadro N° 3.1.

3.4.2. Célculo de la muestra

Para el calculo de la muestra, Herrera y otros (iddica que, por ser el
universo finito la muestra se puede calcular ee bda siguiente formula:
_ Z?PQN
Z2P(Q + Ne?
Donde:
n = Tamafio de la muestra.
Z = Nivel de confiabilidad 95%> 0,95+2 = 0,475> Z =1,96
P = Probabilidad de ocurrencia 0,5
Q = Probabilidad de no ocurrencia (1 - 0,5) = 0,5
N = Poblacion 351 estudiantes

n

e = Error de muestreo 0,05

(1,96)%(0,5)(0,5)(351) ~337.1004

" = (1,96)2(0,5)(0,5) + 351(0,05)2 _ 1.808725 oo rt =183
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Para determinar la parte proporcional de la muestreada paralelo se multiplicé
el nimero de estudiantes del paralelo por el factor

n 183

N = m = 05213

Por ejemplo, la muestra correspondiente al primerde bachillerato técnico de
Informatica “A” es igual 85(0.5213) = 18

Cuadro 3.1.Poblacién y muestra

POBLACION MUESTRA

1° Informatica A 35 18
1°Informatica B 36 19
1° Informatica C 37 19
1° Contabilidad A 33 17
1° Ciencias A 35 18
1° Ciencias B 35 18
1° Ciencias C 34 18
1° Ciencias D 36 19
1° Ciencias E 36 19
1° Ciencias F 34 18
TOTAL 351 183

Fuente: Némina de lista oficial de secretaria del I.T.T.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)
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El nimero de personas sujetos a la investigacion so

Cuadro 3.2.Numero de investigados y técnicas

Investigados NUumero Técnica e Instrumento

Entrevista
Profesores 4
Cuestionario estructurado

Encuesta
Estudiantes 183
Cuestionario

Total 187

Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)
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3.5. OPERALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable independiente: Planificacion micro curricular

Cuadro 3.3.Variable independiente planificacién micro curtau

CONCEPTO CATEGORIA | INDICADOR ITEM TECNICA/
INSTRUMENTO
Es un plan de lecciénPlanteamiento de| General ¢El profesor de matematica anuncia los objetivesifitados
organizado donde constadbjetivos. Especificos para la clase y considera los conocimientos coneé, Encuesta /

objetivos, destrezas cgn
criterio de desempenio,
contenidos, actividades depyacirezas con
aprendizaje, recursascriterio de

didacticos y evaluacion desempefio

del aprendizaje, que se
desarrolla en un tiempp
corto.

Saber saber
Saber hacer
Saber convivir
Saber ser

Actividades de
aprendizaje Reflexion
Aplicacion

Recursos
didacticos Materiales
manipulativos
Juegos.

Uso de las TICS
Evaluacion. Diagnéstica
Autoevaluacion
Coevaluacion
Heteroevaluacion.

Experiencia concreta

Conceptualizacion

Libros y documentos

procedimentales y actitudinales?
() Siempre () Aveces ) Nunca

¢Durante el desarrollo de la clase el profesor d¢éemmatica
considera destrezas que permitan a Ud. el desargdl la
capacidad de representar, un problema no matemdgchante
conceptos matematicos, resolver e interpretartestag?

() Siempre () Aveces ) (Nunca

¢En las clases de matematica discreta el professarmblla
actividades tomando en cuenta las experienciastéd
() Siempre () Aveces ) (Nunca

¢Para mejor comprension de los temas de mateniidicta el
profesor refuerza con el uso de las TICS (progranfasmaticos

educativos, videos interactivos, presentaciones timmedia,
animaciones, simulaciones interactivas, etc.)?
() Siempre () Aveces ) Nunca

¢ El profesor de matematica realiza la evaluaciagrdistica?
() Siempre () Aveces ) (Nunca

cuestionario

Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)
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Variable dependiente

Cuadro 3.4.Variable dependiente aprendizaje

: Aprendizaje

CONCEPTO CATEGORIA INDICADOR ITEM TECNICA/
INSTRUMENTO
Adquisicion de| Conocimientos| Lenguaje ¢Al realizar las operaciones matematicas el profesp Encuesta/
conocimientos matematicos | Propiedades utiliza el lenguaje apropiado e indica qué propileda | cuestionario
matematicos, Construccién aplica en cada momento?
habilidades y Interpretacion () Siempre () Aveces ) (Nunca
actitudes Graficos.
permanentes para |a ¢En la clase de matematica usted construye erietarp
resolucion de graficos matematicos?
problemas. ( ) Siempre () Aveces ) Nunca
Habilidades Calculo mental. ¢, Usted realiza calculos aritméticos mentales con
Razonamiento precision y rapidez?
l6gico. () Siempre () Aveces ) Nunca
¢, Usted tiene la capacidad de razonamiento l6gic pa
plantear y resolver problemas?
( ) Siempre () Aveces ) Nunca
Actitudes Interés ¢, Demuestra interés y perseverancia por resolver
Perseverancia problemas propuestos de matematica discreta?
Puntualidad ( ) Siempre () Aveces ) Nunca

Responsabilidad

Elaborado por: Quingaluisa M. (2012
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3.6. PLAN DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Cuadro 3.5.Plan de recoleccién de la informacién

Preguntas basicas

Explicacion

1. ¢Para qué?

Para alcanzar los objetivos propuestos en la

investigacion.

2. ¢ A qué personas o sujetos?

Docentes
P Estudiantes de primero de bachillerato

Unificado.

3. ¢ Sobre qué aspectos?

Indicadores

4. ¢ Quién? ¢ Quiénes?

El investigador

5. ¢ Cuando?

Junio del 2012

6. ¢ Dbénde?

Instituto Tecnoldgico Tena

7. ¢, Cuantas veces?

Dos veces

8. ¢ Qué técnica de recoleccio

n? Encuestas a degeastudiantes

9. ¢Con qué?

Cuestionario debidamente estructurado, aco

a lo que se requiere investigar.

rde

10. ¢ En qué situacion?

En el proceso de ensefianza aprendizaje y
respetando a cada una de las personas

investigadas.

Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Plan de Procesamiento de la |

nformacién y andlisis

Para el procesamiento de la informacién recolectatlaves de las encuestas se

procedio de la siguiente mane

ra:

1.- Recoleccion de la informacion.
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2.- Tabulacion de acuerdo a las variables de lesiyacion.
3.- Presentacion de los datos en graficos estembsti

4.- Analisis e interpretacion de los datos recaleécs.

5.- Construccion de la matriz del plan de accion.

6.- Aplicacion de Estadistica Inferencial.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
4.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS DE LOS
ESTUDIANTES

Encuesta aplicada a los estudiantes del primer ddidachillerato General
Unificado del Instituto Tecnolégico Tena.

Pregunta N° 1. ¢ El profesor de matematica anuasiabjetivos planificados para
la clase y considera los conocimientos conceptuafscedimentales y

actitudinales?
Cuadro 4.1.Declaracion de objetivos

ESCALA FRECUENCIA FRECUENCIA RELATIVA PORCENTAJE
Siempre 98 0,5355 53,55
A veces 81 0,4426 44,26
Nunca 4 0,0219 2,19
TOTAL 183 1,0000 100,00
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de primer afdJBI&.ITT.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)
DECLARACION DE OBJETIVOS
53,55%
100,00 44,26%
2,19% B Siempre
/
0,00 - . . . B A veces
Siempre A veces Nunca Nunca

Gréfico 4.1. Porcentaje de declaracion de objetivos.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Andlisis e interpretacion Del 100% de estudiantes encuestados el 53,55%
manifiestan que el profesor de matematica siempren@a los objetivos
planificados para la clase y considera los conamitos conceptuales,
procedimentales y actitudinales; el 44,26% a vgaals2,19% nunca. La mayoria
de los profesores de matematica si trabajan coetiob$ relacionados con el
conocimiento, con el procedimiento y las actitudes



.Pregunta N° 2. ¢Durante el desarrollo de la ctsprofesor de matematica
considera destrezas que permitan a Ud. el desarddl la capacidad de
representar un problema no mateméatico medianteeptox matematicos, resolver
e interpretar resultados?

Cuadro 4.2.Destrezas para representar

FRECUENCIA
ESCALA |FRECUENCIA RELATIVA PORCENTAJE
Siempre 94 0,5137 51,37
A veces 83 0,4536 45,36
Nunca 6 0,0328 3,28
TOTAL 183 1,0000 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de primer afidJBI&.ITT.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

DESTREZAS PARA REPRESENTAR

60,00 -
50,00 -
40,00 -
30,00 -
20,00 -

0,

0,00 T T .
Siempre A veces Nunca

45,36%

Siempre

A veces

® Nunca

NN\

Graéfico 4.2. Porcentaje de destrezas para representar.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Andlisis e interpretacion El 51,37% de estudiantes dicen que durante el
desarrollo de la clase el profesor de matemateamie considera destrezas que
permitan el desarrollo de la capacidad de reprasemt problema no matematico
mediante conceptos matematicos, resolver e intarpresultados; el 45,36%
dicen que a veces y el 3,28% nunca. El profesonalematica tiene dificultades
en considerar destrezas para representar un prabdenmatematico mediante

conceptos matematicos, esto influye en el aprejadiza
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Pregunta N° 3. ¢En las clases de matematica diseteprofesor desarrolla

actividades tomando en cuenta las experienciastéees?

Cuadro 4.3.Actividades de experiencia

FRECUENCIA
ESCALA | FRECUENCIA RELATIVA PORCENTAJE
Siempre 93 0,5082 50,82
A veces 84 0,4590 45,90
Nunca 6 0,0328 3,28
TOTAL 183 1,0000 100,00
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de primer afidJBI&.ITT.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)
ACTIVIDADES DE EXPERIENCIA
60,00 -~ 50-829
45,909
50,00 -
40,00 / Siempre
30[00 _/ A veces
/ B Nunca
20,00 -+
10,00 / 3,289
0,00 T T f
Siempre A veces Nunca

Gréfico 4.3. Porcentaje de actividades de experiencia.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Andlisis e interpretacion De los 177 estudiantes encuestados, el 50,82%
manifiestan que siempre el profesor desarrollavidetles tomando en cuenta las
experiencias de los estudiantes; el 45,90% a weets$,28% nunca. Esto indica
gue los docentes no realizan los esfuerzos sufesgpara planificar actividades

gue consideren las experiencias de los estudiantes.
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Pregunta N° 4. ;Para mejor comprension de los tdmasatematica discreta el
profesor refuerza con el uso las TICS (programisrmaticos educativos, videos
interactivos, presentaciones multimedia, animadpiénulaciones interactivas,
etc.)?

Cuadro 4.4.Uso de las TICS

FRECUENCIA
ESCALA |FRECUENCIA RELATIVA PORCENTAJE
Siempre 12 0,0656 6,56
A veces 52 0,2842 28,42
Nunca 119 0,6503 65,03
TOTAL 183 1,0000 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de primer afidJBI&.ITT.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

USO DE LAS TICS
80,00 - 65.03°
60,00 - Siempre
40,00 - 28,429 A veces
M Nunca

20,00 - 6,569
0,00 T T T

Siempre A veces Nunca

Gréfico 4.4.Porcentaje de uso de las TICS
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Andlisis e interpretacién El 65,03% de los estudiantes encuestados anuncian
gue para mejor comprension de los temas de matamdiscreta el profesor
nunca refuerza con el uso las TICS (programas nrdticos educativos, videos
interactivos, presentaciones multimedia, animadpiénulaciones interactivas,
etc.), el 28,42% a veces y el 6,56% siempre. Sdgsiresultados expuestos
muestra que la mayoria de los profesores de matem@b utilizan las TICS

como recurso didactico. Concuerda con lo que nestin los sefiores docentes.
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Pregunta N° 5. ¢ El profesor de matematica reaizaadluacion diagnostica?

Cuadro 4.5.Evaluacion diagnoéstica

FRECUENCIA
ESCALA | FRECUENCIA RELATIVA PORCENTAJE
Siempre 85 0,4645 46,45
A veces 88 0,4809 48,09
Nunca 10 0,0546 5,46
TOTAL 183 1,0000 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de primer afidJBI&.ITT.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

EVALUCION DIAGNOSTICA

. 48,09% _

50,00 -
45,00 -
40,00 -
35,00 A

30,00 -
25,00 - A veces

H Siempre

20,00 A B Nunca
15,00 -
10,00 -
5,00 -
0,00 T T .
Siempre A veces Nunca

un
S

Gréfico 4.5. Porcentaje de evaluacion diagndstica.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Andlisis e interpretacion El 46,5% de estudiantes manifiestan que siempia e
clase de matematica, el profesor realiza la evialoadiagnodstica, el 48,09% a
veces Yy el 5,46% nunca. De los resultados obtersedadserva que un porcentaje
considerable de los maestros de matematica ncaapkcevaluaciéon diagndstica
para determinar el nivel de conocimientos del eatid, aspecto que influenciara

en la secuencia del aprendizaje.
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Pregunta N° 6. ¢Al realizar las operaciones mateasael profesor utiliza el

lenguaje apropiado e indica qué propiedades aplicacada momento?

Cuadro 4.6. Utilizacion del lenguaje y propiedades

FRECUENCIA
ESCALA | FRECUENCIA RELATIVA PORCENTAJE
Siempre 129 0,7049 70,49
A veces 52 0,2842 28,42
Nunca 2 0,0109 1,09
TOTAL 183 1,0000 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de primer afdJBIE&.ITT.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

UTILIZACION DEL LENGUAIJE Y PROPIEDADES

80,00 - 70,49%
60,00 1 Siempre
40,00 _/ B A veces
/ ® Nunca
20,00 A
1-699
0,00 T . f
Siempre A veces Nunca

Gréfico 4.6. Porcentaje de utilizacion del lenguaje y propiegad
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Andlisis e interpretacion El 70,49% de los encuestados exponen que ataeali
las operaciones matematicas el profesor siemplizauél lenguaje apropiado e
indica qué propiedades aplica en cada momento8,dR% a veces y el 1,09%
nunca. Un altisimo porcentaje de los estudiantesiestados expresan que al
realizar las operaciones matematicas el profestizauel lenguaje apropiado e
indica qué propiedades aplica en cada momento fadtidara la comprension y

el aprendizaje de la matematica.
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Pregunta N° 7. ¢En la clase de matematica ustextrage e interpreta graficos

matematicos?

Cuadro 4.7.Construccién e interpretacion de graficos

FRECUENCIA
ESCALA | FRECUENCIA RELATIVA PORCENTAJE
Siempre 98 0.5355 53.55
A veces 83 0.4536 45.36
Nunca 2 0.0109 1.09
TOTAL 183 1.0000 100.00

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de primer afidJBI&.ITT.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

CONSTRUCCION E INTERPRETACION DE GRAFICOS

60,00 - 53,257

45,36%
50,00 -
40,00 - Siempre
30[00 n A veces
20,00 - B Nunca
o disier

0,00 T
Siempre A veces Nunca

N\

Graéfico 4.7. Porcentaje de construccion e interpretacion diécgsa
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Andlisis e interpretacion El 53,55% de los encuestados exponen que siegnpre
la clase de matematica el estudiante construy¢éegpneta graficos matematicos,
el 45,36% a veces y 1,09% nunca. Segun los ressltae la encuesta un
porcentaje considerable exponen que en las clasesatematica el estudiante es
el que construye e interpreta graficos matematiest®, permitira que desarrollen
el razonamiento légico en el aprendizaje de la matiea.
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Pregunta N° 8. ¢Usted realiza célculos aritmétimestales con precision y

rapidez?
Cuadro 4.8.Célculos aritméticos mentales
FRECUENCIA
ESCALA | FRECUENCIA RELATIVA PORCENTAJE

Siempre 38 0,2077 20,77

A veces 131 0,7158 71,58
Nunca 14 0,0765 7,65
TOTAL 183 1,0000 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de primer afidJBI&.ITT.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

CALCULOS ARITMETICOS MENTALES
71,58%

80,00 -

60,00 - ] M Siempre
40,00 - A veces

0
20,00 - 7,65% M Nunca
0,00 T T f
Siempre A veces Nunca

Graéfico 4.8. Porcentaje de célculos aritméticos mentales.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Andlisis e interpretacion El 71,58% de encuestados manifiestan que a \eces
estudiante realiza calculos aritméticos mentales peecision y rapidez, el
20,77% siempre y el 7,65% nunca. Los resultadols éacuesta indican que la
mayoria de estudiantes estan conscientes que lmarelns calculos aritméticos
mentales con precision y rapidez, aspecto queuttdiic el avance del programa
planificado, lo que significa que al realizar lamficacién de clase el docente
debe considerar actividades para reforzar frecoenee estas deficiencias y
desarrollar en el estudiante la destreza que leamipegr un aprendizaje

significativo.
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Pregunta N° 9. ¢ Usted tiene la capacidad de razenanidgico para plantear y

resolver problemas?

Cuadro 4.9.Capacidad del razonamiento l6gico

FRECUENCIA
ESCALA | FRECUENCIA RELATIVA PORCENTAJE
Siempre 49 0,2678 26,78
A veces 128 0,6995 69,95
Nunca 6 0,0328 3,28
TOTAL 183 1,0000 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de primer afdJBIE&.ITT.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

CAPACIDAD DEL RAZONAMIENTO LOGICO

69,557%

70,00 -

60,00 -

50,00 A Siempre
40,00 1 26,787 A veces
22:22 : /_ B Nunca

10,00 - ¢

0,00

Siempre A veces Nunca

Graéfico 4.9. Porcentaje de capacidad del razonamiento Idgico.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Andlisis e interpretacion El 26,78% de los estudiantes encuestados expresan
gue siempre tiene la capacidad de razonamientadquara plantear y resolver
problemas, el 69,95% a veces y el 3,28% nunca. &porfa de los estudiantes
expresan que tienen dificultad para realizar unmamiento logico, situacion que
influye en el estudiante para alcanzar el aprefaida las matematicas, por lo
tanto, se debe considerar en la planificacion @etdes que permitan desarrollar

esta destreza.
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Pregunta N° 10. ¢Demuestra interés y perseverguiaresolver problemas

propuestos de matematica discreta?

Cuadro 4.10.Interés y perseverancia por resolver problemas

FRECUENCIA
ESCALA FRECUENCIA RELATIVA PORCENTAJE
Siempre 39 0,2131 21,31
A veces 137 0,7486 74,86
Nunca 7 0,0383 3,83
TOTAL 183 1,0000 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de primer afdJBIE&.ITT.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

INTERES Y PERSEVERANCIA POR RESOLVER PROBLEMAS

80,00 -

60,00 - .
Siempre

40,00 M A veces
Nunca

20,00 -

0,00 T T T

Siempre A veces Nunca

Gréfico 4.10.Porcentaje de interés y perseverancia por resptoélemas de matematica.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Andlisis e interpretacion Del 100% de estudiantes encuestados, 21,31%
manifiestan que siempre demuestran interés y pensesia por resolver
problemas propuestos de matematica discreta, 86%#.a veces y el 3,83%
nunca. De los resultados obtenidos se deduce quieajonporcentaje de los
estudiantes demuestran interés y perseveranciargsmlver problemas de
matematica, caracteristica que permitiria al decgmbner mas esfuerzo a

planificar de tal manera de que se alcance un dizage significativo.
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4.2. ANALISIS DE LA ENTREVISTA APLICADA A LOS DOCEN TES DE

LA INSTITUCION RELACIONADO

AL TEMA DE INVESTIGACION

La entrevista estructurada aplicada a los comparsiwoentes de matematicas de

la institucion educativa se lo ha realizado coprepdsito de obtener informacion

sobre la utilizacién de la planificacion micro doumtar de matematica en sus

clases y contrastar con lo que plantean los estigdiaa fin de detectar si incide o

no en el aprendizaje de matematicas.

Cuadro 4.11.Primera entrevista

ENTREVISTANC 1

Entrevistado: Dra. Cristina Villacis

Funcion: Docente de Matemaética y Fisica

Fecha: 16 julio de 2013

Entrevistador Lic. Mesias Quingaluisa

PREGUNTAS: RESPUESTAS:

1. ¢(Cree usted que es de mucla, porque nos ayuda a relacionar|las
importancia realizar la planificacigractividades que se van a desarrollar
micro curricular de matematica? ¢ Paon las destrezas que se pretenden
que? alcanzar.

2. ¢En su planificacion micro curriculaClaro que si, porque van
de  matematica, usted pre| intimamente relacionados: los
actividades para determinar en dusbjetivos, las destrezas y Ias
porcentaje se cumplen los objetivaactividades.
planteados?

3. ¢Cuales son las posibles causas paeafalta de recursos econdmicos |de
que los recursos tecnoldgicos no| s Institucion.
apliquen en el aula, para el desarrollaa falta de manejo de estos recursos
de las clases de matematicas? por parte de los maestros.

4. ¢Qué actitudes son las que desdaa actitud positiva frente a los
alcanzar en los estudiantes con| ptoblemas de su vida,
aprendizaje de las matematicas? | responsabilidad, organizaciéln,
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facilidad de decidir por sus mejores

opciones.

5. ¢Como analiza usted la incidencia|d@enso que cuando se planifica

la micro planificacién curricular en eladecuadamente, se alcanza mejores

aprendizaje de la matemética de stesultados en los aprendizajes de|los

estudiantes? estudiantes.

Interpretacion:
La planificacibn micro curricular es importante @oe permite relacionar
intimamente los objetivos, las destrezas y lasvidetiles, desarrollar en gl
estudiante actitudes positivas para resolver pnoddede su vida; no utilizan los
recursos tecnoldgicos por falta de dinero en lditicsdon y no conocer el
manejo, cuando se planifica se alcanza mejoretades en los aprendizajes de

los estudiantes.

Fuente: Entrevista aplicada a profesores de matematicirdel
Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)
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Cuadro 4.12.Segunda entrevista

ENTREVISTA N° 2

Entrevistado: Lic. Armando Almeida

Funcion: Docente de Matematica

Fecha: 16 julio de 2013

Entrevistador Lic. Mesias Quingaluisa

PREGUNTAS: RESPUESTAS:

1. ¢Cree usted que es de mucha importanSig porque en ella se prevé todas|las
realizar la planificacion micro curricular deactividades a realizar en la clase.
matematica? ¢ Por qué?

2. ¢En su planificacion micro curricular dé&i, al realizar la evaluacion de |la
matematica, usted prevé actividades pariase se puede determinar |el
determinar en qué porcentaje se cumplern jpsrcentaje de logros alcanzados.
objetivos planteados?

3. ¢Cudles son las posibles causas para queHaa de equipos de computacion
recursos tecnoldgicos no se apliguen enpara que el alumno maneje, asi como
aula, para el desarrollo de las clases| ke falta de capacitacion @n
matematicas? aplicaciones informéaticals

relacionados con los temas a enseniar.

4. ¢Qué actitudes son las que desea alcarar desea que los estudiantes
en los estudiantes con el aprendizaje de thessarrollen los  ejercicios  de
matematicas? matematica con orden, exactitud| y

sean perseverantes.

5. ¢Como analiza usted la incidencia de| &i las actividades planificadas son |as
micro planificacion curricular en eladecuadas a realizar con los alumnos,
aprendizaje de la matematica de peistrd una incidencia = muy
estudiantes? importante en el aprendizaje y a (su

vez en el rendimiento estudiantil.

Interpretacion:

La planificacién micro curricular es importante quoe prevé las actividades a realizar

en la clase; mediante la evaluacion se determimdolgros, no se aplica la tecnologia

por falta de equipos y de capacitacion a los desemds actitudes a alcanzar son: org

exactitud y perseverancia, y si existe una incidemuy importante en el aprendizaje.

len,

Fuente: Entrevista aplicada a profesores de matematicirdel
Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)
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Cuadro 4.13.Tercera entrevista

ENTREVISTA N° 3

Entrevistado: Lic. Robert Palacios

Funcion: Docente de Matematica y Fisica

Fecha: 16 julio de 2013

Entrevistador Lic. Mesias Quingaluisa

PREGUNTAS: RESPUESTAS:

1. ¢Cree wusted que es de mucle, porque la planificacion es la parte
importancia realizar la planificacignmas importante de una actividad ya que
micro curricular de matematica? ¢Rd@sta nos permite orientar las actividages
qué? gue tenemos que realizar durante| el

proceso de aprendizaje en el aula.

2. ¢En su planificacion micro curricular gé&s logico que las actividades planteagdas
matematica, usted preve actividadiéienen que estar relacionados con |los
para determinar en qué porcentaje| sbjetivos y de esta manera llegar ajun
cumplen los objetivos planteados? aprendizaje significativo.

3. ¢Cuales son las posibles causas pard Gae falta de infraestructura y conexiones
los recursos tecnoldgicos no se apliquele internet para el servicio estudiantil.
en el aula, para el desarrollo de las clases
de matematicas?

4. ¢(Qué actitudes son las que des8a desea alcanzar un estudiante con|alto
alcanzar en los estudiantes con | gtado de responsabilidad, innovador,
aprendizaje de las mateméaticas? investigador y creativo.

5. ¢Como analiza usted la incidencia de laa micro planificacion bien llevada nos

micro planificacion curricular en ¢
aprendizaje de la matematica de

estudiantes?

2lpermite tener aprendizaje

sggynificativos.

Interpretacion:

La planificacion micro curricular es importante e permite orientar las actividades

para la clase, alcanzar estudiantes con un altdogde responsabilidad, innovad

investigador y creativo, no utiliza los recursasntddgicos por falta de infraestructura y

servicio de internet para los estudiantes, la fitation permite tener aprendizaj

significativos.

Fuente: Entrevista aplicada a profesores de matematicirdel
Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)
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Cuadro 4.14.Cuarta entrevista

ENTREVISTA N° 4

Entrevistado: Lic. Fabidn Yanez

Funcion: Docente de Matematica

Fecha: 16 julio de 2013

Entrevistador Lic. Mesias Quingaluisa

PREGUNTAS: RESPUESTAS:

1. ¢Cree wusted que es de mucha planificacion micro curricular si s
importancia realizar la planificacignimportante porque ayuda al seguimiento
micro curricular de matematica? ¢Ratel plan curricular y orienta el proceso
qué? de aprendizaje.

2. ¢En su planificacion micro curricular g€l seguimiento de una planificacion
matematica, usted prevé actividadesyuda a concretar un avance de |los
para determinar en qué porcentaje| sentenidos y a la vez controlar lps
cumplen los objetivos planteados? objetivos planteados.

3. ¢Cuales son las posibles causas pard ae el déficit presupuestario en |la
los recursos tecnoldgicos no se apliquémstitucion.
en el aula, para el desarrollo de las cladealta de aulas didacticos con
de matematicas? equipamiento tecnoldgico.

4. ¢Qué actitudes son las que des€an el aprendizaje de las matematicas se
alcanzar en los estudiantes con | desea desarrollar actitudes tales comp el
aprendizaje de las matematicas? razonamiento, analisis, orden,

perseverancia, solidaridad, trabajo |en
grupo.

5. ¢Como analiza usted la incidencia de Mo es decisivo en el 100%.
micro planificacién curricular en el
aprendizaje de la matemética de sus
estudiantes?

Interpretacion:

La planificacidon micro curricular es importante guoe ayuda al seguimiento curriculal y

orienta el proceso de aprendizaje, ayuda a comcedtaavance de contenidos,|y

desarrollar en el estudiante actitudes tales commoaznamiento, analisis, orde

D

perseverancia, solidaridad y trabajo en grupo;sngeeisivo el 100% en el aprendizaj¢

Fuente: Entrevista aplicada a profesores de matematicedel
Elaborado por: Quingaluisa M. (2013
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4.3. VERIFICACION DE LA HIPOTESIS
4.3.1. Hipodtesis Estadisticas

El modelo légico aplicado en el planteamiento dehiladtesis para que sea
verificado por el método estadistico, se estaldste

Hipotesis Nula (Ho).- Afirmacion o enunciado tentatque se realiza acerca del
valor de un parametro poblacional. Por lo genesalina afirmacion de que el

parametro de la poblacién tiene un valor especifico

Hipotesis alternativa o de investigacion,XH Afirmacion o enunciado que se
aceptara si los datos muestrales proporcionan arepiidencia de que la hipétesis

nula es falsa.

Para el presente estudios tenemos:

Ho: La planificacion micro curricular del Bloque déatematica Discreta NO
incide en el aprendizaje de los Estudiantes deiétriAfio del Nuevo Bachillerato
General Unificado en el Instituto Tecnoldgico Tena.

Hi: La planificaciéon micro curricular del Bloque deadMmatica Discreta INCIDE
en el aprendizaje de los Estudiantes del Primer AéloNuevo Bachillerato
General Unificado en el Instituto Tecnoldgico Tena.

4.3.2. Estimador Estadistico

Por ser estudio de tipo correlacional, para lalpaiude hipétesis se aplica el Chi-
cuadrado (X) que permite determinar si el conjunto de frecisnobservadas se

ajustan a un conjunto de frecuencias esperadadricae, mediante la siguiente

féormula.
B (fo — fe)?
x* = Z ( fe )
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Donde:

x? = Valor a calcularse de chi-cuadrado.

Y. =Sumatoria.

fo = frecuencia observada, datos obtenidos de |afigeeion.

fe = frecuencia esperada o tedrica.

4.3.3. Nivel de significacion y regla de decision

La presente investigacion tendra un nivel de comfiadel 95% (0,95), por tanto

un nivel de riesgo del 5% = 0,05.

4.3.4. Zona de aceptacion o rechazo

Para calcular la zona de aceptacion o rechaz@&cssita calcular los grados de
libertad.

gl = (F-1)(C-1)

gl =grados de libertad

F = Numero de filas (preguntas)

C = Numero de columnas (alternativas de respuestas)

gl= (6-1)(3-1) = (5)(2) I= 10

A nivel de error de 0.05 y diez (10) grados de rtdm (gl) el valor de Chi-

cuadrado tabular es 18.307; Valor que se encuentta interseccion de la tabla
del Chi Cuadrado que corresponde a 10 grados dddiby 0,05 de nivel de
confianza.

X2t = X%.05, 10= 18.307

Regla de decision:

Se acepta la hipétesis nula si el valor de chivaduaa calcular es igual o menor

qgue 18.307 caso contrario se acepta la hipétiksisma o de investigacion.
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4.3.5. Calculos Cuadro

Cuadro 4.15.Frecuencia observada estudianfés (

PREGUNTAS

CATEGORIAS

Siempre

A veces

5 Nunca

SuUB
TOTAL

2. ¢Durante el desarrollo de la clase
profesor de matematica considera
destrezas que permitan a Ud. el
desarrollo de la capacidad de
representar, un problema no
matematico mediante conceptos
matematicos, resolver e interpretat

resultados?

el

94

83

183

4. ¢ Para mejor comprension de los
temas de matematica discreta el
profesor refuerza con el uso de las
TICS?

12

52

119

183

5. ¢El profesor de matematica realizg

evaluacion diagnostica?

1 la
85

88

10

183

8. ¢ Usted realiza calculos aritméticos

mentales con precision y rapidez?

38

131

14

183

9. ¢ Usted tiene la capacidad de
razonamiento l6gico para plantear

resolver problemas?

y 49

128

183

10. ¢Demuestra interés y persevera
por resolver problemas propues

de matematica discreta?

ncia
[0s 39

137

183

TOTAL

317

619

162

1098

Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)
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Cuadro 4.16.Frecuencia esperada estudianfed (

CATEGORIAS SuB
PREGUNTAS
Siempre | A veces$ Nunca TOTAL
2. ¢Durante el desarrollo de la clase el profésanatematica considera destrezas que
permitan a Ud. el desarrollo de la capacidad deesemtar, un problema no matematico 92.83 | 103.17 27 183
mediante conceptos matematicos, resolver e intarmesultados?
4. ¢Para mejor comprension de los temas de rdtitendiscreta el profesor refuerza con el
uso de las TICS? 52.83 103.17 27 183
5. ¢El profesor de matematica realiza la evadnagiagnostica? 5283 | 103.17 27 183
8. ¢Usted realiza calculos aritméticos mentdesprecision y rapidez? 5283 | 103.17 27 183
9. ¢Usted tiene la capacidad de razonamientcodgra plantear y resolver problemas? 5283 103.17 27 183
10. ¢ Demuestra interés y perseverancia por regolgblemas propuestos de matematica
, 52.83 103.17 27 183
discreta?
TOTAL 316.98 | 619.02 162 1098

Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)
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Cuadro 4.17.Calculo del chi cuadrado estudiantes

fo fe fo-fe (fo-fef | (fo-fe)lfe
94 52.83 41.17] 1694.9689  32.0839
12 52.83 -40.83] 1667.0889  31.5557
85 52.83 32.17| 1034.9089  19.5894
38 52.83 -14.83]  219.9289 4.1630
49 52.83 -3.83]  14.6689 0.2777
39 52.83 -13.83]  191.2689 3.6205
83 103.17 -20.17|  406.8289 3.9433
52 103.17 -51.17| 2618.3689  25.3792
88 103.17 -15.17]  230.1289 2.2306
131 103.17 27.83  774.5089 7.5071
128 103..17 24.83 616.5289 5.9759
137 103.17 33.83 1144.4689  11.0930
6 27.00 -21.00  441.0000  16.3333
119 27.0( 92.00 8464.0000 313.4815
10 27.00 -17.000  289.0000  10.7037
14 27.00 -13.00  169.000( 6.2593
6 27.00 -21.000  441.0000  16.3333
7 27.00 -20.00  400.0000  14.8148
TOTAL 525.3446

Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)
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Luego de haber realizado los calculos correspoteiese concluye que el valor
de chi cuadrado calculado &% ¢ = 525,3446. (Ver cuadro N° 4.17).

Ho <&
» H1
REGION DE RECHAZO
REGION DE ACEPTACION x= 0.05
o0

16.307

Gréfico 4.11.Zona de rechazo
Elaborado por: Quingaluisa M. (2012)

Decision final:

El valor de Xc = 525.3446> % =18.307; y de conformidad a lo establecido en la
regla de decision, se rechaza la hipotesis nute, 3cepta la hipotesis alterna que
dice: Hy: La planificacion micro curricular del Bloque de Matatica Discreta
INCIDE en el aprendizaje de los Estudiantes demeri Afio del Nuevo
Bachillerato General Unificado en el Instituto Teldgico Tena.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES:

La planificacién micro curricular INCIDE en las stlades de aprendizaje de
los estudiantes que desarrollan en la clase, a5 tecdocentes del Instituto
Tecnologico Tena no alcanzan las expectativassledtudiantes con respecto
a la inclusion de sus objetivos, experiencias ycapidn del conocimiento en
su vida cotidiana; lo cual influye notablementeeatrproceso de ensefianza
aprendizaje y por ende en el rendimiento acadédeanatematica.

Los docentes no aprovechan los recursos propodnsngor la nueva
tecnologia tales como: Programas informaticos etosa videos
interactivos, presentaciones multimedia, anima@pnesimulaciones
interactivas, etc., verificandose que se siguecaptio la metodologia y el
enfoque tradicionalista.

Se determina que los estudiantes no tienen desalosllo suficientemente las
habilidades de realizar calculos aritméticos memtate con precision y
rapidez, esto dificulta su capacidad para entetal@natematica mostrando
una deficiente capacidad de razonamiento l|dgicocases interés y

perseverancia.
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5.2. RECOMENDACIONES

Capacitar al personal docente del Instituto TegiotbTena, con respecto a la
elaboracion de un plan de clase y la importancisudaplicacion en el aula.
Instruir al personal docente de matematicas sdabneaaejo de los recursos
didacticos de la nueva tecnologia y su influeneia el desarrollo del
aprendizaje de la matematica.

Seleccionar actividades que motiven a los estteBampara que sean
interactivos, sientan gusto e interés por aprendgematica y contribuir a que
solucionen problemas de su entorno.

Incentivar al docente para que elabore y apliquplaat de clase en forma
continua, con el apoyo de la guia didactica prapiiesn vista de que la
planificacidn micro curricular es la etapa mas ingute para el desarrollo del
proceso ensefianza aprendizaje de matematica.

Mediante un plan de monitoreo, realizar el seguitsiedel uso de la guia
didactica por parte del director de area.

Evaluar y presentar informes del uso de la guiadiich, y socializar los

resultados con el propdsito de obtener sugeregaiasgorar el documento.
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CAPITULO VI

LA PROPUESTA
TITULO: “Guia didactica de planificacion micro curr icular, para el
desarrollo del aprendizaje de matematica discretagn los estudiantes del

primer afio del Bachillerato General Unificado”

6.1 DATOS INFORMATIVOS

Institucion: Instituto Tecnoldgico Tena

Ubicacion: Provincia de Napo, Cantdon Tena, Rpirigd
Tena

Financiamiento: Fiscal

Jornada: Matutina, Vespertina, Nocturna

Zona geograéfica: Urbana

Direccion: Av. Jumandy y Gloria Palacios

Teléfono: 2886278 2887985

Email: instituto_tena_itt@andinanet.net

Régimen: Sierra

Clasificacion por el # de profesores: Completa

Clasificacion por el alumnado: Mixto

Numero de profesores: Hombres 52 y Mujeres 51

Numero de acuerdo ministerial: Colegio 1444 detl@ dunio de 1976
Técnico 3680 del 08 de Julio de 1998
Tecnologico CONESUP 112 de 28 de Julio
2003
U.E. Nacional Tena 05810 de Mayo de 2013



Nivel de Educacion: Basico: Octavo, Noveno, Décim
Bachillerato en:
Aplicaciones informaticas
Contabilidad y Administracion
Bachillerato General Unificado
Ciencias Quimico Bioldgico
Ciencias Sociales
Ciencias Fisico Matematico
Beneficiarios: Estudiantes de 1ro. Bachilleratm&al
Unificadoy docentes del &rea de
Matematica.
Tiempo estimado para la ejecucion:
Inicio: Febrero del 2013. Fin: Agosto del 2013
Equipo Técnico responsable:
Vicerrector, Director de area y Personal Doceste d

Area de Matematica.

Costo: $ 589.90

6.2 ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA

El Planeamiento curricular del Ministerio de Eduéaces innovador y lo sitia
como eje en la mejora del sistema de educacidralacta obstante, su mayor
amenaza puede ser: quedarse estancado en ladnaglieis costumbres o llevar a
los docentes a entender la propuesta como un naenbic en la terminologia

educativa.

El docente dentro del contexto educativo tienealrpreponderante que cumplir
relacionado con la planificacion curricular, quesdke el criterio de un sustento
tedrico se optimizara los saberes de la planift@acurricular aplicados segun los

niveles de concrecion del curriculo.
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En nuestro pais se ha iniciado un proceso de ingritanion de una reforma
curricular para el bachillerato; todos los docemtesnatematica nos encontramos
inmersos en un momento de cambio y de reajustgsrojauesta curricular del
Nuevo Bachiller General Unificado debe ser leidsddda practica y articulada en

las planificaciones diarias del proceso de ensefiapendizaje.

Es el docente, que con su accionar diario el gtieiteamente debe incorporar
de manera significativa los lineamientos y las notenes explicitadas en el
documento del Nuevo Bachillerato Ecuatoriano, spoadiente al area de
matematica, no solo en lo que se refiere a losrdentos curriculares, sino a las

metodologias, recursos didacticos y a la evaluacion

La UNESCO afirma que “para vivir y trabajar con téxien una sociedad
compleja, rica en informacion y basada en el conxito, los estudiantes y los

docentes deben utilizar la tecnologia digital cicaeia”.

Lo que significa que el maestro de matematicaetigue incluir en su
planificacién diaria este recurso tecnoldgico, Td€s. Las aplicaciones TICs
combinan las virtudes y beneficios de tres elensentdormatica, la informacién

y la tele-comunicacion.

De acuerdo con la investigacion realizada y seduariéerio de los profesores y
la apreciacion de los estudiantes, los docentemiaematica que laboran en el
Instituto Tecnoldgico Tena no alcanzan las expeetatde los estudiantes con
respecto a la inclusion de sus objetivos, expeiasng aplicacion del
conocimiento en su vida cotidiana, no aprovechanrézursos tecnolégico, lo
cual influye notablemente en el proceso de apremiy en el rendimiento

académico.
Los avances tecnoldgicos y las innovaciones pedegggonen al servicio de los

docentes experiencias valiosas que pueden serdeoadas en la elaboracién de

la micro planificacion de matematica discreta.
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La matematica es una de las asignaturas que, pesescia misma (estructura,
l6gica, formalidad, la demostracion como su météettguaje cuantitativo preciso
y herramienta de todas las ciencias) facilita edad®llo del pensamiento y
posibilita al que la conozca a integrarse a equimdrabajo interdisciplinario

para resolver problemas de la vida real. Por |l®tota@s necesario dotar a los
profesores de un material que sea de ayuda erptaasidn de la problematica

actual.

La preocupacién porque esta situacion cambie esfdicita en permitir la
ejecucion de la propuesta, por parte de directivdecentes es una fortaleza con
que se cuenta para alcanzar el éxito, demostraaddedya la colaboracion y

entusiasmo por participar en la misma.

6.3 JUSTIFICACION

Al realizar un andlisis sobre la educacion ecuata; se puede determinar
limitaciones y fallas en varios aspectos. Lo ma®nm sin lugar a duda, es la
dificultad al realizarla planificacion que se obseen todos los niveles, asi como
un continuo deterioro en la funcién pedagdgica dtece como es logico en el

proceso de ensefianza aprendizaje.

El desarrollo tecnoldgico en los diferentes camgesla actividad humana, el
avance cientifico y la dindmica social demanda i@ permanente innovacion

educativa como respuesta a las necesidades debraotdhl.

Tomando en consideracion una de las mas importaatetusiones al terminar el
proceso de investigacion que manifiesta: La pleadfion curricular incide en las
actividades de aprendizaje que desarrollan enlal fns docentes del Instituto
Tecnologico Tena no alcanzan las expectativasgledtudiantes con respecto a la
inclusion de sus objetivos, experiencias y aplimaael conocimiento en su vida
cotidiana, constituyéndose en un error ya que digadtrio, lo cual influye
notablemente en el proceso de ensefianza aprengizajeende en el rendimiento

académico de matematica; se ha determinado entgueek mejor solucion es
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proveer al docente de una guia didactica de ptacifbn micro curricular de

matematica discreta en el cual especifique los exdms necesarios que deben
considerarse en la elaboracion de una planificapgada que al poner en practica
en el aula despierten el interés de los estudiap$icipen activamente en la

construccion del conocimiento y logren un desemgefiéntico.

El propdsito fundamental que impulsa el diseficadgrésente propuesta es contribuir
al mejoramiento de la calidad educativa en el tistiTecnologico Tena, mediante

actividades concretas que alcancen cambios susles@n el trabajo docentes vy el
aprendizaje de los estudiantes, utilizando métgdésnicas activas que permitan un
desarrollo eficiente de las destrezas con critedl®mslesempefio, las cuales forman

parte de la formacion integral de los educandos.

Una guia didactica de planificacion micro curricudi@ matematica discreta sera
de mucha ayuda para los docentes de Matematicaneerp instancia, porque les
permitira conocer cada uno de los elementos geeviehen en el plan de clase, el
disefio y las articulaciones entre los elementds;aso los recursos tecnologicos

que se pueden utilizarse y ejemplos.

Seran beneficiarios de la presente propuesta a deasos profesores, los
estudiantes, ya que los docentes planificaran ydgdon en practica nuevas
actividades con recursos didacticos tecnoldgicoarde el desarrollo del ciclo del
aprendizaje en el aula, se sentirdn motivadosepéndel temor y por lo tanto su

rendimiento académico mejorara.

La importancia de esta guia didactica radica encquetituird un referente para la
elaboracion de la planificacion micro curriculam,especial del plan de clase, para
que los maestros los apliquen de manera técnigaartdo en cuenta las

caracteristicas y la utilidad de los mismos.
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6.4 OBJETIVOS:

6.4.1 Objetivo general:

“Proporcionar una planificacion micro curricular,arp el desarrollo del
aprendizaje de matematica discreta, en los estiediadel primer afio del
Bachillerato General Unificado, del Instituto Teldgico Tena”.

Objetivos especificos:

» Sensibilizar a los docentes sobre la importancidadelanificaciébn micro

curricular en el proceso de ensefianza aprendizaje.

* Incorporar en la planificacion micro curricular lasovaciones cientifico-

tecnoldgicas.

» Proponer la guia didactica de micro planificaciamricular de matematica

discreta a los docentes del area de Fisica y matana
6.5 ANALISIS DE FACTIBILIDAD
6.5.1 Factibilidad politica
Estd dada en la aplicacion de Plan Estratégicatuogtnal (PEI), del Plan de
Mejoras, y mas programas trazados por las auta@gjadcluida la planificacion
micro curricular, misma que esta bajo control yus®iento de las autoridades.
6.5.2 Factibilidad socio cultural
Las funciones de los establecimientos educativaméas de implementar el

desarrollo bio-psico-social de los educandos, donte al fortalecimiento de los

componentes culturales de la comunidad. Se tratéodalecer la cultura de
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planificaciébn en la institucion con la participaticcreativa de maestros y

estudiantes.

Es mas, propendemos a impulsar manifestacionessgeto a la cultura del sector
mediante la inserciobn de actividades en la plagfitcn tendientes al
fortalecimiento de la riqueza cultural propia decentexto

6.5.3 Factibilidad tecnoldgica

La institucion educativa cuenta con implementosdiigicos como: equipos de
amplificacion, computador, proyector, servicio deternet, laboratorio de

computacion y sala de audiovisuales.

La factibilidad tecnoldgica nos permite aproveolaforma eficaz y eficiente los

recursos disponibles.

6.5.4 Factibilidad de equidad de género

La tarea educativa en el aula esta orientada ddosntes de ambos sexos y se
sobre entiende la existencia del respeto y coreider de todas las personas
involucradas en el estudio. Con la propuesta seldara a los estudiantes la
igualdad de derechos y deberes, sin discriminadédraza, etnia, color, etc. Los y
las docentes deben brindar todas las posibilidddemnsefianza de igual forma a
mujeres y hombres. Lograr espacios de respeto mut® reconocimiento del
otro género, es uno de los propdsitos que todo troadgbe lograr, de esta
manera, contribuird al desarrollo integral de hamsby mujeres y seguros de su
integridad, acorde con el principio de igualdadgdertunidades.

6.5.5 Factibilidad ambiental

El Instituto Tecnoldgico Tena esta ubicado en dm alta de la provincia de

Napo, tiene una temperatura media que no sobreg@asias 25° soporta el
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maximo de lluvias de todo el pais y su clima es dulmtiene una gran fortaleza
de caracter externo pero que contribuye al bieneltaestudiantes y docentes

durante las actividades escolares.

Dentro de la programacion de las acciones inmegsas correspondiente guia
didactica se insertaran estrategias tendienteseativar el cuidado del ambiente
y biodiversidad de la amazonia, con actitudes dsgiwacion de los recursos

naturales y la disminucion de la contaminacionaitel, agua y suelo.

6.5.6 Factibilidad econémico financiero

Los recursos econdmicos a utilizarse en la elabbrade la guia didactica, la
ejecucion y evaluacion de la propuesta seran findos por el autor del presente
trabajo.

6.5.7 Factibilidad legal

La programacion y aplicacién de la “guia didactd@ micro planificacion
curricular de matematica discreta” se ampara ereggslacion educativa

ecuatoriana en vigencia.

La Ley Organica de Educacién Intercultural en duldil. De los principios
generales, Art. 2, literal b) dice: “Educacién @&l cambio.- La educacion
constituye instrumento de transformacion de la estadd; contribuye a la
construccion del pais, de los proyectos de vide Yadibertad de sus habitantes,
pueblos y nacionalidades; reconoce a las y los darmanos, en particular a las
nifas, nifios y adolescentes, como centro del ppodesaprendizaje y sujetos de

derecho; y se organiza sobre la base de los pidsagenstitucionales”.

6.5.8. Factibilidad académica

La factibilidad académica esta dada en la capa@itajue deben tener y entonces

poseer los docentes de matematica del Institutadiégico Tena, quienes tienen
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un alto conocimiento de su estructura y poseendistrezas y habilidades
suficientes para la implementacion de la propuéstamas son profesionales con

titulos de tercer nivel en la asignatura de matieamst

6.6 FUNDAMENTACION CIENTIFICA

¢, Qué es una guia didactica?

Para Garcia Aretio (2002), citado por Aguilar R0Oq2). La Guia Didactica es el
documento que orienta el estudio, acercando artm®pos cognitivos del alumno

el material didactico, con el fin de que puedadjatbos de manera autonoma”.

Para Martinez Mediano (1998), citado por Aguila®(Q?). La Guia Didactica
constituye un instrumento fundamental para la deg&ion del trabajo del
alumno y su objetivo es recoger todas las orienit&s necesarias que le permitan

al estudiante integrar los elementos didacticoa pbhestudio de la asignatura.

La Guia Didactica es el material educativo que digaser auxiliar, para
convertirse en herramienta valiosa de motivaciéapgyo, porque promueve el
aprendizaje autobnomo al aproximar el material dedes al alumno, a través de

diversos recursos didacticos.

La planeacion curricular

“La planeacion curricular es un plan o proceso quema Yy conduce
explicativamente una proceso concreto y determmaledensefianza-aprendizaje,
gue se lo realiza en una institucidon educativauiesonjunto interrelacionado de
conceptos, posiciones y normas, estructurado emaf@nticipada a acciones que
se quiere organizar. Es una construccion concepdiestinada a conducir
acciones, y de ellas se desprenden evidenciasagpes posible introducir ajustes

o modificaciones al plan.”(Internet: Buenas tar@ad,1).
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Matematica Discreta.- Segun Samuel Castillo (2012), la matematica diaazet
la parte de la matematica encargada del estudiosdepnjuntos discretos: finitos

o infinitos numerables.

La matematica discreta estudia estructuras cuysegltos pueden contarse uno

por uno separadamente, sin dar lugar a nUmerosdis ni procesos infinitos.

Es decir, los procesos en matematica discretaisibosfy contables.

La matematica discreta es la base de todo lo ogladd con los procesos
digitales, y por tanto, se constituye en parte &umental de la ciencia de la
computacién, una de las ramas de estudio impantidags estudios de Ingenieria
Informética." ademas de Ingenieria Informética,ligm Ingenieria en Software e

Ingenieria en sistemas de Informacion.

Esta disciplina estudia: Légica proposicional, coibps, algebra de Boole,

razonamientos, combinatoria, grafos, relacionearlas, etc.

¢, Qué es un Plan de clase?

Es el instrumento curricular que el profesor comsicen la planificacion de aula,
con el fin de realizar eficientemente el procesapiendizaje del estudiante en un
periodo de clase y sobre un contenido especifidivieso, 1999).

Partes que componen la guia:

* Presentacion

= Objetivos de la guia didactica.

» Funciones del curriculo.

= Niveles de concrecion del curriculo.

» Descripciones de los componentes del documentorotatcion al
Bachillerato General Unificado”

» Informacién que debe considerar para la planiftaci
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» Importancia de la planificacion.

» Tipos de planificacion.

= Ciclo del aprendizaje.

» Elementos esenciales para elaborar el plan de clase

= Desarrollo de modelos de planificacion micro cudac.

DESARROLLO DE LA PROPUESTA

GUIA DIDACTICA DE PLANIFICACION MICROCURRICULAR, PA RA
EL DESARROLLO DEL APRENDIZAJE DE MATEMATICA DISCRET A
EN LOS ESTUDIANTES DE PRIMER ANO DEL BACHILLERATO
GENERAL UNIFICADO.

PRESENTACION

Esta guia didactica pretende ser un instrumenttydda pedagogica que centre el
interés en los docentes sobre temas basicos ddigaleidn micro curricular,
orientandoles en el estudio sobre los aspectosafnedtales que garantizan la

elaboracion del plan de clase.

La guia incluye una compilacion de informacién soliodos los aspectos
relacionados con la asignatura de matematica deeprafio de Bachillerato
General Unificado, como son: los objetivos que re@epden alcanzar, las Macro
destrezas, las destrezas con criterio de desemlmsfiopnocimientos esenciales,
los materiales para su estudio, los indicadoresevkuacion, orientaciones
metodoldgicas para el estudio de cada tema y disdéoplan de clase para el

bloque de Matematicas Discretas, aplicando el delaprendizaje.

» OBJETIVOS DE LA GUIA DIDACTICA

Objetivo general
= Proporcionar una planificacion micro curricular, rgpael desarrollo del
aprendizaje de matematica discreta, en los estigdiagel primer afio del

Bachillerato General Unificado, del Instituto Tetdgico Tena”.
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Objetivos especificos:

= Concienciar a los docentes sobre la importancidadganificacion micro
curricular en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

» Disefar planes de clase basado en el ciclo dehdizege para el aprendizaje
de matematica discreta.

= Proponer a los docentes el disefio de plan de piaseque apliquen en la
ensefianza-aprendizaje de la matematica discreteel eprimer afio de

Bachillerato General Unificado.

Funciones del curriculo:

Un documento curricular tiene dos funciones bésidecer explicitas las
intenciones del sistema educativo y servir coma qudra orientar la practica
pedagogica; esta doble funcion se refleja en lesn@htos que contienen un

curriculo (ver figura 6.1) y que siempre respoadias preguntas:

C‘,Qué ensefiar? >

GCuéndo enseﬁar?>
GCémo enseﬁar?>

Gréfico 6.1. Elementos del curriculo
Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)

¢Qué, cémo y cuando
evaluar?
(&Con qué evaluar? >

El curriculo reane los objetivos, contenidos, saciaion, métodos, recursos
didacticos y de evaluaciéon, que forman parte dsistema de educacion. (Lasso,
2011).
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Niveles de concrecién del curriculo

Todo disefio curricular se articula en niveles suossde concrecioén. Cada uno

de ellos tiene sus propias caracteristicas:

Primer Nivel o macro curriculo: constituye el disefio curricular de base, es
responsabilidad de las autoridades educativasais] gebe garantizar que todos
los egresados cuenten con las mismas destrezasriesponde al Ministerio de

Educacion.

Segundo Nivel o meso curriculollega a los planteles educativos y a sus
administradores y docentes, como un instrumententador de las practicas
educativas; debe garantizar y enriquecer lo estigloleen el nivel anterior. Les
corresponde a las autoridades administrativas die glantel.

Tercer Nivel o micro curricular: momento de aplicacion en el aula,

responsabilidad que recae en el maestro. (Las&d).20

Descripcién de los componentes curriculares del domento “Introduccion

al Bachillerato General Unificado”.

El curriculo propuesto por el Ministerio de Eduéacpara cada una de las areas
de la educacion del Bachillerato General Unificadoha estructurado sobre una

base conceptual que contiene los siguientes elesient

1. Perfil de salida: Es la expresion de desempefio que debe demostrar un
estudiante al finalizar un ciclo de estudio; desefiopcaracterizado no solo
por el nivel de generalizacion en el uso de lagreless y conocimientos, sino

por la permanencia de lo aprendido.

El nuevo bachillerato pretende formar jévenes paahzs para la vida y la

participacion en la sociedad democratica, paraolatimuacion de futuros
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estudios y para el trabajo y el emprendimientedflidiante que se gradue de
bachiller debera ser capaz de hacer las siguitaress:
e Pensar rigurosamente

* Comunicarse efectivamente

* Razonar numéricamente

» Utilizar herramientas tecnoldgicas

e Comprender su realidad natural

e Comprender su realidad social

e Actuar como ciudadano responsable

* Manejar sus emociones y sus relaciones sociales
* Cuidar de su salud y bienestar personal

e Emprender

* Aprender por el resto de su vida.

(Ministerio de Educacién. Introduccién al B.G.U120.

Objetivos del area Orientan el desempefio integral que debe alcaslizar
estudiante en un area de estudio: el saber hamerapte todo, la conciencia

de utilizacion de lo aprendido en relacion conitiasocial y personal.

En el documento Lineamientos Curriculares para sevd Bachillerato
Ecuatoriano, Area de Matematica, del primer afio béehillerato, se
encuentran los objetivos educativos del area demsica. Por ejemplo:
“Desarrollar una comprension integral de las fune® elementales: su
concepto, sus representaciones y sus propiedadesoralmente, identificar
y resolver problemas que pueden ser modeladosvéstrde las funciones

elementales”.

Los objetivos del afio:Expresan las maximas aspiraciones que se quieren
lograr en el proceso educativo dentro de cada deeastudio para un afio
especifico. Estos objetivos educativos del afionsaentran en el documento

“Lineamientos curriculares para el nuevo bachiteracuatoriano. Area de
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Matematica, del primer afio de bachillerato”. Ejempl‘Utilizar la
programacion lineal para resolver problemas entaiistracion de recursos”

Eje integrador de aprendizaje del areaEs el concepto integrador maximo
del area. Este componente sirve de eje para antitad destrezas de cada uno

de los bloques curriculares.

La propuesta curricular del BGU se sustenta enjeclirtegrador del area:
“Adquirir conceptos e instrumentos matematicos qdesarrollen el
pensamiento l6gico, matematico y critico para resgbroblemas mediante la

elaboracion de modelos”.

Ejes de aprendizaje Se derivan del eje integrador del area y sirvarap
articular los bloques curriculares.

El eje curricular integrador del area de matemasea sostiene en los
siguientes ejes de aprendizaje:

» Abstraccion, generalizacion, conjetura y demosbraci

* Integracion de conocimientos.

» Comunicacién de las ideas matematicas, y

» El uso de las tecnologias en la solucién de loblenoas.
Los bloques curriculares: Componentes de proyeccion curricular que
articulan e integran el conjunto de destrezas yciomentos alrededor de un

tema central de la ciencia o disciplina que serdelta

Los bloques curriculares en el area de matematicasatro:

1. Numero y funciones.

2. Algebra y geometria.

3. Matematicas discretas, y

4. Probabilidades y estadistica.
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El aula de matematica debe ser utilizada tambiénocon espacio para
desarrollar destrezas actitudinales que coadyuvas @bjetivos generales del

area como a los objetivos generales del bachitlerat

Mapa de conocimientos:Es la distribucidén de las destrezas y conocimgnto
nucleares que un estudiante debe saber en cad#euos afos de estudio del

bachillerato.

Macro destrezas del areaSon destrezas generales que determinan de manera
amplia pero precisa las habilidades a desarrafial @roceso de construccién

del conocimiento dentro de una asignatura o aMigterio de Educacion.
Introduccion al B. G. U. 2011).

Las destrezas con criterio de desempeiio incluidda eropuesta curricular

por afios se pueden agrupar de manera generabarategjorias:

* Conceptual (C): El desarrollo, el conocimiento, la comprensiéonly e
reconocimiento de los conceptos matematicos (smifisi@gdo y su
significante), sus representaciones diversas (yeddo la lectura e
interpretacion de su simbologia), sus propiedadéss yrelaciones entre

ellos y con otras ciencias.

 Procedimental o calculativa (P): Procedimientos, manipulaciones

simbdlicas, algoritmos, calculo mental.

+ Modelizacion (M): La capacidad de representar un problema no
matematico (la mayoria de las veces) mediante ptoEanatematicos y
con el lenguaje de la matematica, resolverlo y duagerpretar los

resultados obtenidos para resolver el probleimisterio de Educacion.

Introduccién al B. G. U., anexo para el area deematica, 2011).
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9. Destrezas con criterio de desempefiGon criterios que norman qué debe
saber hacer el estudiante con el conocimiento cedyi en qué grado de
profundidad.

10.Indicadores esenciales de evaluaciér8e articulan a partir de los objetivos
del afio; son evidencias concretas de los resultaébsaprendizaje que

precisan el desempefio esencial que debe demdstsdu@iante.

11.La articulacion entre el objetivo de afio, las desazas con criterio de
desempeiio y los indicadores esenciales de evaluaciCEl docente
encontrara que existe coherencia horizontal erdge dbjetivos de afio
planteados, la destreza con criterio de desempegiandicador esencial de
evaluacion.
Ejemplo:
Objetivo educativo del afio:“Utilizar la programacion lineal para resolver
problemas en la administracién de recursos”.
Destreza con criterio de desempefiotldentificar la funcién objetivo y
escribir una expresion lineal que la modele”.
Indicador esencial de evaluacion‘Reconoce los distintos elementos de un
problema de programacion lineal: funcion objetivestricciones, conjunto

factible.”

12.Precisiones para la ensefianza aprendizajeEl documento de los
lineamientos curriculares para el nuevo bachilkeratuatoriano, que se
encuentra en la pagina web del Ministerio de Eddoaccuenta con un
espacio que orienta al docente en el tratamientodukdgico y didactico de
los conocimientos asociados y amplia la informaciércomo desarrollar las

destrezas, en el primero de bachillerato.

Informacién que debe considerar para la planificadgn

1. El referente curricular oficial.
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2. Las intenciones de la comunidad escolar, que samgla en el Proyecto
Educativo Institucional, en funcién del analisi®ge ha realizado del entorno
socio-cultural.

3. Los aspectos concretos que se recogen en la pragamy en la practica
pedagogica de cada uno de los miembros del equipo.

4. Los aprendizajes previos de los estudiantes.

Actividades didacticas seleccionadas con ejempkdadcotidianidad que
despierten el interés del estudiante.

6. Direcciones electronicas con contenidos de la clase
Software libre que permita interactuar dinAmicamebn el algebra,

geometria y calculo.

A la hora de planificar, se debera tomar en conaai@n la experiencia adquirida
por la comunidad educativa concreta de la insttuein su practica pedagogica.

¢ Por qué es importante planificar?

La planificacion es un momento fundamental del @socpedagdgico de aula.
Cuando gueremos generar conocimientos significaten los estudiantes, se

deben organizar claramente todos los pasos a gggailasegurar el éxito.

La tarea docente estd marcada por imprevistos. dugkces el animo de los
estudiantes, algun evento externo o alguna natilieen motivar la reformulacion
de la practica cotidiana. Precisamente para temdiekibilidad necesaria, se

requiere que el plan de accion sea claro y praactiv

La planificacion permite organizar y conducir losoqgesos de aprendizaje

necesarios para la consecucion de los objetivosadisias.

Muchas veces se ha visto al proceso y a los insmtoas de planificacion

Gnicamente como requisito exigido por las autoidadero la idea es que el
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docente interiorice que este recurso le ayudarganar su trabajo, optimizar el
tiempo y alcanzar resultados excelentes en losliesties.

Ademas, la planificacion didactica permite reflexdo y tomar decisiones
oportunas, tener claro qué necesidades de apr@ntienaen los estudiantes, qué
se debe llevar al aula y cdmo se puede organizaedtrategias metodoldgicas,
proyectos y procesos para que el aprendizaje spariad por todos, y de esta

manera dar orientacion a la diversidad de estusBant

Otro punto importante de la planificacion didactisala preparacion del ambiente
de aprendizaje que permite que los docentes diseiieaciones en que las
interacciones de los estudiantes surjan espont@&mamy el aprendizaje
colaborativo pueda darse de mejor manera. Asimismestablece que una buena

planificacién:

= Evita la improvisacion y reduce la incertidumbre.

= Unifica criterios a favor de una mayor coherencidas esfuerzos del trabajo
docente dentro de las instituciones.

= Garantiza el uso suficiente del tiempo.

» Coordina la participacion de todos los actoresluim@ados dentro del proceso
educativo.

= Combina diferentes estrategias didacticas centrastasla cotidianidad
(actividades grupales, enseflanza de casos, enasefiasada en problemas,
debates, proyectos, etc.) para que el estudiatableaca conexiones que le

den sentido a su aprendizgj@inisterio de Educacion. AFCEGB. 2010).

Tipos de planificacion:

Planificacion Curricular Anual.

Los establecimientos educativos realizan periddesdamplanificaciones, tanto del

afio lectivo como de semestres y trimestres. Essadoeque este proceso

107



considere los ajustes al curriculo nacional. Endetumento “Lineamientos

curriculares para el nuevo bachillerato ecuatotigkrea de matematica, estan

sefalados los objetivos educativos de afio asi ¢osnmdicadores esenciales de

evaluacion. Estos dos parametros constituyen las plutas orientadoras

principales que sefalan lo que los alumnos debesnder y que va entre lo que

se enuncia como meta u objetivo y se mide con uwicador esencial de

evaluacion. (Lasso, 2011).

La Planificacién curricular anual no debe cefirsaura formato Unico; sin

embargo, debe tomar en cuenta los siguientes etemen
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10.2
11.
12.
13.
14.
14.1
14.2
15.
16.
17.
18.

Datos Informativos:

Importancia de ensefiar y aprender matematica.

Eje curricular integrador del area de matematica.
Objetivos educativos del area de matematica.
Objetivos educativos de matematica para el afiadeilkerato-
Ejes de aprendizaje y bloques curriculares de natem
Destrezas con criterio de desempefio de matematica.
Mapa de conocimientos de matematica para primelmadeillerato.
Distribucién del tiempo.

Precisiones para la ensefianza y el aprendizaje.
Precisiones generales.

Precisiones para cada bloque.

Estrategias metodoldgicas.

Indicadores esenciales de evaluacion del afio.

Ejes transversales.

Evaluacion: técnicas e instrumentos.

Proceso evaluativo.

Instrumentos.

Recursos.

Bibliografia.

Observaciones.

Firmas de responsabilidad.
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Planificacién micro curricular del bloque o el méddo curricular

Hablar de bloques o mddulos curriculares puede antirse hoy en una nueva

moda pedagodgica; pero en realidad es una formaepeesentacion de los

contenidos que permite a los maestros organizaraica educativa con mayor

libertad, con el objetivo de articular procesosdsefianza-aprendizaje de calidad

y ajustados al grupo de alumnos. Un médulo o blaguecular es una unidad de

conocimiento, articulada y completa, que comprdndes los elementos relativos

a la ensefianza aprendizaje. (Lasso, 2011).

Eje curricular integrador.

Eje del aprendizaje.

Objetivos del afio.

Ejes transversales.

Contenidos asociados.

Destrezas con criterio de desempeifio.
Indicadores esenciales de evaluacion.

Precisiones metodoldgicas para la ensefianza.
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1. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE DE LA INSTITUCION: ......oooviiiiiiiiiiiiieiiiiee

AREA: ..o
TIEMPO:

ESQUEMA DE UNA PLANIFICACION DIDACTICA POR BLOQUE

Afo Lectivo...............
ASIGNATURA: Matematica PROFES$O
FECHAINICIAL: ....cooiviiiiieene FECHA TERMNAL:

ANO DE BACHILLERATO: ..............

EJE DE AP REN DI ZATE: ... e et e e e e e e e e et et e e e e e e e e e e e
2. OBJETIVOS EDUCATIVOS ESPECIFICOS:

L L I g N N O Y PP
3. RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES:

Bloque

Destreza con criterio de Conocimientos Estrategias Indicadores esenciales de evaluacion Recursos Adtigdes de
Curricular desempefio Generales metodoldgicas evaluacién
Nombre Expresan el saber hacer cprse detallan los Constituyen procesos | Se constituyen en los requisitpEs importante que los Son evidencias que
del bloque | una o méas acciones que dehetemas principales| metodolégicos, que minimos de dominio de las destreZasecursos a utilizar se | permiten recabar y
desarrollar los estudiantesa desarrollarse en permiten el desarrollo | con criterios de desempefio. Para que @étallen. Esto permitg validar los
estableciendo relaciones con Lmste bloque. de destrezas con docente inicie este proceso de reflexiéque los recursos se | aprendizajes con
determinado conocimientp criterios de desempefig. es necesario que se pregunte: seleccionen con registros concretos.
tedrico y con diferentes niveles Es necesario que los | ¢(Qué deben saber, entender y [santerioridad y asi,
de complejidad de los criterigs métodos, procesosy | capaces de hacer los estudiantes? | asegurar su
de desempefio. técnicas se encuentren| ¢Hasta qué grado de complejidad? | pertinencia. Ademas,
detallados como macro ¢ Qué actitudes deben demostrar?- cuando corresponda,
Se seleccionan de Igs actividades que Estas preguntas llevan al docente las recursos deberan
lineamientos curriculares pafa requieren del desarrolla contextualizar los objetivos planteadgsestar contenidos en u
el nuevo bachillerata de acciones dentro de laSe seleccionan de los lineamientoarchivo, como
ecuatoriano planteadas en lps enseflanzay curriculares para el nuevo bachillerdtoespaldo.
bloques curriculares. Area de aprendizaje. ecuatoriano.
matematica.
Bibliografia:
Observaciones:
Firmas de responsabilidad:
PROFESOR DIRECTOR DE AREA VICERRECTOR
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Planificacidon micro curricular de aula.

Segun Lasso (2011) considera que el plan de clade teccion es la unidad de
aprendizaje mas pequefia, abarca el tema compkste; unidad y coherencia en
si misma. Del modo coémo el maestro planifique saiée depende en gran parte
el éxito del proceso.

El desarrollo de una leccion tiene momentos didéastialgunos muy definidos:

» Actividades de motivacion su objetivo es despertar el interés de los alesmno
por lo que van aprender.
Estrategias. El maestro puede contar una anécdota, leer unagianatel
periodico, presentar un dato estadistico, pasataenmental, leer una pieza

literaria, hacer una observacion guiada de una@netc.

» Activacidon de conocimientos previos se realiza para conocer las ideas,
opiniones, aciertos y errores conceptuales dellomsres sobre los contenidos
gue se van a desarrollar.

Estrategias. el docente establece un dialogo con los estudianti#iza la
pregunta como herramienta para conocer qué sabeaiumnos sobre el tema;
valora sus re-conocimientos; el maestro busca esstlaictura previa de los

alumnos los pre-conceptos que van a servir deras&da nueva informacion.

» Actividades de desarrollo y aprendizaje:permite conocer la informacion,
construir los conceptos, desarrollar las destrgzas nuevas actitudes.
Estrategias. El maestro presenta el conocimiento al estudiadetegyuda a
comprender y a construir los conceptos mediantdiliaaciéon de informacién
precisa e interesante. Organiza en torno al coadepb lo que se dice de él y
nutre el proceso de pensamiento del estudiante m@va informacion.

Momento ideal para usar graficos y técnicas dergei de ideas.
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* Actividades de sintesis y resumen:posibilitan la relacion entre los
conocimientos aprendidos, favorecen la relacionreerstprendizajes, los
jerarquizan y reordenan; desarrollan las destrngsasafianzan los procesos.
Estrategias. el docente refina las ideas del alumno en tornoos |
conocimientos presentados; les induce a establegeexiones entre los
contenidos aprendidos; desarrolla el pensamiemtensico del estudiante. El
profesor usa mapas conceptuales, mentefactos g otganizadores de la

informacion.

» Actividades de consolidacionespacio para contrastar las nociones previas de
los estudiantes con las ideas nuevas, creadas pmdacto del refinamiento
de los conceptos y el afianzamiento de las destreza
Estrategias. momento ideal para que el docente cree nuevasisings que
faciliten la aplicacion de los conocimientos adigiais en situaciones nuevas y

los consoliden.

» Actividades de ampliacion del conocimientoen las cuales extendemos el
conocimiento; lo presentamos con nuevas perspsgtiea NUevVos escenarios.
Estrategias. momento para sacar al conocimiento de los limiteslg impone
el conocimiento del profesor y el texto escolar.ntdestro puede programar
actividades novedosas de indagacion de la reajidagvos encuentros con el

conocimiento. Permiten seguir construyendo conaitos.

» Actividades de evaluacion:son las que permiten al docente conocer en qué
grado se ha apropiado el estudiante del conocimigigué ajustes debe hacer
en su medicion para lograrlo.

Estrategias. espacio para utilizar diferentes instrumentos dauaxion que
permitan una revision de lo aprendido. Practicas algoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion. Tipos de evalmaciDiagnostica, de

procesos y Sumativa. Lasso Maria, Guia de aplinamiéricular, 2011.
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Existen varios modelos de planificacion de claséosmue se utilizan una serie
de didacticas aplicables en el nivel de bachilierabnsiderando los resultados y

destrezas con criterio de desempefio que se prap@ngiaanzar.

En este documento se propone un esquema de ptdasgeaplicando el ciclo del
aprendizaje.

Ciclo de Aprendizaje

“El aprendizaje de la matematica se realizara libss@nen las etapas del ciclo de
aprendizaje: Experiencia concreta, Reflexion geaficonceptual simbolica y

practica aplicativa”.

Experiencia concreta(actividad motivacional-prerrequisitos). El estudedebe
interesarse por estudiar cierto tema, concienc&obee la importancia de estudiar
ese tema para su vida estudiantil, profesionatyréu En este momento del ciclo
de aprendizaje, se trata de contestar la interteggRor qué debo aprender?
Entonces la tarea del docente consiste en desmtriaterés del estudiante en
aprender, para lo cual, se puede realizar lasesites actividades:

= Compartir anécdotas y experiencias vividas.

» Realizar observaciones, visitas, entrevistas, estasesimulacros.

= Presentar fotos, videos, testimonios.

= Observar graficos, estadisticas, demostraciones.

» Realizar dinamicas relacionadas con el tema.

» Manipuleo de material concreto, juegos matematafioes al tema.

= Presentar ejemplos reales, noticias, reportajes.

= Utilizar preguntas: quién, dénde, cuando.

En este paso se puede considerar también la ew@lugcrefuerzo de los

prerrequisitos que nos permitiran continuar cociad de aprendizaje.

Observacion-Reflexion(enlace de conocimiento previo y nuevo). El asite

reflexiona y relaciona la experiencia concreta ebriema de estudio, con sus
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valores y con sus experiencias. De esta forma, saldente comienza a
comprender el significado del tema, empieza aionearlo para su vida misma.
En este momento del ciclo de aprendizaje, convimmgestar la interrogante
¢ Existe relacidon entre la experiencia y el conceptoaprender? Por ello, nuestra
tarea de docente consiste en formular preguntasspua de puente entre la
experiencia y la conceptualizacion, relacionarsld@ tal manera que despierten
el interés y estimulen la reflexion de los estutianpreguntas que pueden ser
respondidas por los estudiantes, sobre la basasdexperiencias y conocimientos
previos, mediante trabajo individual o grupal. Btadase se realiza las siguientes
actividades:

= Graficacion de las situaciones. Presentar un mapeeptual de partida.

= Analizar experiencias.

= Aportar criterios. Lluvia de ideas.

= Comentarios compartidos.

= Generar la elaboracion de hipétesis, es decir, meopar desequilibrio
cognitivo a través de cuestionamiento.

= Escribir y concluir sobre indagaciones e invesigaes realizadas.

= Utilizar preguntas: qué, por qué, qué significa.

Conceptualizacion(construccion del conocimiento). El estudiante ebdocente
sistematizan las ideas que han surgido en la réfleuscando las semejanzas
entre las respuestas, para luego comenzar a orgemgparlas en forma logica.
En este momento del ciclo de aprendizaje, se dantesinterrogante ¢Qué
estamos aprendiendo? ¢Qué es lo mas importanteddecio? ¢Qué dicen los
expertos que nos precedieron en su estudio? Am@natamos al grupo, para que
sistematicen y ordenen correctamente las respudastias, para lo cual, se puede
preguntar a los estudiantes: ¢Qué tienen en corstas édeas? De aqui se
obtienen categorias, a las que debemos irles dahdmespectivo nombre,
explicando la posible relacién entre las mismaggdoude esta sistematizacion de
ideas, es necesario que los estudiantes aprendasinbolos, datos, hechos,

conceptos, propiedades y algoritmos, los mismos dpieen estar en relacion
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directa con su nivel psicoevolutivo y con su entanatural y social. En esta etapa

se realiza las siguientes actividades:

= Sistematizar aportes anteriores.

» Investigacion bibliogréfica.

= Trabajo de analisis en equipo.

» Responder preguntas: qué significa, que parte t&a,cgue excepciones
encuentra, qué parece igual y qué parece distinto.

= Resolver problemas.

= Elaboracion de algoritmos.

=  Simbolizacion de las situaciones.

Aplicacion (utilizar el conocimiento en una nueva situacidt)estudiante tiene
la posibilidad de utilizar lo aprendido en el pre@ede conceptualizacion vy
aplicarlo en la ejercitacion y resolucion de profds, ejercitacion que servira
principalmente para afianzar los conceptos estodiadresolver problemas, lo
cual permitira relacionar lo aprendido con su \dd&ia, con su entorno natural y
social; permitiran asimismo considerar e integrandas los sistemas matematicos
y, lo que es mas importante, hacer un aprendizdagrdisciplinario. En este
instante contestamos ¢ COmo aplico lo aprendido ievida estudiantil y en mi
vida préactica diaria? Asi, procuramos lograr que atumnos trabajen, realicen
ejercicios y resuelvan problemas, aplicando losceptos aprendidos. Lo mas
importante de esto es lograr que sea el mismo iastedquien, posteriormente,
pueda formular y plantear sus propios problemaaci@iados con su entorno
natural y social. Ademas, que la interaccion elosecomparieros mas habiles con

los menos habiles posibilite aprendizajes mas fatgitivos y duradero(Sanchez,
2007).

Elementos esenciales para elaborar el plan de clase

La planificacion didactica no se debe cefiirse afarmato; sin embargo, es

necesario que oriente a la consecucién de los iatgetdesde los minimos
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planteados por el curriculo y desde las politioa$itucionales. Por lo tanto debe
tomar en cuenta los siguientes elementos, en enogdie la institucion y/o el

docente crean convenientes:

» Datos informativos: contiene aspectos como el aafm lectivo, afio de
educacion, bloque o médulo, titulo, tiempo de didracfecha, entre otros.

* Eje de aprendizaje: Se encuentra en los lineanserioriculares del nuevo
bachillerato ecuatoriano.

* Eje curricular integrador: Se encuentra en losalinientos curriculares del
nuevo bachillerato ecuatoriano.

» Objetivos educativos especificos: son propuestas gbadocente y buscan
contextualizar el curriculo del nuevo bachilleraos mismos que se
desagregan de los objetivos del afio.

« Destrezas con criterio de desempefio: Se selecai@nacuerdo al tema, del
documento “lineamientos curriculares del nuevo Wiachto ecuatoriano”. Su
importancia en la planificacion estriba en que iem&n el saber hacer, los
conocimientos asociados y el nivel de profundidad.

» Conocimiento especifico

» Estrategias metodoldgicas (ciclo del aprendizaje)

« Indicadores de logro

* Recursos

» Evaluacion: Indica la técnica e instrumento de w@ibn que aplicara.

» Bibliografia

» Observaciones

* Firmas de responsabilidad.
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ESQUEMA DE PLANIFICACION MICROCURRICULAR DE AULA

1. DATOS INFORMATIVOS:
NOMBRE DE LA INSTITUCION: .oovvvve s
ARE A
BLOQUE CURRICULA: oot e,

ANO DE BACHILLERATO: ................
PROFESOR: ...t

EJE CURRICULAR INTEGRADOR: ...ttt ittt et ettt e et e et et et et e et et et e o e e e e e e e e sa et e tea et et e es e sa et e seh e e tas neeee taeen e
EJE DE APRENDIZAIE: .. ot e e e e e e e e e e
2. OBJETIVO EDUCATIVO ESPECIFICO: ... .t i iiiit ettt et et et oot e e e e e e e ettt et e s e es 2 o1 e e e e e e e e e et e e bttt et e s e e e e e e e e eeae e e e st s e

EJE TRANSVERSAL: ...............

METODO: ...,

3. RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES :

Destrezas con Estrategias metodoldgicas
criterio de (Ciclo del Aprendizaje)
desempenio

Tiempo

Recursos

Evaluacioén

Técnicas €

Indicadores .
instrumentos

BIBLIOGRAFIA:

OBSERVACIONES:

INFORMACION CIENTIFICO:

FIRMAS DE RESPONSABILIDAD:

PROFESOR

DIRECTOR DE AREA
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DESARROLLO DE MODELOS DE PLANIFICACION MICRO
CURRICULAR

PLAN CURRICULAR ANUAL

1. DATOS INFORMATIVOS :

Plantel . Instituto Tecnolégico Tena
Afio lectivo 2012 - 2013

Afo de bachillerato : Primero Ciencias
Profesor : Lic. Mesias Quingaluisa

Fecha de presentacidon ...,

2. IMPORTANCIA DE ENSENAR Y APRENDER MATEMATICA.
La sociedad tecnolégica que esta cambiaralistantemente requiere de
personas que puedan pensar de manera cuantitati?anesolver problemas
creativa y eficientemente. Los estudiantes uisxgn desarrollar su
habilidad matematica, obtener los conocimientofundamentales y las
destrezas que le servirdn para comprender aaafigicte el mundo y ser
capaces de resolver los problemas que surgir&@ue@dmbitos profesional y

personal.

Por ello, la tarea fundamental del docenteleesle proveer un ambiente
que integre objetivos, conocimientos aplicaciompesspectivas, alternativas
metodoldgicas y evaluacion significativa para guestudiante desarrolle, a
mas de confianza en su propia potencialidad matemagusto por la

Matemaética.

La Matematica es una de las asignaturas @oe, su esencia misma
(estructura, ldgica, formalidad, la demostracicomo su método,
lenguaje cuantitativo preciso y herramienta de gdda ciencias) facilita el

desarrollo del pensamiento y posibilita al gae conozca a integrarse a
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4.

4.1
4.2

4.3.

4.4.
4.5.

4.6.

equipos de trabajo interdisciplinario para resollos problemas de la vida
real, los mismos que, actualmente, no puedennd@mgados a través de una
sola ciencia.

Ademas, la sociedad tecnologica e informatra que vivimos requiere
de individuos capaces de adaptarse a los ioantdue ésta fomenta; asi,
las destrezas matematicas mencionadas anterit'meson capacidades
fundamentales sobre las cuales se cimientan oéstsedas requeridas en el

mundo laboral.

EJE CURRICULAR INTEGRADOR DEL AREA DE MATEMATICA
Adquirir conceptos e instrumentos matematicos quesadollen el
pensamiento l0gico, matematico y critico para resgbroblemas mediante la
elaboracién de modelos.

En cada afo del bachillerato, se detmmpver en los estudiantes la
capacidad de resolver problemas modelandodws lenguaje matematico,
resolviéndolos eficientemente e interpretanslo solucibn en su marco

inicial.

OBJETIVOS EDUCATIVOS DEL AREA DE MATEMATICA

. Comprender la modelizacion y utilizarla para laohesion de problemas.

. Desarrollar una comprension integral de laacibnes elementales: su
concepto, sus representaciones y sus promedaddicionalmente,
identificar y resolver problemas que pueden sedetamlos a través de las
funciones elementales.

Dominar las operaciones basicas en el comjute numeros reales:
suma, resta, multiplicacién, division, potenciacicadicacion.

Realizar calculos mentales, con papel y lapiz yayarda de tecnologia.
Estimar el orden de magnitud del resultad® aberaciones entre
nameros.

Usar conocimientos geométricos como herramgergara comprender

problemas en otras areas de la matematica y as@plthas.
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4.7. Reconocer si una cantidad o expresion alggbrase adecla
razonablemente a la solucién de un problema.

4.8. Decidir qué unidades y escalas son apropiatada solucion de un
problema.

4.9. Desarrollar exactitud en la toma de datosesgimar los errores de
aproximacion.

4.10.Utilizar los diferentes métodos de demostmacidy aplicarlos
adecuadamente.

4.11. Contextualizar la solucion matematica en lesndiciones reales o
hipotéticas del problema.

5. OBJETIVOS EDUCATIVOS DE MATEMATICA PARA 1 ¢ ANO DE
BACHILLERATO

5.1. Comprender que el conjunto solucidbn deuaeiones e inecuaciones
lineales y cuadraticas es un subconjunto de losengs reales.

5.2. Reconocer cuando un problema puede sedelado utilizando una
funcion lineal o cuadrética.

5.3. Comprender el concepto de funcion medidat utilizacion de tablas,
gréficas, una ley de asignacion y relaciones matieas (por ejemplo,
ecuaciones algebraicas) para representar funciones.

5.4. Determinar el comportamiento local y globalfuncion (de una variable)
lineal o cuadratica, o de una funcién definia trozos o por casos
mediante funciones de los tipos mencionados, a&dralel analisis de su
dominio, recorrido, monotonia, simetria, inéexgones con los ejes y
Sus ceros.

5.5. Utilizar TICs:

a. Para graficar funciones lineales y cuadraticas;
b. Manipular el dominio y el rango para produc#éfgras;
c. Analizar las caracteristicas geométricas e funcion lineal
(pendiente e intersecciones);
d. Analizar las caracteristicas geométricas lde funcién cuadratica

(intersecciones, monotonia y vértice).
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5.6. Entender los vectores como herramientas paresentar magnitudes
fisicas.

5.7. Desarrollar intuicibn y compresion geomesicke las operaciones entre
vectores.

5.8. Comprender la geometria del plano mediantspcio R2

5.9. Utilizar la programacion lineal para fgso problemas en la
administracion de recursos.

5.10. Identificar situaciones que pueden ser estiadi mediante espacios de
probabilidad finitos.

5.11. Recoger, utilizar, representar e inteégporecolecciones de datos
mediante herramientas de la estadistica descriptiva

5.12. Reconocer y utilizar las permutaciones, coaxbones y arreglos como

técnicas de conteo.

6. EJES DE APRENDIZAJE Y BLOQUES CURRICULARES DE
MATEMATICA

EJES DE APRENDIZAJE

1. Abstraccion, generalizaciéon, conjetura y demosdcion. La fortaleza de
la matematica como herramienta en la solucigprdelemas se sustenta en
la capacidad de ésta para reconocer en realiddidessas, elementos
comunes Yy transformarlos en conceptos y imrlas entre ellos para
elaborar modelos generales que luego se aplicansariente a problemas
diversos, e incluso, bastante diferentes deelis que originaron el
modelo. Por ello, aprender a generalizattiggado de lo particular es
necesario para establecer propiedades ensebjetos matematicos que
representan la realidad y comprender el alcancesties asi como su uso en
la solucion de los problemas. Adicionalmentasegurar que los
resultados de los modelos proveen solucionessapriablemas pasa por la
obtencion de demostraciones, ya sean formalesbtenidas mediante
métodos heuristicos. Finalmente, la posibilidadobtener estos modelos

generales incluye el analisis y la investi@acde situaciones nuevas, la
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realizacion de conjeturas, y de su aceptacion sudeechazo (sustentado en
la demostracion).

2. Integracién de conocimientosHay dos tipos de integracion. El primero,
entre los conocimientos adquiridos anteriormerio que reforzara su
aprendizaje y posibilitara el aprendizaje deevos conocimientos. Es
necesario, entonces, enfatizar en la intebaccentre los bloques
curriculares, ya que las habilidades desadald en unos ayudaran a
desarrollar habilidades en otros, lo que fomeéntabilidades matematicas
altamente creativas. Por ejemplo, el Algebiebe entenderse desde el
punto de vista de las funciones y no sofgmecomo una destreza de
manipulacion  simbdlica. Un segundo tipo de egmacion de

conocimientos se debera realizar entre losodarientos matematicos vy
los de otras aéreas de estudio, pues la grayoria de los problemas
que los estudiantes encontraran en la vidadiana solo podran ser
resueltos mediante equipos interdisciplinariofksta integracion de

conocimientos enriquecera los contenidos maieost con problemas

significativos y estimularan una participacionietde los estudiantes al
apelar a diversos intereses y habilidades.

3. Comunicacion de las ideas matematica€l proceso de ensefianza-
aprendizaje se sustenta en la comunicacion, jagesdeas matematicas y las
manipulaciones simbdlicas deben acompafarse dastripciones en los
lenguajes oral y escrito. En efecto, a pesar delgudatematica posee un
lenguaje altamente simbdlico, los significados qgeeresenta deben ser
comunicados y aprehendidos por los estudiantemvadrde la lengua. Es, por
lo tanto, fundamental que el docente enfaticeekenmiso adecuado del
lenguaje en sus diferentes manifestacioneselemproceso de ensefianza-
aprendizaje. Esta practica le permitira atugiante convertirse en un
expositor claro al momento de explicar ideagdra desarrollar sus
capacidades de razonamiento y demostracion, yegapsus argumentos de
forma adecuada, convincente y sustentada, gxpondra Unicamente las

soluciones de los problemas, sino que tambphdra explicar (y
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justificar su uso) los procedimientos que haia@do para alcanzar dichas
soluciones.

4. El uso de las tecnologias en la solucion de pleimas En la solucion de
problemas mediante la Matematica muy a meneslonecesario realizar
célculos, gréaficos, tareas repetitivas, etcétestads en general, consumen
mucho tiempo y esfuerzo que, gracias a la tecimlqgmieden ser llevadas a
cabo por medio de software matematico en compuadar por medio de
calculadoras graficas o emuladores de las misElagiempo y el esfuerzo
gue podemos ahorrarnos al utilizar exitosamente ticnologias debe ser
utilizado en aquello que las tecnologias pueden hacer: elaborar los
modelos matematicos mediante los cuales resohos los problemas.
Esta misma idea se debe aplicar en el procesosiianza-aprendizaje: las
tecnologias no reemplazan nuestras capacidddesbstraer, generalizar,
formular hipétesis y conjeturas para podangformar un problema de la
vida real en un modelo matematico que la degia nos provee de
herramientas valiosas para resolver el problema. P tanto, el
conocimiento, el uso racional y la eficiencla las tecnologias sera una
herramienta invaluable en la aplicacién de tmsocimientos matematicos

para la solucion de los problemas.

Cuadro 6.1.Ejes de aprendizaje y bloques curriculares

BLOQUES

EJES DE APRENDIZAJE CURRICULARES

1. Abstraccién, generalizacion, conjetura Mumeros y funciones
demostracion.

Algebra y geometria
2. Integracion de conocimientos.

Matemaéticas discretas
3. Comunicacién de las ideas
matematicas.

=

. .| _Estadisti r ili
4. El uso de las tecnologias en la solucion stadistica y probabilidag

de problemas.

Fuente: Lineamientos curriculares del B.G.U. Area de mditaa.
Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)
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7. DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO DE MATEMATICA
LAS MACRO-DESTREZAS

1. Conceptual (C) El desarrollo, el conocimiento y recono@nid de los
conceptos matematicos (su significado y su sigmifie), sus representaciones
diversas (incluyendo la lectura e interprétacide su simbologia), sus
propiedades y las relaciones entre ellos y cors @iencias.

2. Procedimental o Calculativa (P)Procedimientos, manipulaciones simbdlicas,
algoritmos, célculo mental.

3. Modelizacién (M) La capacidad de representar un problema no mttema
(la mayoria de las veces) mediante conceptos miatesd con el lenguaje de la
matematica, resolverlo y luego interpretar lossultados obtenidos para

resolver el problema.

Cuadro 6.2.Bloques curriculares y destrezas con criterioasethpefio.

BLOQUES

CURRICULARES DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENOS

» Representar funciones lineales, cuadraticas y idaBna
trozos mediantes funciones de los dos tipos meadius]

1. Nameros y por medio de tablas, graficas, una ley de asignagip
funciones ecuaciones algebraicas. (P)
« Evaluar una funcién en valores numéricos y/o simbél
(P)

* Reconocer el comportamiento local y global de fones
elementales de una variable a través del analesisu
dominio, recorrido, monotonia y simetria (parid4@).

e Calcular la pendiente de una recta si se conocern do
puntos de la misma. (C, P)

e Calcular la pendiente de una recta si se conocg su
posicion relativa (paralela o perpendicular) retpea
otra recta y la pendiente de ésta. (C, P)

» Determinar la ecuacion de una recta dados dos péi@sn
(dos puntos, o un punto y la pendiente). (P)

» Determinar la monotonia de una funcion lineal dipde
la pendiente de la recta que representa dicha danci
(C,P)
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* Determinar la pendiente de una recta a partir de
ecuacion escrita en sus diferentes formas. (P)
* Determinar la relaciéon entre dos rectas a partirlade

comparacion de sus pendientes respectivas (rectas

paralelas). (P)

* Graficar una recta dada su ecuacion en sus diexent
formas. (P)

* Reconocer a la gréfica de una funcion lineal coma |u
recta a partir del significado geométrico de losipeetros
gue definen a la funcion lineal. (C)

* Resolver un sistema de dos ecuaciones con dabies|
de forma gréfica y analitica. (P)

« I[dentificar la interseccion de dos rectas con lmidad de
las imagenes de dos numeros respecto de dos fescion
lineales. (C)

e Determinar la interseccion de una recta con el| eje

horizontal a partir de la resolucion de la ecuad{@ O
donde f es la funcion cuya gréfica es la recta. (P)

» Determinar la interseccion de una recta con evejacal
a partir de la evaluacién de la funcién en x=0)§f((P)

» Resolver sistemas de inecuaciones lineales gradictan
(P)

* Resolver ecuaciones e inecuaciones lineales coor |val
absoluto en forma analitica utilizando las propdss de
valor absoluto. (P)

* Reconocer  problemas que pueden ser modelados

mediante funciones lineales (costos, ingresos,ciddd,
etcétera) identificando las variables significatiwa las
relaciones entre ellas. (M)

» Resolver problemas con ayuda de modelos linedesl)(

* Graficar una parabola dados su vértice e intersees
con los ejes. (P)

* Reconocer a la gréfica de una funcion cuadréaticaogo
una parabola a través del significado geométricdode
parametros que la definen. (P)

* Resolver una ecuacién cuadratica por factorizac@n,

\174

usando la formula general de la ecuaciébn de segundo

grado o completando el cuadrado. (P)

« I[dentificar la interseccién grafica de una parabplana
recta como solucion de un sistema de dos ecuacionas
cuadrética y otra lineal. (C,P)
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* I[dentificar a la interseccion de dos parabolas cdanp
igualdad de las imagenes de dos numeros respectosde
funciones cuadraticas. (C,P)

* Determinar las intersecciones de una parabola ceje ¢
horizontal a través de la solucibn de la ecuacion
cuadratica f(x) = 0 donde f es la funcidon cuadeatiaya
gréfica es la parabola. (P)

* Comprender que la determinacion del recorrido da|un
funcidn cuadratica f es equivalente a resolverclaaeion
cuadratica y = f(x) para todo y en el recorridd.d€)

e Determinar el comportamiento local y global de| la
funcidon cuadratica a través del analisis de su diami
recorrido, crecimiento, decrecimiento, concavidad vy
simetria y de la interpretacion geométrica de |los
paradmetros que la definen. (C,P)

» Comprender que el vértice de una parabola es uinmmax
0 un minimo de la funcién cuadratica cuya grafisdeg
parabola. (C)

* Resolver inecuaciones cuadraticas analiticamente
mediante el uso de las propiedades de las funciones
cuadréticas asociadas a dichas inecuaciones. (P)

» Resolver sistemas de inecuaciones lineales y dizah
graficamente. (P)

» Resolver ecuaciones e inecuaciones cuadraticagaton
absoluto analiticamente mediante el uso de | las
propiedades del valor absoluto y de las funcignes
cuadraticas. (P)

* Reconocer problemas que pueden ser modelados
mediante funciones cuadraticas (ingresos, tirolidico,
etcétera) identificando las variables significagiva
presentes en los problemas y las relaciones didas¢\d)

» Resolver problemas mediante modelos cuadraticgd) (

O

U

* Representar un vector en el plano a pad#

2. Algebra'y conocimiento de su direccidn, sentido y longitir). (

Geometria * Reconocer los elementos de un vector a partir de su
representacion grafica. (C)

 Identificar entre si los vectores que tienen elnmois
sentido, direccion y longitud a través del concege
relacion de equivalencia. (C)
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* Operar con vectores en forma grafica medialatg
traslacion de los origenes a un solo punto. (P)

* Demostrar teoremas simples de la geometria f
mediante las operaciones e identificacion entre
vectores. (C,P)

* Representar puntos y vectores en R2. (P)

* Representar las operaciones entre elementos da B2
sistema de coordenadas a través de la identificasitre
los resultados de las operaciones y vectores geonet
(P)

* Determinar la longitud de un vector utilizando
propiedades de las operaciones con vectores. (P)

e Calcular el perimetro y el area de una figura gdonoaé
mediante el uso de la distancia entre dos puntas
férmulas respectivas de la geometria plana. (P)

* Resolver problemas de Ila fisica (principalme
relacionados con fuerza y velocidad) aplica
vectores. (C,P,M)

3. Matematicas
Discretas

En un problema de optimizacion lineal con restanes

(programacion lineal) dado:

« I[dentificar la funcidn objetivo y escribir una erpron
lineal que la modele. (M)

* Graficar la funcion lineal objetivo. (P)

e Identificar las restricciones del problema y escr
desigualdades lineales que modelen. (M)

« Graficar el conjunto solucion de cada desigual{@y.

» Determinar el conjunto factible a partir de la rs&ecion
de las soluciones de cada restriccion. (P)

* Resolver un problema de optimizacion mediante
evaluacion de la funcién objetivo en los vértickd
conjunto factible. (P,C)

* Interpretar la soluciéon de un problema de prograbma
lineal. (C,M)

« Calcular las medidas de tendencia central y desth&m
para diferentes tipos de datos. (P)

» Reconocer en diferentes diagramas estadisticds {ta
ras,

hojas, poligonos de frecuencia, grafico de ba

U

lana
los

las

nte
ndo

ib

histogramas, etcétera) la informacion que estos

proporcionan. (C)
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4. Probabilidad
y Estadistica

e Interpretar un diagrama estadistico a través de
parametros representados en él. (C).

* Reconocer y elaborar cuadros de frecuencias absoj
frecuencias acumuladas, con datos simples y cars
agrupados. (C,P)

* Representar los resultados de cuadros de frecss
absolutas y frecuencias cumuladas mediante losedifes
diagramas (tallo y hojas, poligonos de frecuergnatico
de barras, histogramas, etcétera). (P)

» Comprender situaciones de la vida cotidiana a sradeda
interpretacion de datos estadisticos. (M)

* Aplicar diferentes técnicas de conteo en la res@tude
problemas. (P)

» Establecer la técnica de conteo apropiada parg
experimento, mediante la identificacion de las atags

gue aparecen en el experimento y la relacion qistee

entre ellas. (C,M)

* Determinar el numero de elementos del espacio malé
de un experimento mediante el uso de las técnieg
conteo adecuadas. (P,M)

 Describir situaciones no deterministicas medianke
concepto de probabilidad. (C,P)

e Conocer y utlizar correctamente el lenguaje de
probabilidades en el planteamiento y resolucion
problemas. (C)

e Calcular la probabilidad de eventos (simples
compuestos (uniones, intersecciones, diferencias
espacios muestrales finitos asociados a experirs
contextualizados en diferentes problemas (frecasn

los

It
dat

ncia

X

bst
sd

las
de

2Nto
Ci

juegos de azar, etcétera). (P)

Fuente: Lineamientos curriculares del B.G.U. Area de mdiira.
Elaborad por: Quingaluisa M. (2013)
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8. MAPA DE CONOCIMIENTOS DE MATEMATICA PARA PRIMERO
DE BACHILLERATO

Cuadro 6.3.Mapa de conocimientos de matematica

NUMEROSY | ALGEBRAY | MATEMATICAS | ESTADISTICAY
FUNCIONES GEOMETRIA DISCRETAS PROBABILIDAD
1.La funcion: 4. Vectores 5. Programacion | 6. Probabilidad:
(5 semanas). geomeétricos en | lineal: (5 semanas).
Concepto, el plana (4 semanas). Frecuencia,
evaluacion, (8 semanas). | Conjunto factible, | representaciones
representaciones, || ongitud y optimizacion de | gréficas,
variacion direccion, funciones lineales | probabilidad,
(monotonia), . . L.
simetria (paridad) ope'ra0|.ones, su1et'as'a tecnlcgs de conteo
> Euncion lineal apllcaC|or1es alda resfrlcmone,s. espacpg de
(7 semanas). Geometria. (método grafico). | probabilidad
Ecuacién de una | El espacidR®: finitos.
recta, pendiente, | operaciones
ceros de la funcién,| algebraicas,

intersecciones de
rectas,

sistemas de dos
ecuaciones e
inecuaciones
lineales, funcién
valor absoluto,
modelos.

3. Funcién
cuadratica

(6 semanas).
Variacion, simetria,
maximos y
minimos, ecuacion

cuadratica (ceros de

la funcién),
inecuaciones
cuadraticas,
modelos.

identificacion
con vectores
geometricos.
Longitud de un
vector y
distancia entre
dos puntos.

Fuente: Lineamientos curriculares del B.G.U. Area de mditra.
Elaborad por: Quingaluisa M. (2013)
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9. DISTRIBUCION DEL TIEMPO.

Cuadro 6.4.Distribucion del tiempo en el plan anual

BLOQUE 1

40 semanas Numeros y funciones:
laborables Médulo 1
, Andlisis de la funcion real 5 semanas
Primer
MENOS , Médulo 2
guimestre o
La funcion lineal 7 semanas
3 semanas de Médulo 3
evaluaciones La funcion cuadratica 6 semanas
BLOQUE 2
2 semanas de Algebra y geometria 8semanas
funcionalidad BLOQUE 3
Segundo » _
) Matemdtica discreta 4 semanas
guimestre
BLOQUE 4
Estadistica y probabilidad 5 semanas
Total 35 semanas 35 semanas

laborables.

Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)

10. PRECISIONES PARA LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE
(ESTRATEGIAS METODOLOGICAS)

10.1 PRECISIONES GENERALES

El eje curricular integrador del area propone &betacion de modelos como el

mecanismo para resolver problemas.

Los estudiantes deberan comprender que la soldei@uuellos problemas que se
estudian con la matematica pasan por un proceso squénicia con una
representacion de los elementos del problema afigimediante conceptos y

lenguaje matemético, que continla con
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matematico, de cuyos analisis y resolucién, trasntarpretacion respectiva,

esperamos encontrar una solucién al problema atigin

Esta labor puede ser desarrollada por el doceraganas fases.

1. El problema En cada bloque, para introducir los temas pralef el docente
propondra a la clase uno o varios problemas oditnas cuya representacion
matematica utilizara los conceptos matematicos cip@bes que se quieran
estudiar en dicho tema.

2. Experimentacion El docente propondra diversas actividades adasdantes
para que se familiaricen con el problema o la sitia Estas actividades podran
consistir, entre otras, en experimentar con losyetgos del problema, lo que les
permitira tomar datos, que seran presentados ntediaiolas o graficos. A partir
de estas representaciones, los estudiantes paahiwrar soluciones o descubrir
algunas “no soluciones”. El docente, en cambiotaréncon el material y el
vocabulario suficiente para introducir los conceptbgetos de estudio, y que
seran indispensables para resolver el problemalacaxla situacion.

3. Modelar. De los datos pasamos a una representacion deldowentos del
problema y de las relaciones existentes entre efteliante conceptos
matematicos; en otras palabras, elaboramos un mdeéélproblema, con lo cual
obtenemos, a su vez, un problema matematico. Brethda en que se utilizaran
funciones para este proceso, se hara necesadarltficacion de variables y las
relaciones de dependencia entre ellas; esto daax la etiquetar a algunas
variables como independientes y otras como depetediey a identificar algunas
relaciones como funciones. Acompafiando a este gop@stara siempre el uso
explicito por parte del estudiante de los simbdlesras) que utilice para
representar las variables y las funciones. El deceebera insistir en el uso
consistente de esos simbolos, y del uso correttiemiguaje para la descripcion
de dichas representaciones.

4. Interpretacion y Generalizacion Una vez obtenido el modelo, se resuelve el
problema matematico, se interpreta la solucion matiea para dar solucion al
problema original. A continuacién, debemos enfatizm que la solucién

matematica encontrada permite obtener meétodos @eseque pueden resolver
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una variedad de problemas “del mismo tipo”, o puegi@arnos a dar solucion a
problemas nuevos mas complejos, pero, para ellmeessario estudiar, con
mayor profundidad, los conceptos que surgieron cahbstracciones de los
elementos que intervinieron en la elaboracion dedeto.

En esta fase, también se pueden estudiar varitssdmnceptos Unicamente con
motivaciones matematicas como las de demostrarearerha mediante dos
meétodos diferentes; Por ejemplo, la formula pateutar la suma de los primeros
n numeros de una progresion aritmeética suele seosteada mediante induccion
matematica; sin embargo, mediante argumentos geoo®tque incluyen la
férmula del area de un rectangulo, condiciones isuaties para la congruencia de
triangulos, entre otros también se obtiene una deawon de la mencionada
férmula.

En cada una de estas fases, el docente deberiegigi uso correcto del lenguaje
por parte de los estudiantes, tanto escrito corma, @n la formulacion e
identificacion de los diversos elementos que agsreen el proceso de la

elaboracion del modelo.

A continuacion, vemos los ejes de aprendizaje guagegen en cada una de las
fases.

1. En la del problema el estudiante debe leer un texto que, en la neayar las
ocasiones, se refieren a temas no matematicos. bigandebe expresarse
oralmente para hablar sobre el problema, paraguaarisobre él, etcétera. Sin las
destrezas necesarias de la lengua en forma eganigd, no comprendera lo que el
problema le plantea.

Dado que los problemas que se utilicen deben sesferpntemente, no
matematicos, en esta fase se integran diferentescicnientos adquiridos; por
ejemplo, con la economia y las finanzas, la bialpda fisica y la quimica,
etcétera

2. En la fase de experimentacignse tiene una oportunidad valiosa para hacer
uso de las tecnologias de la informacién, medidateéoma de datos, la
elaboracion de tablas, de gréficos, etcétera. T@mbe integran conocimientos

adquiridos, pues en esta fase casi siempre saeexgonocimientos matematicos
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gue los estudiantes ya conocen; por ejemplo, edalgnaficas, realizar ciertos

calculos, tanto “a mano” como a través de “tecnialsy

Otro elemento presente en esta fase es la conjetuendo se procesan e
interpretan los datos obtenidos, y se proponerc&rias, 0 caminos a seguir para

resolver el problema.

Finalmente, el uso correcto de la lengua se evidemtravés de la presentacion
de los datos recogidos, de las sintesis que desdibagan.

3. En la fase de modelarla abstraccién es una de las principales herraase
con la que los estudiantes deben contar, puesaslées permite identificar las
variables y las relaciones entre las variablesudfl correcto de la lengua les
permite elegir, adecuadamente, los simbolos, gqoesentan los elementos del
problema, para su manipulacion posterior.

4. En la fase de los conceptpsina vez mas la abstraccion, la generalizacion, el
uso correcto de la lengua, las tecnologias esfaesentes.

La manera de saber que algo es una solucién elsdigrqustificar, que lo hallado
es una solucion; parte del desarrollo de los cdonsemsta encaminado,
precisamente, a ese fin.

En muchos de los problemas de la vida real no pusde resueltos con los
conocimientos matematicos adquiridos en el bachtley, en varias ocasiones, ni
siquiera con los que se adquirirdn en la univedsidanivel de la licenciatura

(ingenieria); serdn necesarios estudios espedakizée maestria y/o doctorado.

A pesar de esta situacion, siempre es posible adépg problemas reales y
conformar al menos dos tipos de problemas que padnautilizados en el aula:

1. Problemas reales en los que se requiere de matematica para rekslye

pueden simplificarse para que los conocimientoesas sean los que los
estudiantes poseen o pueden poseer en el nivélgere se encuentran. En estos
problemas, los conceptos matematicos adquiereitsent

2. Problemas ilustrativog cuyo Unico objetivo es ejemplificar conceptos,

términos y teoremas.
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Hay una gran variedad de problemas reales que pusdesimplificados, sin que
por ello se pierda la posibilidad de utilizarlosr@ buenos prototipos de lo que
con la matematica puede hacerse en la vida catidEam las Ultimas décadas, un
buen numero de esos problemas han sido modelados heoramientas
matematicas relativamente sencillas de comprend&gunos ejemplos se
encuentran propuestos en el bloque de “Matematisasetas”.

10.2 PRECISIONES PARA CADA BLOQUE

10.2.1 Para el bloque de numeros y funciones

La introduccion de nocion de funcion debe ser gahdy deben incluirse, al

menos, las siguientes nociones.

Partiendo del conocimiento previo que tienen legdéantes, la funcion puede ser
vista como una ecuacion algebraica. Por ejempldadecuacion y = 2x+3, se
puede conducir a una reflexion sobre la dependeigcla variable y con respecto

a la variable x. El uso de una tabla con valores ylee y refuerza esta situacion.

De ahi que tiene sentido escribir y = f (x).

La funcidn puede ser vista como una maquina qukzaeana operacion a un
objeto de “entrada” y da como resultado un objeto“shlida”. Por ejemplo:
traducir “mi maquina toma un numero, lo triplicaalresultado suma 1” como

“f(x) = 3x+1”, y viceversa.

La funcién puede ser vista como una regla de asignantre dos variables. Por
ejemplo: el profesor pide a cada estudiante déase cue digan el nombre de un
animal, la clase responde: “gato”; en la pizartgrefesor anota “gato” y a su
lado, el numero “4”; a continuacion, pide el nomige otro animal la clase
responde: “culebra”; el profesor la anota, peroltiém escribe el numero “0” a su
lado. Luego de repetir este ejercicio varias veekeprofesor pregunta: “¢ cual es

la regla de asignacion?”.
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A esta nocion también se la puede entender como rela@ion entre dos
conjuntos: a cada elemento del primero le corred@am Gnico elemento en el
segundo. En nuestro ejemplo, entre el conjuntoniteaes y un subconjunto de
los niumeros naturales: a cada animal le correspaomaé€imero natural: el niUmero

de patas que tiene ese animal.

El profesor debe utilizar simultdneamente varigsagentaciones de una funcion:
= Tablas de valores.

= Grafica en el plano cartesiano.

*» Unaregla de asignacion-¢ f (x).

= Una ecuacion algebraica.

= Un conjunto de pares ordenados.

Es necesario proponer situaciones a través deaulss depresentaciones y pedir a
los estudiantes que obtengan las otras Por ejeraplptoblema de obtener la
ecuacion de una recta dados dos puntos que pegteaela recta corresponde a
esta perspectiva. De la ecuacién algebraica decta a su representacion grafica
es otro ejemplo. Es igualmente recomendable prassitiaciones en donde no
sea posible obtener la regla de asignaciéon, y solitanse deba utilizar la
informacion que da la gréfica o la tabla. Por ejemg se tiene la grafica de una
funcién, y no su regla de asignacion, peticior@aa “encontrar el valor de f (5)”
0 “encontrar x de manera que f (X) = 2" obliganesatudiante a utilizar la

informacion que proporciona la grafica o la tabla.

Un aspecto importante del bloque es el interrefesi@! lenguaje algebraico con
el lenguaje funcional. Por ejemplo, el problemaebigico de encontrar la
solucién de la ecuacién x+1 £ x2 se debe presentar también como el problema
de encontrar la interseccion entre las graficamsléunciones f y g definidas por
f(x) = x+1yg(x) =X -2.
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10.2.2 Para el bloque de algebra y geometria

La historia de la mateméatica nos devela el hechauw los vectores fueron
desarrollados para expresar posicion y movimiemalojetos en el plano y el
espacio. Es recomendable mantener esta relaci@ncoeanprender los vectores

geométricos y su relacién con los vectores algebsai

Los estudiantes estan familiarizados con el plantesiano desde sus estudios de
EGB. El maestro debe partir de este conocimienta paesentar de manera
simultanea el espacio?R/ la equivalencia entre parejas ordenadas, puptos

vectores.

Para presentar el concepto de vectores, se puedeirea una variedad de
actividades ludicas. Por ejemplo, el profesor puealzar un plano cuadriculado
simulando el plano cartesiano en el piso de laeabasn el patio del colegio.

Luego pide a sus estudiantes que paren en los det@oordenadas enteras y
pide que, simultaneamente, se muevan una unidaddarecha y dos unidades
hacia arriba. El profesor pide que cada estudiate con una tiza un segmento
de recta que una el punto de origen y punto fieasul movimiento, usando una
flecha para indicar la direccion del movimientoc#@da estudiante le corresponde
un vector distinto sin embargo todos obedecieromisma instruccion. Esta
actividad debe servir para presentar la nocién é€etov, y su notacion, las
definiciones de vectores equivalentes, y la forrst@ralar de un vector. En el
pizarron, el profesor resume en un grafico en eh@llo que sus estudiantes

realizaron.

En el espacio &= {(a, b): ac R, be R}, se definen dos operaciones. Una es entre
dos parejas ordenadas, y se la denomina sumaalallamada producto por un
escalar, entre una pareja ordenada y un numero (esahlar). La suma y
multiplicacion por un escalar son, desde el purtwidta algebraico, sencillas de

operar.
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Estas operaciones deben ser presentadas de maoejanta con su
representacion vectorial que puede ser mas diécédntender:

10.2.3 Para el bloque de matematicas discretas

Aqui se presentan algunas formas de modelar sitveiutilizando herramientas
matematicas diversas: grafos, algoritmos, funciorearsivas, entre otras. En el

primer afio del bachillerato, el bloque incluyegseamacion lineal.

La programacion lineal es una aplicacién de vacmsocimientos previos que

seran integrados en un algoritmo sencillo y extdamneente util.

10.2.4 Para el bloque de estadistica y probabilidad

Este blogue parte del conocimiento adquirido seBtadistica descriptiva en afos
anteriores. Una actividad estimulante es pedirsaektudiantes que se planteen

una pregunta que se pueda responder mediante cunestmn

La encuesta debe incluir preguntas que represewdgiables numéricas y
categoricas. Luego de procesar los resultados dmdaesta, estos deben ser
representados en forma grafica mediante, grafices citculo, de barras,

histogramas, etcétera.

El resumen de resultados también debe incluir porte de tendencia central y
variacion de cada variable. Los estudiantes puguleparar un cartel con sus
resultados y exponerlos a sus comparieros. Pregugiasantes para su edad
pueden ser:

* ¢ Qué tipo de comida prefiere?

* ¢ Cuanto tiempo de mirar television es bueno?

» ;. Necesitamos otras materias de estudio?
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La encuesta debe incluir preguntas demogréaficaa pealizar comparaciones
interesantes: sexo, edad, lugar de origen, etcétera

Todos tenemos nociones basicas de probabilidad pgosdenen del uso del
lenguaje comun
* ¢ Qué tan probable es que gane mi equipo favorito?

* ¢, Cudl es la probabilidad de que llueva el dibay®

El maestro puede dar ejemplos de eventos que padeatalogar en una recta de
probabilidad. Marcando en la recta O como imposjhlecomo totalmente cierto,

se pide a los estudiantes que den ejemplos decsvguée estén en el uno o en el
otro extremo y luego eventos que estén entre Isegtvemos pidiendo que se los

ubique segun sea su criterio.

Los experimentos de probabilidad binomial son igugadte recomendados en este
nivel: lanzar una o dos monedas, responder pregumqig tengan respuesta

verdadero o falso, escribir el sexo de una persstoatera.

El concepto de variable aleatoria y espacio muestde eventos debe surgir de
estos experimentos. A continuacion los estudiard@izan experimentos con

dados, cartas, etcétera, con el fin de generastas conceptos.

La probabilidad se define en estos experimentosocemnimero de eventos
favorables sobre el nimero de eventos en el espawgstral. A medida que el
experimento probabilistico se hace mas complica$o,necesario desarrollar
técnicas de conteo, lo que nos conduce a encaitraimero de combinaciones
con o sin repeticion y el niumero de permutacioneslod elementos de un

conjunto.

Es recomendable introducir el factorial como ueardmienta para calcular el

namero de permutaciones de un conjunto finito detob. Por ejemplo, ¢ cuantas
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placas de carros se pueden hacer si tenemos ésdygito queremos que un digito

aparezca mas de una vez?

Es importante mostrar otras representaciones dmpilaad.

Por ejemplo, la probabilidad geométrica: dado umutd partido en varias

regiones, ¢ .cudl es la probabilidad de lanzar uthodam una region dada?

Este bloque incluye el célculo de probabilidadegwntos simples y de eventos
gue resulten de la unién disjunta de eventos senpler ejemplo, la probabilidad

de que salga un “dos” o un “tres” en el experimed® lanzar un dado

corresponde a la union de dos eventos simplesntiisiu En el segundo de
bachillerato, se estudiara la probabilidad de exsemésultantes de uniones no
disjuntas y de intersecciones.

10.3. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Cuadro 6.5.Métodos

METODOS TECNICAS
Heuristico Talleres pedagbgicos
Inductivo-deductivo Expositiva
Solucién de problemas Interrogativa

Lluvia de ideas

Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)

METODO HEURISTICO : Es sinénimo de descubrimiento y su utilizaciomatra
de que el nifio o adolescente ponga en juego sasidaples para la resolucion de

problemas especialmente en el area de matematicas
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Cuadro 6.6.Etapas del método heuristico

ETAPAS DESCRIPCION ESTRATEGIAS
> Consiste en observar |¢ Conversar sobre situacior
8 realidad y manifestar ul socioeconémicas del medio.
o necesidad cuya  sdliénle Dirigir la atencion del alumn
o conlleva al conocimiento de | hacia particularidades del med
@ contenido matematico. e Ordenar las observaciones
a enunciar el problema.
En esta etapa mediante inteffo-Organizar las actividades de
> z:n gantes se propician activida¢ alumnos  por  grupos
8 = libres y dirigidas que permit{ individualmente.
é g obtener posibles soluciones. |« Orientar el trabajo de los grup
O r mediante interrogantes o gu
— L .
& L de trabajo.
L ﬁ » Buscar caminos de soluciones
acuerdo a los interrogantes.
El alumno relacionje Establecer semejanzas
CZJ procedimientos empleados diferencias entre los proceso
&) resultados obtenidos siguier] resultados.
: un orden logico de ejecucionle Codificar los resultados.
% * Seleccionar procedimientos
@) resultados concretos.
O
Consiste en identifar{e Identificar elementos esencia
= mentalmente procedimiento§ o relevantes en los procesos.
8 resultados, manifestando
g:) base a experiemsg
o matematicas.
}_
n
0
<
En esta fase se formule Formular juicios generales.
conceptos simples y juici
& |generales.
g =2
z 2
W N
O I
<
04

Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)
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SOLUCION DE PROBLEMAS: Nos permite plantear modelos matematicos de
solucion a problemas del entorno adecuados al develstudio y a la edad mental

del estudiante.

Cuadro 6.7.Etapas del método de solucién de problemas

ETAPAS ESTRATEGIAS
1. ENUNCIACION DEL - Planificar y presentar el problema.
PROBLEMA

- Leer el problema.

- Interpretar el problema.

2. IDENTIFICACION DEL - ldentificar datos e incoOgnitas
PROBLEMA jerarquizarlos.
- Establecer relaciones entre datos
incégnitas.
3. FORMULACION DE - Proponer posibles soluciones.
ALTERNATIVAS DE - Analizar posibles soluciones.
SOLUCION. - Formular oraciones matematicas.

- Matematizar el problema.

- Relacionar el problema y operaciones.

4. RESOLUCION. - Fraccionar el problema en operacid
parciales.

- Efectuar operaciones.

- Examinar las soluciones parciales y totales.

5. VERIFICACION DE - Interpretar el resultado.
SOLUCIONES. - Validar procesos y resultados.

- Rectificar procesos y soluciones erroneas.

Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)
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METODO INDUCTIVO DEDUCTIVO: Como su nombre lo indica, es un
método mixto en el cual la induccion y la deducc&n complementan en el

proceso del inter-aprendizaje.

Cuadro 6.8.Etapas del método inductivo-deductivo

ETAPAS: CARACTERISTICAS: ESTRATEGIAS:
 Dirigir la atencién del
Es la captacion de elementos alumno
% circundantes, por medio de los
g sentidos, formando imagenes mentales
E de I_os caracteres mas |m.port§ntes, 2 Ordenar las
Lc})J |n|C|.an.do una C(_)nceptuallzamon | observaciones
8 subjetiva. Consiste en poner atencidn

sobre los hechos presentados para
detectar caracteristicas notables.

* Organizar y orientar e

Consiste en la manipulacion de trabajo mediante
% material concreto en realizar interrogantes.
3 esquemas, graficos, en preparar, |« Manipular y operar con
|<£ organizar y resolver operaciones recursos didacticos,
E concretas. Constituye el aspecto construir, medir, etc.
= dinamico del aprendizaje de la « Graficar la situacion
ﬁ matematica que conduce al problematica.
& descubrimiento de las propiedades |« Buscar caminos de
L matematicas. solucién.
« Establecer semejanzgs
Consiste en resolver los diferentes y diferencias
- resultados experimentales de los |« Conectar, analizar,
e elementos matematicos, para estable- elementos
%:) cer semejanzas y diferencias, de lo3 matematicos
2,:: cuales surgiran los elementos e Codificar resultados.
% esenciales del conocimiento. « Seleccionar
8 procedimientos y

resultados correctos.
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» Separar caracteristicgs
zZ Consiste en separar mentalmente comunes esenciales de
8 ciertas cualidades bésicas comuneg deentes matematicos.

2 los objetos matematicos. e - Identificar
lﬂ_i elementos esenciales|o
Q@ relevantes en los
< procesos.
* Simbolizar las
Es la formulacion de una ley o relaciones.
5 principio que rige un nimero. « Formular juicios
5 generales
< « Formular la ley que
o sigue a un universo
Z determinado.
O]
O » Verificar la
5 Consiste en verificar la confiabilidaq confiabilidad y validez
8 = validez de laley en casos ¢ delaleyo
a Q experimentos que se puede efed razonamiento
% por demostracion y/o razonamiento.
@)

Elaborado por: Quingaluisa M.(2013)

11. INDICADORES ESENCIALES DE EVALUACION DEL ANO

EvalGa una funcion dada por la ley de asignaci®) €on valores numeéricos
o literales.

Determina la imagen y pre-imagen de un elemento ddehinio o del
recorrido respecto de una funcién inspeccionandgréfica o su tabla de
valores.

Grafica recta y parabolas.

Determinan la pendiente de una recta

Describe la pendiente de una recta como tasa deicam

Obtiene la ecuacion de una recta dada su pendignieto por el cual pasa, o
dados dos puntos.

Identifica si dos rectas son paralelas dadas swecemes lineales.
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Ubica el vértice de una pardbola tanto inspeccidoala grafica como
utilizando la férmula correspondiente.

Identifica el vértice de una parabola como el m@imel maximo de la
funcion cuadrética correspondiente.

Describe la monotonia y la concavidad de una p#&aatiada su grafica o
dada su formula.

Determina los cortes de la parabola con los ejsslviendo una ecuacion
cuadrética o inspeccionando una gréfica.

Grafica parabolas mediante traslaciones horizatakaticales, reflexiones y
homotecias a la parabola madre y*= x

Evalla funciones lineales y cuadraticas a trozos.

Grafica funciones lineales y cuadraticas a trozos.

Encuentra la interseccidon de dos rectas, de uma yama parabola, y de dos
parabolas mediante la solucidon de un sistema dacemes y mediante la
inspeccion de gréficas.

Grafica vectores libres y vectores en forma estanda

Suma vectores y multiplica un vector por un escataforma algebraica y
geomeétrica.

Modela problemas de ubicacion de objetos utilizaretores.

Calcula la longitud de un vector y la distanciaudepunto al origen.
Determina un vector dadas su longitud y direccion.

Reconoce los distintos elementos de un problemardgramacion lineal:
funcidén objetivo, restricciones, conjunto factible.

Traduce del lenguaje natural al lenguaje matemastableciendo variables y
ecuaciones o inecuaciones en un problema de pragramlineal.

Grafica el conjunto factible y determinan sus wési

Evallda la funcién objetivo y pueden determinar alovmaximo o minimo
en la region factible.

Realiza una encuesta y presenta sus resultadoamediraficos estadisticos,
medidas de tendencia central y dispersion.

Identifica una variable aleatoria en un problema.
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» Describe el espacio muestral para experimentosliesncon monedas, dados

y cartas.
e Calcula la probabilidad de eventos simples y corsjose

e Calcula el numero de combinaciones y de permutasion

12. EJES TRANSVERSALES

* Lainterculturalidad

* La formacion de una ciudadania democratica

» La proteccion del medio ambiente.

» El cuidado de la salud y los habitos de recreag®los estudiantes.

» La educacion sexual en los jovenes.

13. EVALUACION: TECNICAS E INSTRUMENTOS
13.1.- PROCESO EVALUATIVO

« Evaluacién diagnéstica

e Evaluacion formativa

e Auto evaluacién

e Coevaluacion

* Recuperaciéon pedagogica

« Evaluacion final o sumativa.

13.2. INSTRUMENTOS

Cuadro 6.9.Instrumentos de evaluacion

EVALUCION EVALUACION EVALUACION
COGNITIVA PROCESUAL ACTITUDINAL
- Test de ensayo - [Escalanumérica |- Escala de actitudes
- Test objetivo - Registro de control
- Solucién de
problemas

Elaborado por: Quingaluisa M.

145



14.

15.

RECURSOS

Talento Humano (Profesor- Educandos)
Materiales: Auxiliares (Tiza, Pizarra), Cuaderno tiabajo, Texto guia,
Carteles, Juego Geométrico, Materiales del meditgutadora; Herramientas

informaticas: Geogebra y Graphmatica.
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16. OBSERVACIONES
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PLANIFICACION DIDACTICA POR BLOQUE
1. DATOS INFORMATIVOS:
NOMBRE DE LA INSTITUCION: Instituto Tecnoldgico Ten Afio Lectivo: 2012 — 2013
AREA: Fisica y Matematicas ASIGNATURA: Matematic PROFESOR: Lic. Mesias Quingaluisa
TIEMPO: 4 semanas FECHA INICIAL:29-04-2013 FECHA TERMINAL: 23-05-2013
EJE CURRICULAR INTEGRADOR: Adquirir conceptos e tinsnentos matematicos que desarrollen el pensamniégico, matematico y critico para resolver

ANO DE BACHILLERATOrifero Ciencias

problemas mediante la elaboracion de modelos.
BLOQUE CURRICULAR O MODULO:Matematicas Discretas
2. OBJETIVOS EDUCATIVOS ESPECIFICOS: Utilizar la programacion lineal para resolyamoblemas en

EJE TRANSVERSAL: El cuidado de la salud y los hébite recreacion de los estudiantes.
3. RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES:

la administracion de recursos.

Ejes de Destreza con criterio de Conocimientos Estrategias Indicadores esenciales Recursos Evaluacion
aprendizaje desempefio Generales metodoldgicas de evaluacion Técnicas Instrumentos
 Abstraccion, En un problema de Desigualdades Realizacion de un juegc Prueba Cuestionario
generalizacion, | optimizacion lineal con Intervalos. matematico. * Reconoce los > Cuaderno de

conjeturay
demostracion.

« Integracion de
conocimientos.

» Comunicaciéon
de las ideas
matematicas.

* Eluso de las
tecnologias en
la solucion de
problemas.

restricciones (programacion

lineal) dado:

« Identificar la funcion objetivo
y escribir una expresion
lineal que la modele. (M)

« Graficar la funcion lineal
objetivo. (P)

« |dentificar las restricciones
del problema y escribir
desigualdades lineales que
modelen. (M)

« Graficar el conjunto solucion
de cada desigualdad. (P)

« Determinar el conjunto
factible a partir de la
interseccion de las soluciong
de cada restriccién. (P)

« Resolver un problema de

Inecuaciones
lineales con dos
incognitas.

Programacion
lineal:

Conjunto factible,
optimizacién de
funciones lineales
sujetas a
restricciones
(método gréfico).

Revision de
conocimientos previos
sobre resolucion de
inecuaciones lineales.

Presentacion y lectura
de un problema de
programacion lineal.

Elaboraciéon de una
lluvia de ideas sobre la
formas posibles de
solucion.

Establecimiento de la
funcién objetivo y las
restricciones.

Resolucion gréfica del
modelo matematico.

b

distintos elementos
de un problema de
programacién lineal:
funcién objetivo,
restricciones,
conjunto factible.

Traduce del lenguaje
natural al lenguaje
matematico
estableciendo
variables y
ecuaciones o
inecuaciones en un
problema de
programacion lineal.

Grafica el conjunto
factible y determinan
sus vértices.

trabajo del
estudiante.

Texto guia del
estudiante.

Juego
geométrico.

Herramientas
tecnolégicas:
Geogebra

Graphmatica

Observacion

Registro de

Destrezas con
indicadores de
logro

Ejercicios
Problemas
Actividades
del cuaderno
de trabajo.
Desarrollo de

talleres del
texto guia.
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optimizacion mediante la

evaluacion de la funcién Identificacion del * Evalta la funcion
objetivo en los vértices del conjunto factible. objetivo y pueden
conjunto factible. (P,C) . y determinar su valor
., Andlisis de la funcién maximo o minimo en
« Interpretar la solucion de un objetivo en los vértices,| I region factible.
problema de programacion para optimizar recursos.
lineal. (C,M)

Interpretacion de
resultados.

Realizacion de
ejercicios.

4. Bibliografia:
- Haeussler Ernest y otros (200B)atematicas para administracion y econonieéxico: Pearson Educacion.
- Bonini Charles y otros (2000Analisis cuantitativo para los negocigsBogota — Colombia: McGraw-Hill.
- Arya — Lardner (2002Matematicas Aplicadas a la administracion y a lamamia México: Pearson Educacion.
- Freddy de la Rosa (201laxima matematica 1ro Nuevo Bachillerato Ecuatooia@Buayaquil: Ediciones Holguin S. A.
- Galindo Edwin (2011)Matematica 1 para primer afio de bachillerafuito: Coleccién Aqoras.
- Solis-Zambrano (2012Matematicas |, para diversificado Quito: Ediciones Solis.
- Teran Pacheco (201Zyuaderno de Trabajo MateméaticaQuito: Ediciones EDITERPA.
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PLAN DE CL

1. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Instituto Tecnoldgico Tan ANO LECTIVO:2012 — 2013
ASIGNATURA: Matetica
TEMA: Ineciones lineales con 2 variables

AREA:

Fisica y Matematicas
BLOQUE CURRICULA:

Matematicas Discretas

ASE N° 1

ANO DE BACHILLERATO: IPnero Ciencias

PROFESOR:

Lic. Mesias Quingaluisa
TIEMPO:

2 pexsod

EJE CURRICULAR INTEGRADOR: Adquirir conceptos etinsnentos matematicos que desarrollen el pensamli@gico, matematico y critico para resolver
problemas mediante la elaboracién de modelos.
EJE DE APRENDIZAJE: Integracion de conocimientos.

2. OBJETIVO EDUCATIVO ESPECIFICO: Representar la solucion grafica de una desiguatdeddos variables,

conocimientos posteriores.
EJE TRANSVERSAL: El cuidado de la salud y los hébite recreacion de los estudiantes.
3. RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES:

METODO: Heuristico

mediante un gréfico, para pnétar

- Algunas parejas exponen sus respuestas.

2.0OBSERVACION Y REFLEXION:

Descripcion:

- El docente escribe en la pizarra las siguientes
inecuaciones y pregunta:

30min.

DESTREZA ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEM | RECURS EVALUACION
CON (Ciclo del Aprendizaje) PO (O] TECNICAS E
gElTERlO INDICADORES | INSTRUMENTQO
DESEMPENO

Aplicar los 1.EXPERIENCIA CONCRETA: Representa, por

procesos Motivacion: Entretenimiento matematico. 10 min. | Regla medio de un Observacion
matematicos Prerrequisitos: Escuadra | gréfico, la

apropiados pard - El estudiante escribe en una hoja el significado de Pizarra solucion de una | Escala de

la graficacion los simbolosg, >, >, < y encuentra la solucion de Colores desigualdad lineal valores

de inecuaciones 2 — 3x > 5. Cuaderno | con dos variables

lineales. - Formar parejas, compartir sus respuestas y mejorar. de trabajo Tarea:

Resuelva las
siguientes

inecuaciones:
3x+2y=6;
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a)x + 3y >7, x =2, ¢qué valores corresponden
y?

b) 3x —4y < 12,y = —1, qué valores
corresponden &?

- ¢, Como se grafica una inecuacion lineal con dos
incognitas?

- ¢, Cudl sera la solucién?

Exploracién experimental

- Guiar a los alumnos a realizar la actividad

planteada.

Formar grupos de 4 personas.

Analizar la inecuacion planteada.

Buscar caminos de solucion, (transformar a

ecuacion)

- ¢ Coémo reconocer la soluciéon?

Comparacion:

- Establecer semejanzas y diferencias entre los
resultados de cada grupo de trabajo.

- Seleccionar procedimientos y resultados concre

3.CONCEPTUALIZACION
Abstraccion y generalizacion:

- Determinar la solucion de la inecuacion.

- Enlistar los pasos que sistematice el proceso.

4.APLICACION

- Resolver otro ejercicidix — 2y < 21

- TAREA: Observe, escuche y analice los videos
que se encuentra en

a

15 min

t0S.

25 min

http://www.youtube.com/watch?v=th|5|IGwzvC8

4x — 3y < 12;
x> -2
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http://www.educatina.com/algebra/inecuacion-c
dos-incognitas-avanzado

Resuelva las siguientes inecuaciones:
3x+2y=>26; 4x -3y <12; x > -2

on-

PROFESOR

DIRECTOR DE AREA

152

VICERRECTOR




4.

INFORMACION CIENTIFICA PARA EL PLAN DE CLASE N° 1:

Entretenimiento matematico: La media luna
representada en el dibujo debes dividir en 6
partes, trazando solamente dos lineas rectas

INECUACIONES LINEALES CON DOS VARIABLES

El término inecuacion lineal aparece cuando en emwacion linealax +

by = c), sustituimos el signo de igualdad por algun simlutd desigualdad

(<>5,2).

Definicion.- Una desigualdad lineal con dos variablegy puede ser escrita

en la forma:

ax+by<c; ax+by>c; ax+by<c; ax+by=c;dondea by

c son constantes can= 0, b # 0 yxey son las incognitas o variables.

Ejemplo: Ecuacién: 3x + 2y = 4 Inecuacion : 3x +2y <4

Para resolver estas inecuaciones hay que repreggat@amente en el plano

con el siguiente proceso:

» Graficamos la ecuacidmx + by = ¢ con:
Linea continua, si es de la formec + by <c¢ o ax+by >c,
Linea no continua, siesde laforma + by <c o ax+by>c

= El grafico divide al plano en 2 semiplanos. Selgtamos un punto de
prueba que no esté contenido en la recta, de sél@a@onviene tomar el
origen(0,0) y sustituimos en la inecuacion original.

= Si el punto que elegimos en el paso anterior ha@eelcuacion verdadera,
el semiplano que contiene al punto de prueba ssll&ion; Si es falsa, el
semiplano que no contiene al punto de pruebassuaion.

» Pintamos o subrayamos el semiplano que represeatducion.

= Si la recta graficada es con linea continua, lostqau de la recta
pertenecen a la solucién; si tiene linea no coafirestos puntos no

pertenecen a la solucion.

EJEMPLO 1: Resolver la desigualda8x — 4y < 12 y dibujar el conjunto

solucioén.
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v' A través de las intersecciones con los ejes grafisda ecuacion

3x — 4y = 12 con linea continua. (ver figura 6.1)

Six = 0, entonces: Siy = 0, entonces:
3(0)-4y=12 3x—4(0)=12
-4y =12 3x=12
y=-3 Xx=4
Figura 6.1

v' Evaluamos el punt@0,0) en3x — 4y < 12
3(0) —4(0) < 12; 0<12 (verdadero)

v' Como si satisface la inecuacion, el semiplano qurtiene al puntg0,0)

es la solucion. (ver figura 6.2)

Figura 6.2.
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EJEMPLO 2: Resolver la desigualdadx > —5 y dibujar el conjunto

solucién.

v Graficamos la rectdx = —5, con linea no continua (ver figura 6.3).

3x = —5 =—
X X 3

Esto significa que para cualquier valorydec siempre vale -5/3
v' Evaluamos el punt,0) en4x > —5; 4(0) > —5; 0 > —5 (verdadero).
v' Si satisface la inecuacion, por lo tanto el semiplque contiene al punto

(0,0) es la solucion.

Figura 6.3.

TAREA:

Resuelva graficamente las siguientes inecuaciomeslés:
1.5x+3y =15 b)7x — 2y <21 C)2x <9 d)3y > -7

. BIBLIOGRAFIA:

- Freddy de la Rosa (2012ylaxima matematica 1ro Nuevo Bachillerato
Ecuatoriano Guayaquil: Ediciones Holguin S. A.

- Galindo Edwin (2011)Matematica 1 para primer afio de bachillerato
Quito: Coleccion Aqgoras.

- Solis-Zambrano (2012)Matematicas |, para diversificado. IQuito:
Ediciones Solis.

- Terdn Pacheco (2012)Cuaderno de Trabajo Matematica KQuito:
Ediciones EDITERPA.
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PLAN DE CLASE N° 2
1. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Instituto Tecnolégico Tan ANO LECTIVO: 2012 — 2013 ANO DE BACHILLERATO: fmero Ciencias
AREA: Fisica y Mateméticas ASIGNATURA: Matetica PROFESOR: Lic. Mesias Quingaluisa
BLOQUE CURRICULAR: Matematicas Discretas TEMA: t8ima de inecuaciones lineales con 2 variables T&MPperiodos

EJE DE APRENDIZAJE: Integracion de conocimientos  STRATEGIA DIDACTICA: Técnica UVE de Gowin.
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Seleccionaipli@r los procesos matematicos graficos apropipdos la resolucion de un sistema lineal de
dos inecuaciones con dos variables.

TEORIA CONCEPTUAL (PENSAR) PREGUNTA CENTAL METODOLOGIA (HACER)

AFIRMACIONES SOBRE CONOCIMIENTOS

éCual sera la solucidn

TEORIA Sistema de . . ,
inecuaciones lineales grafica del sistema? Si utilizando el método grafico puedo encontrar la solucién
de un sistema de inecuaciones lineales con dos incdgnitas.
REGISTROS Y TRANSFORMACIONES
Conjuntos de inecuaciones que . . ()3x—2y<6
. . ) Tenemos el sistema de inecuaci
se satisfacen simultaneamente x—3y>9
¢ De (l) transformamos a ecuacion, despejamos y:
la y = %x -3
« ldentificamos la pendiente y ordenada en el origen.
Solucidn es una region del m= %; b =-3
PRINCIPIOS plano cartesiano »  Ubicamos el punto en la ordenada en el origenodde& movemos

3 unidades en el sentido vertical y desplazamosi@ades a la

Axiomas de la igualdad. ; :
derecha donde ubicamos el segundo punto; unimosimcarrecta

Axiomas de las desigualdades

ACONTECIMIENTOS/OBJETIVOS estos dos puntos, con Iinga continua si es ungtﬂ#diad de tip&
. . . o con linea segmentada si la desigualdad es detipo
CONCEPTOS RELACIONADOS Determinar el conjunto solucion . consideramos el punto de prueba (0,0) y sustituirensla
Ecuacion de la rectay = mx+b de un sistema de dos inecyallcic’)n (1), sila propos:cién res(;xlta vertkj)adareolucién _eslel
. i i i semiplano que contiene al punto de prueba; en caswario la
Pendiente de una recta. |neFuaC|ones lineales con dos solucFi)c')n esqel otro semiplan(f; se raya IF; solucion.
Sistemas de ecuaciones lineales variables. »  Aplicamos el mismo proceso para graficar la ineigragl).
con dos variables. «  Observamos el cruce de soluciones de las inecles;ioegion que
Inecuacidn lineal con dos variables. representa la solucion del sistema de inecuaciones.
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RECURSOS DIDACTICOS:
Regla, escuadra, colores, cuaderno de trabajonéite

INDICADORES DE EVALUCION:
Representa por medio de un gréfico, la solucidardsistema de inecuaciones

lineales con dos variables.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION:
Técnica: Prueba

Instrumento: Cuestionario

Resuelva graficamente el siguiente sistema de auvsmoes lineales con dos

incognitas.

—5x+3y <15

{ x+2y <12
x—4y <8

Gtretenimiento matematico: En los 6 recipientes existe el nimero de\
litros de aceite sefialados. Al siguiente dia un cliente llevé 2 y el otro 3,
pero el segundo llevé el doble del primero, sin que se destape ni un

solo recipiente. De los seis recipientes quedd uno. ¢Cual quedé?

(OO OO OO O
15 16 18 19 20 31

/
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2.

INFORMACION CIENTIFICA PARA EL PLAN DE CLASE N° 2

SISTEMA DE INECUACIONES LINEALES CON DOS VARIABLES

Definicién.-Son varias desigualdades lineales que deben satisfa
simultaneamente.

Resolver un sistema de inecuaciones lineales cervaiables, es encontrar
un conjunto de puntos que satisfagan simultanearlastinecuaciones del

sistema.

Procedimiento:

» Graficamos las inecuaciones lineales en sistemes@nos separados.

» Unificamos las graficas en un mismo sistema camesi

» ldentificamos la parte de la interseccion de lggorees sombreadas, cuyos

puntos seran la solucion del sistema.

- . 3x —2 6
EJEMPLO 1: Resolvamos graficamente el S|ster{1ax: Y=<
X—3y>9

» Graficamos las inecuaciones lineales en sistemes@nos separados.
Inecuacion3x — 2y < 6
6.4.

Intersecciones con los ejes

La solucion es la region rayada de la figura

Six = 0, entonces:

3(0) — 2y = 6 Y
—2y=6 B e T Rty TR M S B B S B
y=-3 i
Siy = 0, entonces: SOLUCHIN N
3x —2(0) =6
3x =6
s

X =2 iy

/ 5
Verificamos para (0,0) e
3(0) - 2(0) < 6 >

0<6 verdadero Figura 6.4.
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Inecuacion: x —3y >9

Intersecciones con los ejes

0-3y=9
-3y=9
y=-3

Si x=0, entonces:

x-3(0)=9
x=9

Si y=0, entonces:

Verificamos para (0,0)
(0)-3(0)>9

0 >9Falso

| ']
Figura 6.5

La solucion de la inecuacion es la region rayada figura 6.5.

» Unificamos las gréficas en un mismo sistema camesi

Sl ﬂSz /f

Figura 6.6

» Los puntos de la parte doblemente sombreada (gerafi6.6) constituyen la

solucién del sistema. En general, el conjunto $6fluade un sistema de

inecuaciones

inecuaciones.

lineales es

la interseccion de
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EJEMPLO DE APLICACION

PROBLEMA: Una ama de casa desea comprar huevos y aguacateslpa
almuerzo. El precio de cada huevo es 15 centavek de cada aguacate 20
centavos. Si requiere al menos 5 aguacates y 10osue ella dispone de 6
dolares, escribir el sistema de inecuaciones gserithe todas las posibilidades.

Solucioén:
» Representacion simbdlica. Sea:

x el niumero de aguacatesyyel nimero de huevos

Elaboramos el siguiente cuadro de doble entrada:

ARTICULO NUMERO DE | COSTO UNITARIO COSTO DEL NUMERO
ARTICULO EN CENTAVOS DE ARTICULOS
AGUACATE X 50 50k
HUEVO y 15 15
COSTO 50k + 15/
TOTAL

=  Planteamiento de las inecuaciones:

Ademas debe cumplir las siguientes condiciones:

50x + 15y < 600 El costo no debe exceder de 600 ctvs. que dispone.
x=5 Debe adquirir minimo 5 aguacates o mas.
y =10 Debe adquirir minimo 10 huevos o mas.
x=20; y=0 El nimero de articulos adquiridos no puede ser
negativo.
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= Resolucién del sistema:

10x + 3y < 120

x=5
y =10
Inecuacion 110x + 3y < 120 Inecuacion 2x > 5
Solucién ver figura 6.7. Solucién ver figura.6.8

Figura 6.7
Figura 6.8.
Inecuacion 3:y = 10

Solucioén ver figura 6.9

Figura 6.9
Unificamos las graficas en un mismo sistema dedsy@das cartesianas.
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La solucién del problema se encuentra en la regigtada de negro de la
figura 6.10.

ey
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Figura 6.10.
Verificacion:
Si tomamos un punto que pertenece a la solucion ggemplo (6,15),
comprobamos si cumple la inecuackiix + 15y < 600
50(6) + 15(15) < 600
300 + 225 <600
525 < 600 es verdadero
Esto significa que una de las posibilidades es:ptam6 aguacates y 15

huevos.

Interpretacion:
La ama de casa podra comprar cualquier combinal@dmuevos y aguacates

gue caiga en el area sombreada.

TAREA:
Resuelva graficamente los siguientes sistemas etriationes lineales con dos
incognitas:
x+2y <12 x=-1 4x + 3y = 12
a) {—5x+3y <15 b)] y<2 C) y=x
x—4y <8 y<x+1 2y <3x+6
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PLAN DE CLASE N° 3

1. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Instituto Tecnolégico Tan ANO LECTIVO: 2012 — 2013 ANO DE BACHILLERATO: fmero Ciencias
AREA: Fisica y Mateméticas ASIGNATURA: Matetica PROFESOR: Lic. Mesias Quingaluisa
BLOQUE CURRICULAR: Matematicas Discretas TEMA: rRwulacién de problemas de programacion lineal THEM 2 periodos

EJE CURRICULAR INTEGRADOR: Adquirir conceptos e tinsnentos matematicos que desarrollen el pensamiégico, matematico y critico para resolver
problemas mediante la elaboracién de modelos.
EJE DE APRENDIZAJE: Abstraccion, generalizacidmjetura y demostracion. METODO: Resolucién debfrmas

2. OBJETIVO EDUCATIVO ESPECIFICO: Traducir el objetivo y las condiciones de un praidede programacion lineal en un conjunto de refesso
matematicas y formar un modelo matematico.
EJE TRANSVERSAL: El cuidado de la salud y los hébite recreacion de los estudiantes.

3. RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES:

DESTREZA CON ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMP | RECURSOS EVALUACION
CRITERIO DE © TECNICAS E
DESEMPENO INDICADORES | |\\sTRUMENTOS

Dado un problema | 1. EXPERIENCIA CONCRETA
de optimizacién Motivacion: Entretenimientos mateméticos, la polillaOmin. | Regla Traduce del Prueba
lineal con come los libros. Escuadra | lenguaje
restricciones Prerrequisitos: Pizarra natural al Cuestionario
(programacion - Expresar el costo de x articulos a $ 5 cada uno. Colores lenguaje
lineal): - Representar el triple de la edad de Juan mas 2 afios Cuaderno | matemético

es mayor que la edad de Maria. de trabajo | estableciendo
Identificar la - Escribir una funcién lineal. Internet variables y
funcién objetivo y | 2.0BSERVACION - REFLEXION 15 min. ecuaciones o
escribir una Enunciacion del problema inecuaciones
expresion lineal que - El docente presenta en un papelote un problema (de en un
la modele.(M) programacion lineal. problema de
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Identificacion del problema programacion
Identificar las - Leer el problema las veces que sean necesarids, | has lineal.
restricciones del interpretarla.
problema del - Identificar y anotar en la pizarra qué conocemos \ Reconoce los
problema y escribirl qué desconocemos. distintos
desigualdades - Organizar en una tabla de doble entrada los datos e elementos de
lineales que incégnitas para establecer relaciones entre si. un problema
modelen. (M) 3.CONCEPTUALIZACION 35 min de

Formulacion de alternativas de solucion: programacion

- Asignar datos para obtener posibles soluciones. lineal: funcién

- Analizar posibles soluciones. objetivo,

- Determinar las condiciones del problema. restricciones,

Resolucion conjunto

- Matematizar la funcién objetivo. factible.

- Determinar las restricciones en base a las

condiciones.

- Escribir el modelo matematico del problema.

4.APLICACION 20 min

Verificacion de soluciones

- Analizar la estructura del modelo matematico lineal

- Destacar la importancia de transformar un problema

a un modelo matematico.

- Tarea: Observe el video en la siguiente direccion:

- http://www.youtube.com/watch?v=ytiq74ALnUQ

- Resuelva dos problemas propuestos

PROFESOR DIRECTOR DE AREA VICERRECTOR

165




4. INFORMACION CIENTIFICA PARA EL PLAN DE CLASE N° 3

/Entretenimientos matematicos: Una polilla come desde\
la primera pagina del primer tomo de esta enciclopedia
hasta la ultima pagina del tercer tomo. Si cada tapa tiene
medio centimetro de espesor, y el conjunto de las hojas
de cada tomo (sin contar las pastas) mide 10

kcentimetros. ¢Cudntos centimetros recorre la polilla? /

FORMULACION DE PROBLEMAS DE PROGRAMACION LINEAL

La programacion lineal es un método empleado pdrairastrar recursos

econdmicos y tiempo.

Un modelo de programacién lineal es un modelo matiem que tiene los

siguientes elementos:

a) Una funcién objetivo lineal que se debe maximizar (en el caso de

utilidades) o minimizar (cuando se trata de costos)

b) Las restricciones que son los limites o condiciones sobre los resurs
disponibles, se representan mediante ecuacionese&uaciones. Se

incluyen las restricciones de signo o de no neigkztik

c) Las variables de decision, son variables exdégenge walor esta bajo
control de la persona a cargo de tomar decisid®esepresentan cony

y, Se encuentran en la funcion objetivo y las restrnes.

El conjunto de relaciones matematicas se denommdelm matematico del

problema.

A continuacion presentamos una explicacion de estss caracteristicas

utilizando un problema:
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PROBLEMA DE PROGRAMACION LINEAL:

Las 20 chicas y los 10 chicos de primero de baghiib “A” organizan una
gira de observacion, lo cual necesitan dinero. @=tipedir trabajo por la
tarde en una compafiia encuestadora que contraia pds de equipos de
jovenes:

Tipo A. Parejas, integra una chica y un chico.

Tipo B. Equipos de cuatro, formados por tresahigun chico.
Se paga a 30 $ la tarde al equipo tipo A y 50 thide al tipo B. ¢ Cémo les
conviene distribuirse para conseguir la mayor daxtposible de dinero?

Formulacién del problema:

La pregunta que se debe hacer es: ¢cuantos eglepoada tipo conviene
formar? Estas son las incognitas y, respectivamente.

Los datos lo representamos en una tabla para pelderonarlos mejor:

TOTAL
INGRESO
N° DE CHICAS QUE | CHICOS QUE INGRESO
EQUIPOS POR
EQUIPOS | INTERVIENEN | INTERVIENEN EQUIPO POR
EQUIPO
TIPO A X X X 30 30x
TIPOB y 3y y 50 50y
TOTAL x+ 3y x+y 30x + 50y

Como el nimero de chicas es 20, lo expresamas3y < 20

Como el numero de chicos es 10, lo expresamosy < 10

Ademas, el numero de equipos de cada tipo no psedenegativo: x >

0, y=0

La ganancia total diaria es la suma de los ingrdedes dos equipos.
G(x,y) = 30x + 50y

Para el problema en cuestionpedelo matematicosera:
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Funcién Objetivo a maximizar: G (x,y) = 30x + 50y

Sujeto a las restricciones:
x+ 3y <20 disponibilidad de chicas
x+y <10 disponibilidad de chicos
x=0 Restriccion de no negatividad para x

y=0 Restriccion de no negatividad para y

TAREA:

Formule los siguientes problemas de programaciteali

a) Un chef que cuenta con 24 rodajas de queso y Jdna@n se dispone a
preparar sandwiches con pan de sal y sandwichespaonmixto que
vendera a un precio de $5 por unidad. Para cadivé@ncon pan de sal
empleara 2 rodajas de queso y 3 rodajas de janpgaray cada sandwich
con pan mixto empleard 4 rodajas de queso y 3 asdig jamon. Si él
desea maximizar su ingreso y dispone de suficigrgrss:

v Determina las restricciones.
v/ Halla la funcion objetivo

v' Grafica la region factible.

b) Se dispone de 600 g de un determinado farmaco glabarar pastillas
grandes y pequeias. Las grandes pesan 40 g y daeff@as 30 g. Se
necesitan al menos tres pastillas grandes, y absnelndoble de pequefas
qgue de las grandes. Cada pastilla grande propercinrbeneficio de $ 2 y
la pequeina de $ 1. ¢ Cuantas pastillas se hanliwalale cada clase para

que el beneficio sea maximo?
c) La fabrica Indaluvid desea incursionar en la fewién de dos nuevos

productos: puertas de vidrio con marco de alumifpmducto 1) y

ventanas con marco de madera (producto 2). La eapene tres plantas:
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los marcos y molduras de aluminio se hacen enalatgll; los marcos de
madera se fabrican en la planta 2; y, en la plarda corta el vidrio y se
ensamblan los productos. Los productos se fabr@anlotes de 20
unidades.

Un equipo de investigacion de operaciones determgue Un lote del
producto 1 requiere de 1 hora en la planta 1, @shen la planta 2 y 3
horas en la planta 3; un lote del producto 2 requie O horas en la planta
1y de 2 horas en las plantas 2 y 3. El tiemporddyzcion disponible por
semana es de 4, 12 y 18 horas para las plantag 3 r@spectivamente (el
resto del tiempo se dedica a la fabricacion desgiroductos). El producto
1 genera una utilidad de $3 por lote y el prodcgenera una utilidad de
$5 por lote.

La gerencia pide que se determine qué tasas deqmiod (el nUmero de
lotes del producto 1 y el nimero de lotes del pctwi@), se deben fabricar
con el objeto de maximizar las utilidades, sujet&eda las restricciones
impuestas por las capacidades de produccion liastadisponibles en las

tres plantas.
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PLAN DE CLASE N° 4

1. DATOS INFORMATIVOS: .
NOMBRE DE LA INSTITUCION: Instituto Tecnolégico Ten ANO LECTIVO: 2012 — 2013

AREA:

Fisica y Matematicas
BLOQUE CURRICULAR:

Matematicas Discretas

problemas mediante la elaboracién de modelos.
EJE DE APRENDIZAJE: Comunicacion de las ideas matemas.

2. OBJETIVO EDUCATIVO ESPECIFICO:

ASIGNATURA: Matetica
TEMA: d®&ucién gréfica de un problema de P.L. TIEMPO2 periodos
EJE CURRICULAR INTEGRADOR: Adquirir conceptos e tinsnentos matematicos que desarrollen el pensamniégico, matematico y critico para resolver

EJE TRANSVERSAL: El cuidado de la salud y los hébite recreacion de los estudiantes.
3. RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES:

ANO DE BACHILLERATO: IPnero Ciencias

PROFESOR:

Lic. Mesias Quingaluisa

METODO: Aprendizaje basado en problemas.

Identificar graficamente el conjunto factible deproblema de programacion lineal.

DESTREZA CON ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO | RECURSOS EVALUACION
CRITERIO DE z
2 TECNICAS E
DESEMPENO INDICADORES INSTRUMENTOS
Dado l.Jn.prol;)!ema Analizar el modelo de programacion lineal para . C
de optimizacion - . 10min. Regla Reconoce los | Observacion
lineal con maximizar utilidades en cada grupo (grupo de 4 Escuadra distintos
. ersonas). :
restricciones Perse ) . . . , Pizarra elementos de | Escala de
(programacion Realizar una lluvia de ideas: los estudiantes dasin Colores un problema | valoracion
lineal): ideas para resolver el ejercicio. 15 min Cuaderno | de
' Hacer una lista de aquello que los estudiantes ya ' de trabajo | programacién

conocen con respecto al problema de PL. Internet lineal: funcién

Hacer una lista con aquello que todavia no conocen Los objetivo
Graficar el conjuntd para resolver el problema de programacion lineal. problemas | restricciones,
solucién de cada Preguntas que orienten la resolucion del problema conjunto
desigualdad que Hacer una lista con aquello que necesita hacerae pa factible.
forma las resolver el problema: los alumnos deben plantdasse 35 min
restricciones.(P) acciones a seguir para realizar la resolucion. Grafica el

Definir la zona factible y las coordenadas deligért conjunto
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Determinar el que van a resolver y en el que se va a centrar el | 20 min factible y
conjunto factible a analisis de la funcién objetivo. determina los
partir de las 8. Obtener informacién del texto guia relacionado eor] vértices.
intersecciones de tema.
las 50|UC'0_n9§ de | 9. Presentar resultados del problema por grupos.
cada restriccion. 10. Plenaria.
11. Conclusiones.
PROFESOR DIRECTOR DE AREA VICERRECTOR
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4.

INFORMACION CIENTIFICA PARA EL PLAN DE CLASE N° 4

RESOLUCION GRAFICA DE UN PROBLEMA DE PROGRAMACION
LINEAL

Para resolver problemas de programacion lineatibzauel método grafico y
el método Simplex. El primero sirve para modelos gmgan Unicamente dos
variables de decision, mientras que el segundoeguglizarse para resolver

problemas con dos o mas variables de decision.

Retomamos el modelo matematico del ejemplo deldsecanterior para

resolver graficamente.

Funcion Objetivo a maximizar:G(x,y) = 30x + 50y

Sujeto a las restricciones:
x+3y <20 disponibilidad de chicas
x+y <10 disponibilidad de chicos
x=0 Restriccion de no negatividad para x
y=0 Restriccion de no negatividad para 'y

Resolucion gréfica:

a) Representacion grafica de las restricciones:

=2
%

0 |20/3 e NG b
20 0 :
X y
0 10 | = Eole e O
CONJUNTO Lo
10 0 FACTIBLE G
A /
).
: 5
Figura 6.11
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Analizar posibles soluciones considerando variogqsidel interior del
poligono.

El nimero de equipos de encuestadores de cadaédipen ser nimeros
enteros, por lo tanto hay solo 54 puntos factible$a region del poligono;
en uno de ellos la funcion objetivo tomara un vabdiximo. Verifiquemos

con algunos puntos por ejemplo:

Para P(3,4): G(3,4) = 30(3) + 50(4) = 90 + 200 = 290
Para P(4,5): G(4,5) = 30(4) + 50(5) = 120 + 250 = 375
Para P(8,2): G(8,2) = 30(8) + 50(2) = 240 + 100 = 340

La interseccion de los graficos del sistema deuaeiones se conoce
como region factible o conjunto factible. La regi@atible incluye todas
las posibles soluciones del sistema.

TAREA:

Continuar con el proceso de los tres problemasyastps anteriormente.

. BIBLIOGRAFIA:
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Ecuatoriano Guayaquil: Ediciones Holguin S. A.

- Galindo Edwin (2011)Matematica 1 para primer afio de bachillerato
Quito: Coleccion Aqgoras.
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Ediciones EDITERPA.
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PLAN DE CLASE N° 5

1. DATOS INFORMATIVOS: .
NOMBRE DE LA INSTITUCION: Instituto Tecnoldgico Ten ANO LECTIVO: 2012 — 2013

AREA:

Fisica y Matematicas
BLOQUE CURRICULAR:

Matematicas Discretas

problemas mediante la elaboracién de modelos.
EJE DE APRENDIZAJE: Abstraccion, generalizacidomjetura y demostracion.

2. OBJETIVO EDUCATIVO ESPECIFICO:

ASIGNATURA: Matetica
TEMA: tpizacion de la funcién objetivo
EJE CURRICULAR INTEGRADOR: Adquirir conceptos e tinsnentos matematicos que desarrollen el pensamniégico, matematico y critico para resolver

EJE TRANSVERSAL: El cuidado de la salud y los hébite recreacion de los estudiantes.
3. RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES:

ANO DE BACHILLERATO: IPnero Ciencias

PROFESOR:

TIEMPO:

Método: Inductivo - Detuc

Lic. Mesias Quingaluisa

2nodos

Identificar los procesos para resolver problengeptimizaciéon mediante la evaluacion de la funcibjetivo.

DESTREZA CON ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TIEMPO RECURSOS EVALUACION
CRITERIO DE TECNICAS E
DESEMPENO INDICADORES | \NSTRUMENTOS

Dado un problema | OBSERVACION
de optimizacion Motivacion: Entretenimiento matematico. 10min. | Regla Grafica el Observacion
lineal con Prerrequisitos: Mediante lluvia de ideas realizar la Escuadra | conjunto
restricciones revision de conocimientos de la clase anterior. Pizarra factible y Escala de
(programacion E§§E|SI||§Aa£|I\|O$A(EgﬁuletUdes' Colores determinan sus valoracién
lineal): Reproducir el grafico del problema de la claseréaortg 15 min. Cuadern_o vertices.
preguntar: de trabajo ]
¢ Cémo averiguar en cudl de los puntos se obtiene la Evalla la
ganancia maxima? funcion
Graficar la funcion | ; Existe algtn proceso que nos permita determirarreb objetivo y
lineal objetivo.(P) en la que la funcién objetivo tenga el valor maxemo pueden
¢ Qué significa optimizar? determinar su
Resolver un Organizacion de grupos de trabajo. valor maximo
problema de En base al grafico de las restricciones del ejemplo en la regién
optimizacion ](cjetetr)rlninar las coordenadas de los vértices delintm factible.
actible.
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mediante la
evaluacion de la
funcidn objetivo en
los vértices del
conjunto factible.
(P;C)

Evaluar la funcién objetivo para cada punto de los
vértices.
COMPARACION
Establecer diferencias entre los resultados.
Analizar la solucion mas éptima.
Graficar la funcion objetivo para diferentes vatode la
ganancia: $ 100, $ 200, $ 300 y $ 400.
Analizar a qué vértice se acerca la linea de leifum
objetivo.
Obtener su conclusion.
ABSTRACCION
Identificar el punto en el que se tiene el valotade
funcidn objetivo mas alto.
Deducir el significado de optimizar.
GENERALIZACION
Presentacion de informes y examinar las soluciones
parciales y totales.
Formular juicios generales sobre la maximizacion.
COMPROBACION
Verificar la validez del proceso con otro ejempéo d
optimizacion.

- Tarea de refuerzo:

- Observar el video de Internet en la siguiente digec
http://www.youtube.com/watch?v=IgZT-wC35-0

- Continuar el proceso con los dos problemas propsies

de la clase anterior.

35min

20 min

PROFESOR

DIRECTOR DE AREA
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VICERRECTOR




4. INFORMACION CIENTIFICA PARA EL PLAN DE CLASE N° 5

La figura contiene 4 cuadrados, la
intencion es dejar sélo 3 cuadrados y

para conseguirlo debes mover y
reubicar 4 paletas.

OPTIMIZACION DE LA FUNCION OBJETIVO

b) Calculo de las coordenadas de los vértices.

B 20 X U S N SO SO SO
.......... T
c B T o O U B
| g [T
S N /x+’3y =20
- '/y =0
N
L
Figura 6.12.

Para encontrar los vértices del poligono que reptasla region factible
(ver figura 6.12) resolvemos los sistemas de eonasique corresponden
a las rectas que intersecan en el punto.

Coordenadas del:

vértice A vértice B vértice C
Ecuaciones Ecuaciones Ecuaciones
{x+y=10 {x+y=10 {x+3y=20
y=20 x+3y =20 x=0
x+0=10 x+ y= 10 0+3y=20
x =10 —x—3y =—20 y=20/3
A(10,0) 0—2y=-10 (0,2

y=5=2 x+5=10 = x=5 = B(5)5)
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c) Evaluacién de la funcién objetivo en los puntosadevértices:

Vértice A: G(10,0) = 30(10) + 50(0) = 300

Vértice B: G(5,5) = 30(5) + 50(5) = 150 + 250 = 400
;s . 20 _ 20 _

Vértice C: G (o, ?) = 30(0) + 50 (?) = 333,33

Con lo cual podemos asegurar que la ganancia m&k@n$400 se consigue
en el punto B(5,5); es decir, se consigue haciehdequipos de cuatro

integrantes y 5 parejas.

Otra forma para determinar el punto en la que txifin objetivo se hace
maxima es graficando esta funcion para distintderea de la ganancia, se
obtiene rectas paralelas, en la que mientras narsdgrsea el valor de la
ganancia, la recta de la funcion objetivo se acarca vértice de la region
factible, como se ilustra en el siguiente grafien.el ejemplo se observa que

la recta se acerca al vértice B(5,5).

.

10

C(0,2003)

o]

= 300

S/

O0x + 50y = 200
A(10.0)

30x + 50y = 030x + 50y = 100
Figura 6.13.
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TAREA:

Realiza la optimizacion de los problemas propuestdsriormente.

. BIBLIOGRAFIA:
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Ecuatoriano Guayaquil: Ediciones Holguin S. A.

Galindo Edwin (2011)Matematica 1 para primer afio de bachillerato
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PLAN DE CLASE N° 6

1. DATOS INFORMATIVOS:
NOMBRE DE LA INSTITUCION: Instituto Tecnoldgico Tan ANO LECTIVO: 2012— 2013 ANO DE BACHILLERATO: Rriero Ciencias
AREA: Fisica y Mateméticas ASIGNATURA: Matetica PROFESOR: Lic. Mesias Quingaluisa
BLOQUE CURRICULAR: Matematicas Discretas TEMA: rRaulacion de problemas de minimizacion TIEMPO#4 periodos
EJE CURRICULAR INTEGRADOR: Adquirir conceptos e tinsnentos matematicos que desarrollen el pensamniégico, matematico y critico para resolver

problemas mediante la elaboracién de modelos.
EJE DE APRENDIZAJE: Abstraccion, generalizacidomjetura y demostracion.
2. OBJETIVO EDUCATIVO ESPECIFICO: Traducir el objetivo y las condiciones de un praldede programacion lineal (minimizaciéon) en un oatg de

relaciones matematicas, formar un modelo matemptca determinar la solucion éptima.
EJE TRANSVERSAL: El cuidado de la salud y los hébite recreacion de los estudiantes.
3. RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES:

METODO: Micro proyectwalla

DESTREZA CON ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS EVALUACION
CRITERIO DE TECNICAS E
DESEMPENO INDICADORES | \NSTRUMENTOS

Dado un problema | PLANIFICACION: Traduce del
de optimizacion - Proyecto de alimentacion para deportistas de | 30min. Regla lenguaje Observacion
lineal con baloncesto del Instituto Tecnologico Tena. Escuadra | natural al
restricciones - Alimentos: Arroz y carne de pollo. Pizarra lenguaje Escala de
(programacion - Determinar los valores de carbohidratos, protejnas Colores matematico valoracion
lineal): y grasas en gramos. Cuaderno | estableciendo
- Determinar la cantidad en gramos de cada de trabajo | variables y

alimento que debe consumir un deportista de 70 Calculadora| ecuaciones o

kilogramos de peso, considerando el menor cagsto. Internet. inecuaciones
Identificar la Tablasde |enun
funcion objetivo y valores problema de
escribir una nutricionale | programacion
expresion lineal qué DESARROLLO 10 min. |s lineal
la modele. - Formar grupos de trabajo de cinco personas.

20 min
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Identificar las
restricciones del
problema y escribir
desigualdades
lineales que
modele.

- Indicaciones del trabajo a realizar por parte de
docente.

- Ultilizar la tabla nutricional de alimentos para | 30min
deportistas de baloncesto.

- Averiguar el costo de una libra de los alimentos.

- Organizar los datos en tablas de doble entradg.20 min.

- ldentificar y expresar la funcién objetivo y las
restricciones.

- Realizar las representaciones gréficas de las | 30 min
restricciones.

- Diferenciar la zona factible.

- Encontrar las coordenadas de los vértices.

- Evaluar la funcion objetivo en cada vértice.

- Interpretar los resultados.

- Establecer las conclusiones. 20 min

U

EVALUACION:
- Reportar verbalmente los avances por parte de los

lideres de grupo.
- Registra evaluacion de cada grupo en una ficha.

PROFESOR

DIRECTOR DE AREA
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VICERRECTOR




Escala de valoracion

Comportamiento observado

Escala(0 a2

Antes de realizar la tarea, discuten acerca debmogmino

para llevar a cabo.

Se escucha activamente entre si.

Propician un clima agradable.

Se dividen el trabajo de manera proporcional dearoguke

todos los miembros estan realizando parte de ilcexd.

Antes de entregar la tarea, todos los miembrogqigipo lo

revisa y plantean modificaciones y sugerencias

TOTAL

4. INFORMACION CIENTIFICA PARA EL PLAN DE CLASE N° 6

FORMULACION DE PROBLEMAS DE MINIMIZACION

e Datos obtenidos de la tabla nutricional para déegiag.

100 gramos de arroz blanco contiene 76,20 g deobamhiatos, 6,80 g de

proteinas y 0,8 g de grasa.

100 gramos de carne de pollo contiene 0 g de bahatos, 20 g de proteinas

y 9 g de grasa.

Una persona de 70 kilos de peso necesita minim@uocan 665 g de

carbohidratos, 161 g de proteinas y 126 g de glasas.

+ Datos obtenidos en el mercado.
Una libra de arroz cuesta $ 0.60
Un libra de pollo cuesta $ 1,50

> Planteamiento del problemdJna dieta diaria de un deportista de
baloncesto que pesa 70 kilos debe contener al n&6§tog de carbohidratos, 161
g de proteinas y 126 g de grasa. El arroz confiér20 g de carbohidratos, 6,80 g
de proteinas y 0,80 g de grasa; La carne de potitbene 20 g de proteinasy 9 g
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de grasa. Si la libra de arroz cuesta $ 0,60 glaaine de pollo $ 1,50; ¢ Cuéntos
gramos de cada alimento se deben comprarse pairaig@nel costo? ¢ Cual es el

costo minimo?

El proceso para resolver un problema de minimizac§ semejante al de

maximizacion.

> Formulacion del problema:

La pregunta es ¢, cuantos gramos de cada alimed&bsecomprar para minimizar
el costo?

Por lo tanto se representa:

Cantidad de arroz en gramos X

Cantidad de carne de pollo en gramos. y

Equivalencia de libras a gramos: 1 libra = 458,6

Para obtener el costo del alimento correspondeed@0 g, se divide el costo de la

libra para 453,6 g y el resultado se multiplica p@0 g.

Los datos organizamos en el siguiente cuadro:

ALIMENTOS CARBOHIDRATOS | PROTEINAS | GRASA COSTO UNIDADES COSTO POR
(gramos) (gramos) | (gramos)| (100 g) (100 g) ALIMENTO
Arroz blanco 76,20 6,80 0.80 0,13 X 0,13x
Carne de
ollo 0 20 9 0,33 y 0,33y
TOTAL 665 161 126 x+y 0,13y+0,33y
> Funcion Objetivo: Es la suma del costo por alimento
C(x,y) =0,13x + 0,33y
> Restricciones:
Cantidad minima de carbohidratos es 6659 76,20x + 0y > 665
Cantidad minima de proteinas es 161 g 6820y > 161
Cantidad minima de grasa es 126 g 0,80x + 9y > 126
Restricciones de no negatividad: x>0 y=>0
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>

Modelo matemaético:

Funcién Objetivo: C(x,y) =0,13x + 0,33y
76,20x > 665
6,80x + 20y = 161
Restricciones: 0,80x +9y > 126
x=>0
k y=0
Intercepciones con los ejes
Para la inecuacion (1): X = % = 8,73
Para la inecuacion (25ix =0 -y = % = 8,05
siy=0 o x=-2=2367
6,8
Para la inecuacion (3six =0 - y = 20- 14

9

siy=0 - x=%=157,5

Graficacion y determinacion de la zona factible.

o

—

pleles
76, 20x==6G65
B0

a0+

20{ |g(8.7313.22)

T B 8x+20y>=101
—

Coordenadas de los puntos de interseccion:
Coordenadas del punto B.

Intersecan las rectas cuyas ecuaciones son:
76,2x = 665 Q)

0,8x + 9y = 126 3)

183

e 3l
= ————————inep=iae _ (1575,0)

& ~—— = G
0 0 20 <0 680 &0 100 120 140 180 180



De la ecuacion (1) se tiene que= % = 8,73

El valor de x se sustituye en la ecuacion (3), pataner el valor dg
0,8(8,73) + 9y = 126

6,984 + 9y = 126

9y = 126 — 6,984

119,016
T 9

= 13,22 B(8,73; 13,22)

Coordenadas del punto C

Intersecan las rectas cuyas ecuaciones son:
0,8x + 9y =126 (3)

y=0

Por lo tanto el valor de x es:

0,8x + 9(0) = 126

x=222=1575 C(157,5: 0)

0,8
Evaluacion de la funcién objetivo
Punto B(8,73; 13,22)
G(x,y) = 0,13(8,73) + 0,33(13,22) = 1,1349 + 4,3626,4975 $~ 5,50 %

Punto C(157,5; 0)
G(x,y) = 0,13(157,5) + 0,33(0) = 20,475 $

Conclusiones

Luego de haber realizado los célculos matematiescancluye lo
siguiente:

El proceso de resolucion para problemas de mingitinaes semejante al
de maximizacion.

La region factible es no acotada.

Tiene infinitas soluciones factibles.

Existen dos vértices de la region factible.

La solucién del problema corresponde a las coodiendel vértice en el

cual se obtiene el menor valor de la funcion obgeti
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El menor costo de la dieta diaria del deportista7@ekilos de peso se
obtiene en el punto B(8,73;13,22), es decir, cuasdocompra 8,73
unidades de 100g de arroz blanco y 13,22 unidaelé®@ g de pollo.

El costo minimo es 5,50 dolares diarios por persona

TAREA: Obtener el modelo matematico de los siguientes lgmuds de

minimizacion y resolver.

a)

b)

Un agricultor comprara fertilizantes que contietes nutrientes: A, By C.
Los requerimientos minimos semanales son 80 ursddeld, 120 de B y 240
de C. Existen dos mezclas populares de fertilizantel mercado. La mezcla |
cuesta $ 4 por bolsa, con 2 unidades de A, 6 de4Bdg C. La mezcla Il
cuesta $ 5 por bolsa, con 2 unidades de A, 2 ddBdge C. ¢ Cuantas bolsas
de cada mezcla debe comprar el agricultor paranmuar el costo de
satisfacer sus requerimientos de nutrientes?

Los 400 alumnos de un colegio iran de excursiéra Blo se contrata el viaje
con una empresa que dispone de 8 autobuses cdaz#3 y 10 con 50 plazas,
pero solo de 9 conductores para ese dia. Dadddeenitia de capacidad y
calidad, el alquiler de cada autobus cuesta: $s24@ grande, y $ 180 si es
pequefio. ¢Cuantos autobuses de cada clase conwqditar para que el
viaje resulte lo mas econdémico posible?

Los alumnos de basico se unen con los alumnos dkillbeato con el
proposito de limpiar un terreno de la instituci@aluego plantear al menos
120 arboles. Por el tamafio del terreno no se ppéddgear mas de 200
arboles. En basico hay 60 alumnos de los cualefalb confirmado su
presencia y en bachillerato hay 40. Cada alumnbadeco puede plantar 2
arboles en un dia y cada alumno de bachilleratdgopantar 3. La institucion
entrega a cada alumno una gorra, un par de batasescoba y un par de
guantes de tal forma que por cada alumno se ievieg. ¢ Cuantos alumnos
de basico y cuantos de diversificado deben paaticara minimizar los

costos?
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PLAN DE CLASE N° 7

1. DATOS INFORMATIVOS:

NOMBRE DE LA INSTITUCION: Instituto Tecnol6gico Ten ANO LECTIVO: 2011 — 2012
ASIGNATURA: Matetica
TEMA: dJde las TICs en Programacion Lineal

AREA:

EJE TRANSVERSAL: El cuidado de la salud y los hddide recreacion de los estudiantes.

Fisica y Matematicas
BLOQUE CURRICULAR: Matematicas Discretas

3. RELACION ENTRE COMPONENTES CURRICULARES:

PROFESOR:

METODO:

ANO DE BACHILLERATO: Prnero Ciencias
Lic. Mesias Quingaluisa

TIEMPOZ2 periodos
EJE CURRICULAR INTEGRADOR: Adquirir conceptos e tinsnentos matematicos que desarrollen el pensamniégico, matematico y critico para resolver
problemas mediante la elaboracion de modelos.
EJE DE APRENDIZAJE: Uso de la tecnologia en la c6lude problemas.
2. OBJETIVO EDUCATIVO ESPECIFICO: Resolver en forma grafica modelos matematicos dgrpmacién lineal mediante la aplicacion del soféwva

matematico GRAPHMATICA, para dar solucién con ragzig precision.

DESTREZA CON

ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS EVALUACION

CRITERIO DE (Ciclo del Aprendizaje) TECNICAS E

DESEMPENO INDICADORES | |\ sTRUMENTOS
Aprender a utilizar | Experiencia concreta:
este recurso y aplicar Motivacion: 15min. Computadorn Utiliza el Observacion
en la elaboracion de | Traslado al laboratorio de computacion. Infocus. recurso
graficos Ubicacion de dos estudiantes por computadora. Software de| informatico Escala de
Graficar el conjuntg Dialogo sobre la importancia de la tecnologia como Graphmatic | para graficar | valoracion
solucion de cada | recurso didactico para resolver problemas 15 min. a. inecuaciones.
desigualdad. matematicos. Internet

Prerrequisitos Determina el

Determinar el Realizar las siguientes interrogantes: conjunto
conjunto factible a | ¢Conocen ustedes algin programa informatico | que factible a partir

partir de las
intersecciones de
las soluciones de

permita graficar funciones?
¢ Le gustaria conocer alguno de ellos?
Observacion-Reflexion

Anuncio del software graphmatica.

de las
intersecciones
de las
soluciones de
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cada restriccion.

Graficar la funcion
lineal objetivo.

¢, Como podemos obtener este recurso informatico?
¢ El manejo de este programa sera similar agoieq
usted conoce? 30 min
Ejecutar el programa.
Observar e identificar los iconos de la pantalla
principal.

Conceptualizacion
Presentar un modelo matemético de programacidn
lineal de maximizacion.
Ingrese cada uno de las desigualdades y observe la
solucion. 20 min
Identifique la region que representa la solucidn de
sistema de inecuaciones.
Ingrese la funcion objetivo, considerando diversgs
valores de la funcion, desde un valor menor hacja
un mayor.
Observe hacia qué vértice se acerca la funcion
objetivo.
Determine las coordenadas de aquel vértice.
Escriba la solucion.

Aplicacion

- Graficar las restricciones de otro problema
propuesto.

- Tarea de refuerzo con tres problemas.

cada
restriccion.

Graficar la
funcién lineal
objetivo y
determina el
vértice de la
solucion
optima.

PROFESOR DIRECTOR DE AREA

188

VICERRECTOR




4.

INFORMACION CIENTIFICA PARA EL PLAN DE CLASE N° 7

USO DE LA TECNOLOGIA
Existen software libre tales como Graphmatica, @bom winplot, entre
otros, que permite interactuar dinamicamente cayebdh, geometria y

calculo.

GRAPHMATICA.- Es un software que permite graficar funciones d& un
variable, ecuaciones, inecuaciones, curvas parmatly soluciones de
ecuaciones diferenciales ordinarias. Presenta @®ini funciones
relacionadas con calculo diferencial e integramaccalcular areas o rectas
tangentes, y prestaciones numéricas, como hallacisnes de ecuaciones,
puntos criticos o puntos de interseccion entreifunas.

Se debe tener instalasnzip, para descargar visit@vw.winzip.com.

A continuacién descargue la version apropiada dapkBnatica desde la

pagina Graphmatica para Win32 v2.0e. _
Abrimos el programa haciendo clic en el icono ElkEis
Obtenemos la siguiente ventana:

Graphmatica - Sin titulo =100 x|

grchivo  Edicidn  Wer Opcones  Herramientas  Caloulo Ayuda
Di|@|S(®| V| 8] Vo] alas Al £ B
]

Aqui escribe la funcion
y presiona ENTER.

En el punto (-0,59, -2,47) 2

Figura 6.16.
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EJERCICIO: Maximizar el siguiente modelo matenwitic
Funcion objetivo Z = 3x + 2y

2x+y <4

x+2y<5
x=0
y=0

Restriccione

Ingresamos las inecuaciones uno por uno

Solucién
factible

Figura 6.17.

Ingrese la funcion objetivo con un valor pequefiegb ingrese la funcion
objetivo con otros valores cada vez mas grandesopserva que la recta se va

acercando a un vértice de la regién factible (\pré 6.18).

Las coordenadas del punto del vértice al cual secada recta corresponden a
(1,2), por lo tanto, sustituyendo estos valorelsivariables de la funcion

objetivo se tiene:
El valor de la funcidn maxima es:

Z=3(1)+2(2)=3+4=7
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La recta dela

funcidén objetivo

se acerca a este
vértice

Figura 6.18.

12.REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS Y ELECTRONICAS

Arya — Lardner (2002)Matematicas Aplicadas a la administracion y a la
economiaMéxico: Pearson Educacion.
http://difusion.df.uba.ar/Conectarlgualdad/Tut®@l0Graphmatica.pdf

http://www.youtube.com/watch?v=QT9_TIJpp6g
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6.7 MODELO OPERATIVO

Cuadro 6.10.Matriz del plan de accién

Fases Metas Actividades Recursos Tiempo Responsablg Resultados
Concienciar a los docentes ddReuniones de trabajo | Humanos 4y1lde Docentes motivados para
Socializacion area de matemética del IT[Tpara la iptegracién de Matgrigles abrildel2013| Investigador aplicar la planificacion de
Sobre la necesidad de elaborda teméatica. Institucionales. aula.
y aplicar la planificacion del
aula en el proceso de
ensefanza aprendizaje.
Instruir a los docentes sobre|l&ntrega de copiasy | Humanos 18 y 25de | Investigador Docentes instruidos para
... | correcta elaboracion y emple@nalisis de la Materiales abril del aplicar correctamente la
Capacitacion q PO L o s
e la planificacion de aula. | planificacion de aula. | Institucionales | 2013 planificacion de aula en |
hora de clases.
Aplicar en las aulas el plan dé_os docentes del Humanos Durante el | Investigador Los docentes utilizan la
. ., clase. Instituto Tecnoldgico | Materiales mes de Autoridades planificacion de aula y los
Ejecucion . o . gy
Tena aplican la Institucionales | Mayo 2013 | Docentes y estudiantes participantes
planificacién de aula ep estudiantes participan activamente.
sus clases.
Determinar el grado de interé®©bservacion y dialogo| Humanos Durante el | Autoridades Los docentes emplean la
Evaluacion y participacién de los dqcenf[espermanente con Matgriqles mes de docentes y planificaci_én de aula con
y estudiantes con la aplicaciormutoridades docentes Y Institucionales | mayo y estudiantes de | sus estudiantes de maner|
de la planificacion de aula. | estudiantes. junio del primero de eficaz y eficiente.
2013 bachillerato.

Elaborado por: Quingaluisa M. (2013
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6.8 ADMINISTRACION DE LA PROPUESTA

6.8.1.

Recursos Institucionales

= Aula del laboratorio de fisica del Instituto Teabgito Tena.

= Laboratorio de computacion del ITT.

6.8.2 Recursos humanos

6.8.3.

6.8.4.

o Autoridades del centro educativo

o Docentes del area de mateméticas del centro edocati

o Estudiantes de primero de Bachillerato Generalithdb del centro
educativo.

0 Asesores
Recursos Materiales

= Fotocopias

= Suministro de oficina

= Transporte

= Anillados

= Cartuchos de impresora

= |ibros, revistas, folletos
Recursos Técnicos

= Computadora

= |mpresora

= Flash Memory

= Camara de fotos
= Internet

= Infocus

= Calculadora

= Software Matematicos
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6.8.5. Recursos Financieros

Los recursos econdmicos son auto financiados povestigador.

Cuadro 6.11.Presupuesto de la propuesta

DETALLE VALOR TOTAL
Resma de papel bond tamafo A4 4.50

USB de memoria 15.00
Transporte 40.00
Impresiones de la guia 50.00
Fotocopias 20.00
Asesoramiento 400.00
Internet 50.00

Material de escritorio 10.00

TOTAL 589.50

Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)

6.8.6. Cronograma de actividades de la propuesta

Cuadro 6.12.Cronograma de actividades de la propuesta

ANO 2013 | Febrero Marzo

Abril Mayo

Junio

ELABORACION X | X | X | X]| X

REVISION x| x

SOCIALIZACION

CAPACITACION

APLICACION

EVALUACION

Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)

194




6.9. PREVISION DE LA EVALUACION

PLAN DE MONITOREO Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

Cuadro 6.13.Matriz de monitoreo y evaluacion

¢A quién se va a evaluar? A docentes y alumnos

Porque se necesita verificar el
impacto dela propuesta
Para alcanzar los objetivos

¢ Por qué se va a evaluar?

¢ Para qué evaluar?
planteados en la propuesta

La aplicacion de las

¢ Qué evaluar? planificaciones de aula de la
propuesta
¢, Quién evalua? El investigador

Durante el mes de mayo y al
final del bloque.

Encuesta, fichas y entrevistas
alumnos y profesores

¢,Cuando evalta?

jS2)

¢, Colmo se va a evaluar?

¢,Con qué evaluar? Cuestionario
¢En donde? Instituto Tecnoldgico Tena
Fuentes de informacién Docentes y alumnos

Cuantitativo y cualitativo,
Indicadores referente al rendimiento
académico de los estudiantes.

Elaborado por: Quingaluisa M. (2013)

= Después de haber puesto en practic&lda didactica de planificacion
micro curricular y que los docentes interioricen en sus planificaeso
diarias, es necesario realizar una evaluacioninal tlel afio lectivo, a los
maestros, escuchando sugerencias y observacionasfutgcionalidad de la
guia didactica, para lo cual:

= Se realizard reuniones, consultas, cuestionariosjesta, entrevistas para
determinar el cumplimiento de los objetivos propogs

» Se realizara mediante fichas de observacién cdonaddres que ayudara que
el docente cambie de actitud.

= Comprobar si se ha fortalecido la propuesta enstitlito Tecnoldgico Tena.

195



= Detectar las debilidades de la propuesta con @igsito de reajustarla.
= Disefar una planificacion ordenada como estratqaaes el desarrollo, de la

misma.
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ANEXOS

ANEXO (1)
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
ESTUDIANTE: CEPOS
MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA

ENCUESTA DIRIGIDA A:

Los estudiantes del primer afio de Bachillerato @érgnificado del Instituto

Tecnoldgico Tena.

OBJETIVO : Recabar informacion y datos relacionados conesladollo del

proceso de Ensefianza-Aprendizaje en el aula, destosliantes del primer afio

de Bachillerato General Unificado del Instituto melgico Tena.

Instructivo:

Procure ser lo mas objetivo y veraz.

Marque con una X en la alternativa que usted censiddecuada.

NO

ALTERNATIVAS
PREGUNTAS

BOUNN

S929A Y

aldwoals

¢ El profesor de matematica anuncia los objetivasifitados
para la clase y considera los conocimientos coueé,

procedimentales y actitudinales?

¢,Durante el desarrollo de tdéase el profesor de matemat
considera destrezas que permitan a Ud. el desardell la
capacidad de representar, un problema no matemn
mediante conceptos matematicos, resolver e intarg

resultados?

atic
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¢En las clases de matematica discedtarofesor desarroll

3 actividades tomando en cuenta las experienciastéees?
¢, Para mejor comprension de los temas de matendigmata
el profesor refuerza con el uso las TICS (programas
4 informaticos educativos, videos interactivos, pnésgiones
multimedia, animaciones, simulaciones interacties,)?
5 | ¢El profesor de matematica realiza la evaluatiégnostica?
¢Al realizar las operaciones matematicas el profetsiza el
6 | lenguaje apropiado e indica qué propiedades aplicaada
momento?
¢En la clase de matematica usted construye e rietarp
! graficos matematicos?
¢ Usted realiza célculos aritméticos mentales cegigion y
® rapidez?
¢Usted tiene la capacidad de razonamiento légioa |pa
? plantear y resolver problemas?
10 ¢Demuestra interés y perseverante por resolverleonals

propuestos de matematica discreta?

Gracias por su colaboracién
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ANEXO (2)

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
PROGRAMA DE MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA

ENTREVISTA A LOS DOCENTES

OBJETIVO: Determinar como incide la planificaciéon micro ¢cutar en el
aprendizaje de los estudiantes.

ENtrevistado: .......ooovviiiiii i

ENtrevistador: .........oov v

Fecha de entrevista: ........ccooviirii i e

Entrevista N.- 1

Sefiores profesores: El proposito de esta entrexgstdtener informacion sobre la
utilizacion de la planificacion micro curricular deatematica en sus clases y

verificar si incide o no en el aprendizaje de Isisidiantes.

1. ¢Cree usted que es de mucha importancia realizplatdficacion micro

curricular de matematica? ¢ Por qué?

2. En su planificaciéon micro curricular de matematigsted prevé actividades

para determinar en qué porcentaje se cumplen jesiwals planteados.
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3. ¢Cuales son las posibles causas para que los oed@mnolégicos no se
apliguen en el aula, para el desarrollo de lagslds matematicas?

4. ¢Qué actitudes son las que desea alcanzar enslodiamtes con el

aprendizaje de las matematicas?

5. ¢Como analiza usted la incidencia de la micro fimwion curricular en el

aprendizaje de la matematica de sus estudiantes?

Gracias por su colaboracién
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ANEXO (3)

FOTOGRAFIAS DE LA PLANTA FiSICA DEL

INSTITUTO TECNOLOGICO TENA

BLOQUE DE AULAS

PLANTA ADMINISTRATIVA, SALON AUDITORIO Y BIBLIOTECA
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LABORATORIOS DE COMPUTACION Y SALA DE AUDIOVISUALES
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