UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

CENTRO DE ESTUDIOS DE POSGRADO

MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION
EDUCATIVA

La Pedagogia Critica y su incidencia en la didacticde Lengua
y Literatura en los docentes de séptimo afio de bésai de la
Escuela Fiscal Dr. Elias Toro Funes, de la Parrogai
Quisapincha del Canton Ambato.

TEMA:

Trabajo de investigacion
Previa a la obtencién del Grado Académico de Megish Disefio Curricular y

Evaluacion Educativa.
AUTOR: Dr. Hernan Marcelo Coronado Hidalgo

DIRECTORA : Dra. Mg. Rosa Leon Rivera

Ambato — Ecuador
2012



Al Consejo de Posgrado de la UTA.

El tribunal receptor de la defensa del trabajo rdestigacion con el tema: La
Pedagogia Critica y su incidencia en la didactied_engua y Literatura en los
docentes de séptimo afio de basica de la escusdhfis Elias Toro Funes, de la
parroquia Quisapincha del canton Ambato, presenpadoDr. Hernan Marcelo
Coronado Hidalgo y conformado por Dr. Mg. Victorrhtindez del Salto, Dr.
Mg. Galo Pazmay Ruiz, Dr. Mg. Danilo Villena Chay&kembros del Tribunal,
Dra. Mg. Rosa Leon Rivera Directora del trabajoimesstigacion y precedido
por: Ing. Mg. Juan Garces Chavez Presidente drirtal; Ing. Mg. Juan Garcés
Chavez Director del CEPOS_UTA, una vez escuchadaftensa oral el Tribunal
aprueba y remite el trabajo de investigacion pamyucustodia en las bibliotecas
de la UTA.

Ing. Mg. Juan Garcés Chavez Ing. Mg. Juan Ga&Zbésez
Presidente del Tribunal de Defensa DIRECTOR DHPOS

Dra. Mg. Rosa Ledn Rivera
Directora del Trabajo de Investigacion

Dr. Mg. Victor Hernandez del Salto
Miembro del Tribunal

Dr. Mg. Galo Pazmay Ruiz.
Miembro del Tribunal

Dr. Mg. Danilo Villena Chéavez.
Miembro del Tribunal



AUTORIA DE LA INVESTIGACION

La responsabilidad de las opiniones, cometariagtigas emitidas en el trabajo de
investigacion con el tema: La Pedagogia Critica insidencia en la didactica de
lengua y literatura en los docentes de séptimodafibasica de la escuela fiscal
Dr. Elias Toro Funes, de la parroquia Quisapincbh canton Ambato, nos
corresponde exclusivamente a: Dr. Herndn Marcelmizalo Hidalgo y de la
Dra. Mg. Rosa Le6n Rivera, Directora del trabajo ideestigacion; y el

patrimonio intelectual del mismo a la Universidagtitica de Ambato.

Dr. Hernan Marcelo Coronado Hidalgo Dra. Mg. Rbsén Rivera

Autor Directora



DERECHOS DEL AUTOR

Autorizo a la Universidad Técnica de Ambato, pana haga de este trabajo de
investigacion o parte de él un documento disponiialea su lectura, consulta y

procesos de investigacion, segun las normas ahestiéuicion.

Cedo los derechos de mi trabajo de investigacion,fines de difusién publica,
ademas apruebo la reproduccion de esta, dentroasleregulaciones de la

Universidad.

Dr. Hernan Marcelo Coronado Hidalgo.



DEDICATORIA.

Con todas las facultades humanas disponibles semi
el presente os ofrezco a todas aquellas
personas que me estiman y me aman,
con dulzura a ustedes
especialmente a ti.
Nicole y Gianfranco
Mis hijos bellos Y
Bertha su madre
LaFe Grandiosa.

MarceloCo



AGRADECIMIENTO.

Por el trabajo suyo y mio
0s agradezco a ustedes seres
de corazon noble
pensamiento libre
y sentimientos puros
que abrieron sus puertas
y saberes
por ustedes
gracias.

MarceloCo

Vi



INDICE GENERAL DE CONTENIDOS
PRELIMINARES.

Portadas-------=====mmmmm e I

Aprobacion del TULOr----=-=====mmmmmm e I

Autoria del trabajo de Graduacion--------==-========-mmmmmmmemem oo Il

Derechos del autor-------------=-===-—m=-mmemm e v

Dedicatoria---~--~=-=~==-=~=mm=m=mm=mm e e \

AQradeCimMi@NtO---=======nmnmmmmmm e e VI

iNdice GeNneral--------=memmmmmmmmm oo Vi

indice de Cuadros--------=====rmrmm oo XII

indice de Graficos------====m=mmmmmmmmmmm XIV

Resumen Ejecutivo--------=-=-m=mmmmm oo e XVI

INTRODUGC CION === oo 1

CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.2 Planteamiento del Problema-----------=----——---mmmmmm oo

1.2.1 Contextualizacion =-=-============mmmm oo

1.2.1.1 MACKO---==mmmmmm s m e m e e e e e e e
1.2.0.2 M@S O mm e mmm e o e e e e
1.2.1.3 Micro e
1.2.1.4 Arbol de Problemas--------======nmms e
N T 1 o O 0 o S —

© 00 N o b~ W W w

1.2.3 PrognosSiS--=-===========mmmmm e e oo

1.2.4 Formulacion del Problema-----------=-----—-=--mmmm oo 10

1.2.5 Interrogantes de la Investigacion-----------=---=-=----m-mmomoommmmooe 10

Vii



1.2.6 Delimitacion@s----========m==mmmmmm oo
1.3 JUSHFICACIOR - mmmm e
1.4 ObjetiVOS---~=-=-=r-==m=rm=mmmm= e oo
1.4.1 Objetivo General------=-======mmmmm e

1.4.2 Objetivos ESpecCificOS-----=-=-====mmmmmmmmmm oo

CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la Investigacion----------=====-==-==-mmmmmemeeeeo-

2.2 Fundamentacion@s----=-============mmmmm oo

2.2.1 FilosSofiCaS--mmrn=mmmmmmmmmmmmmmmm e

2.2.2 ONtOIOQiCO-==========mnmmmmemmm e mm e e e e
2.2.3 S0ciol0giCO--~--—-=====rr=mmmmmmm e e e e
2.2.4 Psicopedag0giCO-----==========mmmmmmmmm oo

2.2.5 Axiologica S —

2.3 Fundamentacion legal----------=-==-=====n-s e

2.4 Categorias Fundamentales variable independiente----------------

2.4.1 Pedagogia-----========mmmmmmmmm e
2.4.2 Pedagogia activa------=-==-=====nmmmm e

2.4.3 Pedagogia conceptual--------==-=======mmmmmm oo
2.4.3.1 Pedagogia conceptual y los docentes-----------------------------

2.4.4 A manera de concluSiON-----===========mmmmmm e

2.4.5 Pedagogia liberadora---------=-====-==mmmmmmmem oo
2.4.6 Modelo pedagogico de lengua y Literatura——--------------------
2.4.7 Pedagogia CritiCa----=-=========m=mmmm oo
2.4.8 Principios fundamentales----------==-=-===mmmmmmemmeooeo oo
2.4.9 Las maximas de Paulo Freirg-------------———-m-mmmemmmom oo
2.5 Categorias de la Variable Dependiente-----------------=--------------

2.5.1 DidACtiCa-=-===mmmmmmmm e

viii



2.5.2 ACtO didACtiCO-----========mmmmmm e oo
2.5.3 Modelos didactiCOS-----=--=-=====mmmmmm oo

2.5.4 El aprendizaje--------==-=-mmmmmm oo e

2.6 HIpOteSIS----===mmmmmmmmmmm oo

2.7 Sefialamiento de variables-----------------—— - ommm -

CAPITULO Il

METODOLOGIA
3.1 Enfoque R

3.2 Modalidades de la Investigacion ----------——--=-==-=--m-mememeummm-
3.2.1 Investigacion bibliografica-------------========mmmmomemmem oo
3.2.2 Investigacion de campO--------===========mmmmmmmmmm oo
3.2.3 Investigacion histOrica---------===========mmmmmmmm oo
3.3 Nivel o tipo de investigacion--------=-====-===mm=mmmmmmmmm oo
3.3.1 Investigacion exploratorig----------=-=-——========mmmmmmmme oo
3.3.2 Investigacion descriptiva-------------=--——-=--m-mmmemom oo
3.3.3 Investigacion correlacional----------=---——=-==--mm-mmommmomeee-
3.3.4 Investigacion explicativa----------=-==-==mmmmmmmmm oo
3.4 Poblacion y Muestra--------==-=====mmmmm oo
3.4.1 Operacionalizacion de la variable indepertdief--------------------
3.4.2 Operacionalizacion de la variable dependieate-------------------
3.5 Plan de recoleccion de la informacion------------=-=--=-==-=e-mnmuum-
3.6 Técnicas e instrumentos de investigacion-------------=----=---------

3.7 Proceso y Analisis de Investigacion ---------=---=-=-==-=--memmmenmem-

CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1 Encuesta aplicada a alumnos e

4.2 Encuesta aplicada a Docentes --------=---———-=-m-mmmmmmmmmmm oo

42
43
48
49
49

50
51
51
51
51
52
52
52
53
53
54
54
54
57
58
58

59
71



4.3 Verificacion de HipOtesis ---------==-===-mmmmmmmmmmm oo

4.4 Regla de deCiSION =--=-=-=mmmmmm e oo e

CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones -----------mmm o

5.2 Recomendacione@s ---=-=========mmmmmmm e oo

CAPITULO VI
PROPUESTA

6.1 Datos Informativos------=-=========mmmmm e

TR O B I T o R

6.1.2 Beneficiarios et

6.1.3 INSHUCION======nnmmmemme e e e e

6.1.4 Provincia oo
6.1.5 Canton--—----~—=r=-m==mmm=memme e e
6.1.6 Parroquia------========mmmme e e

6.2Antecedentes de la propuesta--------------————---m-mmmmsmsm oo

6.3 JUSHIfiCaCiON-======== =
6.4 ODbjtiIVOS-----=mm =
6.4.1 GeNneral ==----=mmmmmm e e

6.4.2 ESPECifiCOS -=-mmnmmmmmmmmmm e e
6.5 Analisis de Factibilidad----------=-==-=---—=mmmmmm oo

6.6 Fundamentacion Teorica Cientifica--------——-----------------------

6.6.1 Pensamiento------------—--=-mmmmmmmm e
6.6.2 Pensamiento CritiCO---------------=-mmmmo oo
6.6.3 Didactica del pensamiento critico-------——--------=-=----=----—----

6.6.4 Pensador CritiCO ----=--=====mmmmmmmmm oo

6.6.5 Elementos del pensamiento et L e RE e

82
84

85
86

88
88
88
88
88
88
88
88
90
93
93
92
94
95
95
95
96
97
98



6.6.6 Plantilla para la solucion de problemas——------------------—----

6.6.7 Lista de cotejo para evaluar

6.6.8 Estandares intelectuales

6.6.9 Pensamiento critico y el aprendizaje---——-----------====--=-----

6.7 Taller 1operaciones cognitivas

6.7.1 Taller 2 fases del pensamiento criticO-——-----------=--=--=------

6.7.2 Taller 3 discusion critica

6.7.3 Taller 4

6.7.4 Taller 5 el racismo-

6.7.5 Taller 6 Literatura-----------=====mmmm e

6.8 Metodologia---------=-=-===mmm e e

6.9 Administracion

6.10 Prevision de evaluacion

BIBLIOGRAFI A== e e

ANEXOS - e e

Anexo 1------------

ANexo 2 ------mmmnm-

Anexo 3------------

Anexo 4------------

Anexo 5------------

Anexo 6------------

Anexo 7------------

Xi

98

99
100
101
101
105
110
112
115
115
122
128
124

130
133
134
136
138
141
141
143
144



INDICE DE CUADROS

CAPITULO |
Cuadro N°1 arbol del problema--------=====-- e

CAPITULO IIl
Cuadro N1 la poblaciOn-=--========nnmmmmm e e
Cuadro N° 2 variable independientg------------——--=---=eeeeeeeeee
Cuadro N° 3 variable dependient@--------------———-mmmmmmmmeeeeee
Cuadro N° 4 recoleccion de datos--------------——-=n-mmmmmmmmee oo
Cuadro N° 5 técnicas de investigaciOn---------=====mmnmmmmmmmmmmmmemmeeee

CAPITULO IV

Encuesta a los alumnos.

Cuadro N 1 pregunta L----------mmmmmmm e e
Cuadro N° 2 Pregunta 2------=-=-=====nmmmmmmmmmm oo
Cuadro N° 3 pregunta 3-------n=n=mnmmmmmmmmm e e
Cuadro N° 4 pregunta 4----------mn-mmmmmmmm oo
Cuadro N° 5 pregunta 5------nnmnmmmmmm e e e e
Cuadro N° 6 PreguNta G--------=--====nnmmmmmmmmmmm oo
Cuadro N° 7 preguNta 7------==-==-m=mmmmmmmm e
Cuadro N° 8 pregunta 8-------=n=mnmmmmmmm e e e
Cuadro N° 9 Pregunta Q------=---m=mmmnmmm e
Cuadro N° 10 pregunta 10---- S
Cuadro N° 11 r€SUMEN----=====mmmmmmmmmm e oo

Encuesta a los maestros
Cuadro N° 12 pregunta 1-------====m=mmmmmmmm oo
Cuadro N° 13 pregunta 2----=-========m==m=mmm e oo
Cuadro N° 14 pregunta 3------=-=======mmmmmmm oo
Cuadro N° 15 pregunta 4-------====n==mmmmmmm oo

Xii



Cuadro N° 16 pregunta 5---------=-=-m-=mmm oo

Cuadro N° 17 pregunta 6-------========mmmmm oo

Cuadro N° 18 pregunta 7---------=-======mm oo

Cuadro N° 19 pregunta 8-------=-======-mmmmmm oo

Cuadro N° 20 pregunta 9---------=-=====mmmm oo

Cuadro N° 21 pregunta 10----

Cuadro NO 22 reSUMIEN----=-===m oo o o e e e

Grafico N° 23 frecuencia 0bservada ........occeeeeeee e,

Grafico NO 24 frECUBNCIA ...eneee e

CAPITULO VI

Cuadro N° lestandares intelectuales----------———----====---m-mceeeene--

Cuadro N° 2 plan de clase ------

Cuadro N° 3 estrategias ------------=----------—

Cuadro N° 4 PNI--------=-m-mmmmmmmm oo

Cuadro N° 5 estrategias del PNI-------=-==m s

Cuadro N° 6 analisis de cuento--------=-=====- e mmm e oen

Cuadro N° 7 estrategias del que veo----------———-----------m-mcmmemmemo

Cuadro N° 8 red de discusion

Cuadro N° 9 matriz de evaluacion---------------

Cuadro N° 10 metodologia-------=========mmm e

Cuadro N° 11 Administracion-------=---=-=-------

Cuadro N° 12 prevision de la evaluacion-------

xiii

75
76
77
78
79
80
81



INDICE DE GRAFICOS

Grafico N° 1 Red de inclusiones

CAPITULO I

Grafico N° 2 constelacidon de variable independiente--------------------

Grafico N° 3 constelacién de variable dependiefte—-------------------

CAPITULO IV

Encuesta a los alumnos

Grafico N° 1 pregunta 1

Gréfico N° 2 pregunta 2---------=--mmmm oo e oo

Grafico N° 3 pregunta 3--------=-====m=mmmmmmm oo

Grafico N° 4 pregunta 4------------=-m-mmmmm e

Grafico N° 5 pregunta 5------=-=-==-=mmmmmmm oo

Grafico N° 6 pregunta 6-----------=====mm=mmm oo

Grafico N° 7 pregunta 7--------======mmmmmmm e e

Grafico N° 8 pregunta 8--------=-===-m=mmmmmmm oo

Grafico N° 9 pregunta 9-----------=-=mmm e

Grafico N° 10 pregunta 10--------=-=-=-==mmmmmmmmm oo

Encuesta a los maestros

Grafico N° 11 pregunta 1
Grafico N° 12 pregunta 2
Grafico N° 13 pregunta 3
Grafico N° 14 pregunta 4
Grafico N° 15 pregunta 5
Grafico N° 16 pregunta 6
Grafico N° 17 pregunta 7
Grafico N° 18 pregunta 8
Grafico N° 19 pregunta 9

Grafico N° 20 pregunta 10----------=-=-=-mmmmmmm oo

Grafico N° 21 pregunta 10--------=-=-==mmmmmm oo

Xiv

25
26
27

59
61
62
63
64
65
66
67
68
69

71
72
73
74
75
76
77
78
79
80

1



CAPITULO VI

Grafico N° 1 piramide de Maslow

Gréfico N° 2 elementos del pensamiento-------———-----=-=--=-=-=------

Gréafico N° 3 estandares intelectuales

XV



UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSGRADO
MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATI\A.

La Pedagogia Critica y su incidencia en la didadie Lengua y Literatura en los
docentes de séptimo afio de basica de la Escuekd Bis Elias Toro Funes, de la
Parroquia Quisapincha del Canton Ambato.

Autor: Dr. Hernan Marcelo Coronado Hidalgo.
Directora: Dra. Mg. Rosa LeoOn Rivera.
Ambato a 31 de mayo de 2012.
RESUMEN.
El propésito de este trabajo de investigacion egeleeracion de una propuesta
sobre el empleo de la Pedagogia Critica y su incideen la didactica de Lengua
y Literatura en los docentes de séptimo afio dedate la Escuela Fiscal “Dr.

Elias Toro Funes”, de la Parroquia QuisapinchaCaeitén Ambato.

Para lo cual se propondra la utilizacion de témipara el desarrollo del
pensamiento critico a los docentes para despartloseestudiantes el interés de
aprender con un acercamiento a su realidad sodeligual forma desarrollar sus
capacidades personales. Se plantea que los esasd@oancen un aprendizaje

significativo aplicando estrategias para el dedlardel pensamiento.

Se propone que los docentes se apropien de lakmdde estrategias para el
desarrollo del pensamiento critico para la ensed)dng dicentes comprometidos
con un nuevo enfoque de aprendizaje que desafiencreatividad y
potencialidades cognitivas, afectivas y procedimlest las autoridades se veran
en la obligacion de adaptar los recursos pedag®gitarnoldgicos para la
implementacion de estrategias de desarrollo desgaiento para el proceso de

ensefanza aprendizaje.

Descriptores: procesos didacticos, estandares intelectualesategias de
desarrollo del pensamiento, aprendizajes signifiaaf comunicacion dialdgica,
Rendimiento Escolar, desarrollo de la creatividad.
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Critical pedagogy and its impact on the teachinapfjuage arts teachers in
seventh year of Basic Tax School "Dr. Elias Toroé¢31", of the Parish of Canton
Ambato Quisapincha.

Author: Dr. Hernan Marcelo Coronado Hidalgo.

Director: Dr. Mg. Rosa Leodn Rivera.

Ambato to May 31, 2012.

SUMMARY.

The purpose of this research is the generationpsbposal on the use of Critical
Pedagogy and its impact on the teaching of langa#geeachers in seventh year

of Basic Tax School "Dr. Elias Toro Funes ", of tRarish of Canton Ambato

Quisapincha.

To which they propose the use of techniques for dbeelopment of critical

thinking for teachers to spark the students' irsteirelearning with an approach to
social reality and likewise develop their persoahllities. It is suggested that
students achieve meaningful learning strategiedieappo the development of
thought.

It is suggested that teachers take ownership derdiit strategies for the
development of critical thinking for teaching, dites committed to a new
learning approach that challenge their creativitgt potential cognitive, affective
and procedural, the authorities will be obliged d@dapt learning resources,
implementing technological development of thinkisggategies for teaching-

learning process.
Descriptors: learning processes, intellectual sieaw] development of thinking

strategies, meaningful learning, dialogic commuinica school performance,

development of creativity.
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INTRODUCCION.

Todos aquellos quienes formamos la comunidad edacgtmuy en especial,
docentes y dicentes requerimos de un aprendizageytdizar y emplear en los
procesos de ensefianza-aprendizaje dentro de las del clase técnicas y
estrategias que ayuden al desarrollo del pensamipuoes de la calidad de este
depende la calidad de vida de las personas, y metias el tratamiento de un
pensamiento critico que permita conocer a la sadiegl apreciar mejor las

caracteristicas de una sociedad altamente comvpefitieshumanizada.

“El pensar nos dice lo que el ser es. Este pemsamdo se adentra en las
profundidades del orden cualitativo, es llamadtmsébfia”; cuando es en el orden

cuantitativo, se le llama “ciencia”

La presente investigacion tiene por objeto detesimia La Pedagogia Critica y su
incidencia en la didactica de Lengua y Literaturdas docentes de séptimo afo
de basica de la Escuela Fiscal Dr. Elias Toro Fuee$a parroquia Quisapincha

del Cantén Ambato.

En el primer capitulo se detalla la contextualiagaale la problematica desde tres
enfoques, macro, meso y micro, sustentado en disignaritico propositivo
producto de la interrelacion entre las causas ylestos del problema educativo
el cual se ha detectado dentro de la instituci@nustificacion y la prognosis
responden a razones fundamentales sobre las @dedeansa la aplicacion de la
investigacion, de estas apreciaciones nos perinitereyamiento y planteamiento

de los objetivos general y especificos.

En el segundo capitulo se realiza un avance gwvdstigacion bibliografica que
han trabajado teméaticas similares a esta propdestabor docente al tiempo que
servird para argumentar desde varios fundamenéas, filsofica, ontolédgico,
epistemoldgica, axioldgicos, psicopedagdgicos @te son los sustentos de los

cuales se desglosa las variables para su estudia kbh planteamiento de la



hipétesis, dentro del plano legal vigente, que remala constituciéon de la
republica del 2008, lo que permite realizar unarirédncion en los aspectos

tedricos sobre los cuales descansa la propuestalidgo.

En el tercer capitulo se expresa el enfoque y nuathlde la investigacion
bibliografica, en lo que refiere a la modalidadat®rda desde la investigacion
bibliografica, de campo a funcién del nivel tenerfegexploratoria, descriptiva y
correlacional. Se establece la poblacion y la maesbbre las cuales se
desarrollara la investigacion, las técnicas e umséntos que se utilizaron para la
recoleccion de la informacién anotada en el cuatifooperacionalizacion de

variables.

En el cuarto capitulo se analiza e interpreta t@dos con el manejo de
porcentajes y para su graficacidon los pasteles, pemniten establecer la

verificacion de la hipotesis.

En el quinto capitulo se establecen las conclusitwdsicas de la investigacion y

las recomendaciones necesarias sobre las cualesesmina la propuesta.

En el sexto capitulo se aborda la propuesta, con@ swoluciéon al problema
detectado, mediante el establecimiento de objetasis como la forma de

implementarla en la institucion educativa.



CAPITULO |

1. EL PROBLEMA
1.1. Tema

La Pedagogia Critica y su incidencia en la didactecde Lengua y Literatura
en los docentes de séptimo afio de basica de la Edauriscal Dr. Elias Toro
Funes, de la parroquia Quisapincha del Canton Ambat

1.2. Planteamiento del Problema

1.2.1. Contextualizacion.

Ecuador es un pais Suramericano que histéricamtentadoptado un modelo
educativo del desarrollo capitalista. Desde prinsipdel siglo XX, con el

crecimiento de la industria petrolera, la poblacidral emigré a las ciudades,
colocando al pais en una situacion de vulnerabil@ducativa, provocando en las
zonas urbanas deterioro de la calidad de vida acsubsiguiente inseguridad,
incremento de la pobreza, aumento de la poblackatuida de la educacion,
trabajos con salarios muy bajos, y todo ello emoria con la acumulacién de
capital por parte de los duefios de los medios d€upcion, los cuales en

Ecuador, no pasan de 20 familias.

A partir de 2006 con la aprobacion, del Plan Dekdada Educacion del Ecuador
en su politica sexta, se inici6 una revolucion tmalj educativa y cultural;
centrada en un enfoque humanista que busca elraésantegral de la persona
sobre la base de valores de solidaridad, cooperac@mbio de conciencia;

materializadas en nuevas formas de organizacidalsoc



La educacién de nuestro pais ha estado centradd @esarrollo de contenidos
mediante el uso de una pedagogia que no respdadaacesidades reales de una
poblacion que reclama mayor competitividad y cueddid en el desarrollo de sus
tareas.La baja calidad de la educacion se debpactapertinencia del curriculo y

débil aplicacion en el desarrollo del pensamiericatlimno.

El tratamiento del area de lengua vy Literatura medée las aulas de clase se las
conduce con un hondo sentido gramaticalista lohgueentrado la ensefianza de
la lengua desde el punto de vista taxonémico arimtly sin funcionalidad es asi
como no permite el desarrollo de la comprensiore yladexpresion linguistica,

limitando el desarrollo de las competencias conaiivias de los alumnos.

Pues para comunicarse nos es suficiente conotemdaa, el sistema linguistico,
es necesario saber cdmo servirse de ella en fumgboontexto social. Pues el
conocimiento formal de la lengua no garantiza gosatas el dominio de las
habilidades expresivas y comprensivas que hoy eegjein los diferentes ambitos

de la vida comunicativa de las personas.

La educaciéon debe estar inspirada en principiossgtdemocraticos, humanistas
y cientificos, que promueva respeto a los deredia®anos, desarrolle un
pensamiento critico, fomente el trabajo cooperatikandonando los principios
pedagogicos tradicionalistas como el memorismagpeeticion, el acumular de
contenidos sin la menor reflexién y criticidadery su lugar proporcione destrezas
para la eficiencia en el trabajo y la producci@tjreule la creatividad y el pleno
desarrollo de la personalidad y las habilidadescdga persona; impulse la

solidaridad y la paz, a través de una didacticardioa de Lengua y literatura.

La educacion tungurahuense pide cambios y losdpupsto desde hace décadas,
sin embargo no se ha logrado consolidar, pese dugEmos siempre la mayor
efectividad en nuestras clases para mejorar ehdmae de nuestros estudiantes,
utilizando las mejores técnicas pedagogicas y ta; puede ser no suficiente



pues, centramos nuestro trabajo con énfasis entrasiepropias ideas y
experiencias previas sobre los aprendizajes yqtiisas.

El empleo de estrategias metodoldgicas pasivasdedgrersiste un trabajo
rutinario, de escasa participacion del alumno, gagente continda en su rol de
dador del conocimiento, priorizando la clase magjistnanteniendo al estudiante
como un ente receptor de contenidos, es el problpmeaafecta al proceso de
aprendizaje en forma general, pues no se trabajfumrion de actitudes y
desempefos que incentiven la participacion y créatil de los estudiantes en la

construccion de sus conocimientos.

Se requiere de una educacion que prepare a ciuglgema la produccion de
conocimientos y para el trabajo. De manera que exesario impulsar una
pedagogia critica, con responsabilidad social, mseate el comportamiento
ciudadano, que tome en cuenta los procesos comiasitolidarios que son parte
de nuestra cultura y recojan la tradicion ancestlalahi la importancia de una
didactica en el area de Lengua y Literatura que \emysintonia de los principios
formales de la pedagogia critica y ayude a la forbmede seres autbnomos.

La meta central de la educacion en lengua es haatidon de personas preparadas
a enfrentar criticamente situaciones e ideas deoldernidad con una didactica
gue ayude a los estudiantes a cuestionar ademdssdéiar la dominacion, las
creencias y practicas que la generan. En otrabnaslaes una teoria y practica

(praxis) en la que los estudiantes alcanzan conciendieacri

Nuestra institucion educativa mantiene la ensefdaearia repetitiva y de
aceptacion a principios, reglas, cuando deberiraresu trabajo en un modelo
pedagogico de uso de estrategias que permitanroléesala revision de las ideas,
evaluar constantemente las ideas de los compafiagsle sus maestros y las
suyas propias, al albor de evidencias y sustertbsrentes, sostenibles y fuerza
en su pensar. Dicho de otra manera cuestionampsesdizajes y no hacer de estos

monotonos, cansados y rutinarios, donde prime nagmeiento unidireccional.



Los profesionales de la educacién en nuestra escadel cierto modo han
permanecido indolentes hacia los avances y transfuones de la sociedad
ecuatoriana, desechando las experiencias de caubiexperimenta las empresas
dando ejemplo de innovacion. En esta perspectivaaestro debe trabajar para
guiar a los estudiantes a cuestionar las teoridasypracticas académicas,
animando a generar respuestas liberadoras tamelandividual como colectivo.

El reto del maestro hoy en la institucion educates aprovechar los diversos
momentos del quehacer educativo, para introdudrategias variadas que
conduzcan a la critica de las ideas, ayudandotaldoer la metacognicion y la
autoevaluacion, a generar una actitud de anaksdealvarias perspectivas, que a
la postre les facilitara en la toma de decisionsslycion de problemas de la vida
dentro de su contexto, fomentando el dialogo yudi€n entre los actores de la

educacion.

Como estrategia para generar estas nuevas formargaeizacion se propone un
modelo pedagdgico critico que rechace las didactegadoras, privatizadoras y
academicistas, y que adopte una concepcidén huraamjse se fundamente en
valores como la solidaridad, democracia, equidaglsponsabilidad; con
educadores comprometidos con el nuevo ideal sodahde las relaciones
humanas se conciban de manera horizontal, con qunsp dialéctica entre lo

pedagogico y lo social.

Por ello la necesidad de efectuar este trabajondesiigacion que permita
estructurar un disefio de planeamiento curriculaladdidactica de Lengua y
Literatura, relacionado con el enfoque en Pedag@Ggtica, por ser un modelo
pedagogico de estructura social, que se ajusta aeluerimientos de nuestra
sociedad en estos momentos de competitividad yudeshizacion, donde prima
el valor econdémico y no el valor del hombre comolsgmano y social; segun
estos modestos conocimientos constituye un problér@scendental en las
relaciones interpersonales del individuo que impalidlogro de las metas y

objetivos propuestos dentro de la clase, sin perméjorar la calidad de vida.



Arbol de problema

Estudiantes
desinteresados de
los problemas de sui
realidad.

Estudiantes con
dificultad para
vincular la teoria
con la practica

Los alumnos no

responden a los

principios del
pensamiento critico

EFECTOS

A

Estudiantes sin
vision de
mejoramiento y
cambio de actitud.

Estudiantes con
aprendizajes poco
productivos

Alumnos poco
reflexivos y escaza
criticidad en sus
aprendizajes

A

CAUSAS

\ 4

Acto educativo
descontextualizadq
del campo real.

v

Cuadro N° 1. Arbol de problemas
Elaborado por: Coronado Hern:

Desconocimiento de|
los beneficios dela
practica de
estrategias de

criticidad.

\ 4

A\ 4

Exagerado uso de
estrategias de
memorizacion y
repeticion en la

Ausencia de la
deliberaciéon y
confrontacién de

N ideas
ensefianza.
v v
No se desarrolla er Manejo del
los alumnos los pensamiento criticg
procesos ineficiente
cognitivos.




1.2.2. Anélisis Critico

Los grandes problemas de la educacion de nuesapai juicio se basan en el
desconocimiento de los beneficios de la practeadrategias que desarrollen la
criticidad en los estudiantes provocado por queaab educativo se halla
descontextualizado de la realidad en la que serrd#aael estudiante, esta
descontextualizacion es provocada por el descomemcion de estrategias
metodoldgicas de lengua vy literatura que desarrddieriticidad en los nifios; con
este problema identificado provoca la formacionedtudiantes que carecen de

una visén de mejoramiento personal para enfrentapblemas reales.

Como no se desarrollan en los alumnos los proocesgsitivos por la constante
aplicacion en el proceso de ensefianza aprendidej@strategias que ayudan
Gnicamente a la memorizaciéon y la repeticion enatiguisicion de sus
conocimientos, por el desconocimiento de una méagi que desarrolle el
pensamiento critico con el apoyo de la didacticheteyua y Literatura, da como
resultado la formacién de estudiantes con aprejedizzoco productivos que no
les permite vincular la teoria con la practica yedea manera dar solucion a sus

problemas.

El manejo de los maestros en cuanto al pensaneititto es ineficiente pues hay
una ausencia constante de la deliberacién y caafta@m de ideas de los
estudiantes al momento de desarrollar sus aprgesljzzor lo que los alumnos se
forman sin la capacidad de reflexion y criticidadaaforma que adquieren sus
conocimientos y el contenido que procesan denfuera del aula de clase, por lo

que los futuros profesionales no responden a losipios de un pensador critico.

Ante esta lectura, se determina que mientras losrdes sigan utilizando como
arma de trabajo la exposicion magistral, técnicaseyodos de trabajo donde no
haya la participacion del estudiante, mientras eaesarrollen las operaciones

intelectuales y se continte con el tradicionalisnoohabra una mejora en los



aprendizajes y el estudiante no podra defenderseeficiencia frente a las
dificultades de su diario vivir.

De lo que queda una sola lectura: no hay un moeeleativo institucional de

calidad, que responda a las necesidades de unadadcicada vez mas
deshumanizada y altamente materialista, por losguequiere la implantacion de
un modelo pedagdgico critico, donde prime el deflarde sus capacidades
cognitivas, analisis, critica y la proposicion dkermativas para dar solucion a las

diversas problematicas que acarrea su diario vivir.

Entonces, es necesaria la capacitacion de autesdaersonal docente, sobre el
desarrollo del pensamiento critico en funcion dedmlacticas de las diferentes
areas y muy especial en el caso nuestro que rdfiedidactica de Lengua y

Literatura.

1.2.3. Prognosis.

Si no se actualiza el manejo de la didactica deglany Literatura con la
aplicacion de la Pedagogia Critica urgentements, dstudiantes seguiran
manteniendo un pensamiento unidireccional, repetitimproductivo con poca
actividad en el que hacer social, dependientes edésidnes de otros y, con

dificultad para dar solucién a sus propios probkeatel diario vivir.

Y si la formacion académica de los estudianteshegtala vision de los principios
de la reflexion la criticidad y la curiosidad pardbtencion de conocimientos por
si mismo, propiciando un clima apropiado en lotafeqara el desarrollo integral
en la educacién basica, los alumnos elevaran yrarejo su calidad de vida, pues
del tipo de pensamiento que tengan sera su tipuidde De esta manera se
formara personas con alta estima y respeto polissnaony a los criterios de sus

semejantes.



1.2.4. Formulacion del problema.

¢, Como la Pedagogia Critica incide en la didactechahgua y Literatura en los
docentes de la Escuela Fiscal Dr. Elias Toro Fdeels parroquia Quisapincha

del Canton Ambato?

1.2.5. Interrogantes de la investigacion.

» ¢ Qué tipo de pedagogia utilizan los docentes dersgpfio para el desarrollo

del proceso de ensefianza aprendizaje del areaglealg literatura?

» ¢Se aplica una verdadera didactica de Lengua ydtitea con principios de la
Pedagogia Criti¢a

» ¢Los estudiantes de la institucion presentan dificbipara vincular la teoria

con la préactica en sus desempefios dentro del qae deadémico?

* ¢Los alumnos no responden a los principios desgrarento critico en la

construccion de sus aprendizajes?

« ¢Se nota en los estudiantes desinterés por lodeprap de su realidad

provocando apatia en la solucién de los problemas?

» ¢Se prevé alguna alternativa de solucion al inadkcwso de la Pedagogia
Critica dentro de la didactica de lengua y Literatpara insertar al trabajo
intra-aulico, en el Séptimo Afo de Basica de lauekcfiscal Dr. Elias Toro

Funes?

1.2.6. Delimitacion del objeto de Investigacion

1.2.6.1. CAMPO: Educativo
AREA: Lengua y Literatura
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ASPECTO: Didactico Pedagogico
1.2.6.2. Espacio: Provincia: Tungurahua
Ciudad: Ambato
Institucion: Escuela fiscal Dr. Elias Toro Funes
Unidad de observacion: Docentes de los Séptimdms Ale
Bésica y a la administracién de la escuela
Tiempo: el presente trabajo se realizarda durantafel
escolar 2011-2012.

1.3. Justificacion.

La nueva disciplina de la educacion concebida fpanar un vacio historico que
en materia de formacion que presenta el sectorom@npresarial. Es la

denominada Androergologia, cuya definicién se lagrceptualizarla como una
rama de la Andragogia que propone la formaciémdelbre adulto en el contexto
de su propia unidad productiva, implementando uegrnia permanente de sus
competencias a través de una metodologia propiaineambiente de respeto,
promoviendo un desarrollo econdmico sostenible amdila conformacién de
comunidades socio productivas para lograrla fundiberadora del trabajo

generado por autogestion.

La Androergologia busca formar y transformar alimiio, pero relacionandolo
con su momento social e histérico; la contextuai@a del conocimiento es uno
de los objetivos principales de la Androergolotpajue se logra prioritariamente
mediante la actuacion del facilitador. Este debesedwpefiar un papel
preponderante en el proceso de aprendizaje, pbesadateractuar con el alumno

para conseguir su transformacion.

Una serie de planteamientos tedricos semejantesoz@stMARTINEZ
(2004)cuando habla de una compleja red que ponelacion experiencias de
larga tradicién “en el Estado Espafiol como los MR®epuestas conceptuales

surgidas con la teoria critica de la ensefianz&¢edmente con Carr y Kemmis),
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propuestas como las comunidades de aprendizajeeficia de Giroux) y los
grupos de didactica critica organizados en Feditari

En el caso de estos autores, todos convergen dmasaimento conceptual
reconocido como “didactica critica”, con la cual persigue una educacion
liberadora, que se define citando a MCLAREN (19970):La pedagogia critica
se ocupa de ayudar a los estudiantes a cuestaf@miacion de su subjetividad
en el contexto de las avanzadas formaciones dakalcon la intencion de
generar practicas pedagoégicas que estén dirigidem la transformacion del
orden social general en interés de una mayor jastiacial, de género y
econdmica; no hay educacion transformadora si neiege un deseo y una

posibilidad de cambio social”.

Por la importancia del tema en los actuales momsedonde la demanda del
entorno local, regional, nacional e internacionsdpre calidad, eficiencia y
competitividad de los recursos humanos es cadandi@r se hace necesario la
implementacion de una metodologia para Lengua grdfiira a través de una
planificacién curricular con un nuevo enfoque edivocaorientado hacia la

consecucion del pensamiento critico del estudiameniveles de calidad.

Este trabajo busca por un lado, que los estudigttsicien sus destrezas para
pensar de manera critica; es decir, que estén eaplacidad de emitir juicios
basados en el analisis de sus ideas y en la datibarrespetuosa de argumentos;
por otro lado, que los estudiantes se apropien &edus y estrategias didacticas
que puedan utilizar en la vida cotidiana, en leolteson de problemas de
comunicacién en su entorno, y de esta manera libcesu vida un constante
cuestionamiento del cémo y por qué se desarrotlanatontecimientos de esta

forma y no de otra.
Convierte a los estudiantes como los principalesti@arios. La manera en la

cual la renovacion de la ensefianza “suele supgrviei como una estrategia

técnico-profesional aislada, sino en conexién ctnasoestrategias de cambio
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impulsadas por compromisos sociales, culturalegeeldgicos que desbordan el

conocimiento practico.

Se considera este problema, en vista de su graortamgia por el alcance social
gue representa la formacién de estudiantes congmminio de estrategias que le
permitan elaborar sus aprendizajes en funcidn dshrollo de sus habilidades

cognitivas, afectivas y procedimentales.

El aprendizaje no coincide con lo que lleva el cetucadora, sino que es el
resultado del didlogo entre la experiencia y canamtos de las personas que en
ese momento tienen el rol de educadores y quiesesnt el rol de aprendices;

es0s conocimientos y esas experiencias son nearesate diferentes, y de ahi la
posibilidad de aprendizaje compartido, de sintestse unos y otros, de creacién

cultural y no de transmision.

Se concluye que al plantear nuevas formas de #&iabasadas en la Pedagogia
Critica y su incidencia en la Didactica de Lenguditgratura, constituira un
trabajo de gran valia pues servira de guia de @tangara los docentes, ya que
conlleva un requerimiento alto de actualizacioney fdrmacién académica de
desarrollo pedagodgico. La enseflanza de lengua eratifra propone nuevas
tendencias y métodos de ensefianza, la educacidendaa cada vez se va

expandiendo y es mas creativa, dinamica propoaigretjos de interaccion.

A la Praxis se la mira como el proceso por el cmal teoria se convierte en parte
de la experiencia vivida. Mientras que una lec@érsolamente absorbida a nivel
intelectual en un aula, las ideas son probadaggrementadas en el mundo real,
seguidas de una contemplacion reflexiva. De estmema los conceptos

abstractos se conectan con la realidad vivida.
La practica de este proyecto, permitira que el del docente cambie de simple

transmision de conocimientos, al de facilitadoriagy proveedor de recursos.

Adicionalmente se desarrollaran nuevas competegdabilidades de ensefianza
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y emergen nuevos conocimientos y compromisos coprocesos de aprendizaje
con los educandos. Todo esto les permitira a $tsd@ntes estar preparados

para el campo laboral cada vez mas exigente.

Dedicar esfuerzos investigativos desde la didacpeaa la realizacion de
formacion del profesorado. Es una buena estratbgigprofesionalizacion, pues
sitla al profesor en una actitud de investigacigorgtagonismo curricular. La
idea central, de J. ELLIOTT, es que un buen indicake la calidad educativa esta

en garantizar que el profesor desarrollara buerdadigas.

En definitiva el estado, esta desarrollando ungignaa educativo que entiende el
aprendizaje como un modelo de interaccion entreadoicipantes, un proceso que
ayude a reflexionar a la persona sobre sus idga®jyicios para asi poderlas

modificar si lo considera preciso.

La mision institucional no es solo el desarrollo ule lenguaje de critica y

desmitificacion, sino la creacién de un lenguaje Queda generar practicas de
ensefianza alternativas capaces de demoler laisidi&ios sistemas de la lengua
dominante de inteligibilidad y representacion, a utilidad de los poderes de la
Lengua y Literatura que les permita interactuamd@era mas eficaz tanto dentro

como fuera de la escuela.

Esta pedagogia enfatiza el nexo entre la expedgnlkis elementos de la Lengua
y Literatura y su representacion. Pretende propoeci a los estudiantes pautas
criticas para que examinen sus propias experiendiddas, sus recuerdos

profundos y sus formas de conocimiento subordinado.

Este proyecto se podra realizar porque es un przbleal que se observa en la
exploracion, también se podra obtener diversastégette investigacion que nos
permitira la aplicacién de estrategias metodol&giea el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, los mismos que seran los fado® directamente de esta

investigacion por que se creara en ellos una dafikuanalisis y criticidad.
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Desde este punto de vista, se extrae grandes emmdg, que permitan
desarrollar el trabajo pedagodgico de mejor manéomando como base
fundamental la calidad del pensamiento puesto queel mejor saber pensar que
tener muchos conocimientos. En la practica posabdirealizar un balance como

maestros, para corregir errores didacticos y eprosesos de aprendizaje.

Para la ejecucion del presente trabajo de invesfigase hace uso de todos los
recursos necesarios, de fuentes de investigacidiogpafica como de campo,
esto permite tener una apreciacion clara y pradéséds conocimientos que se
presentan en el proyecto.

Se cuenta también con el soporte de personas geempan amplio dominio y
conocimiento de la realidad educativa del paisigcgralmente de la forma de
estructurar el trabajo intra aulico, ellos facilitasta propuesta de cambio en el
desempeiio docente y colaboran en la ejecucionralehjo que beneficiara al
conglomerado de maestros de la escuela fiscal Das Horo Funes de la

parroquia Quisapincha.
1.4. Objetivos
1.4.1. General
Determinar la incidencia de la Pedagogia Critic&lemanejo de la didactica de
Lengua y Literatura en los docentes de la EscustzaFDr. Elias Toro Funes de
la parroquia Quisapincha del Canton Ambato.
1.4.2. Especificos
* Analizar el tipo de pedagogia que utilizan los ddes de séptimo afio

para el desarrollo del proceso de ensefianza apegadiel area de lengua

y literatura.
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Identificar los principios de la Pedagogia Critcala practica didactica de
los docentes.

Disefiar un programa de capacitacion tendientewisolar la inadecuada
practica de la pedagogia critica dentro de la tickiode Lengua y

Literatura en los docentes de la Escuela FiscallBias Toro Funes de la

parroquia Quisapincha del Canton Ambato”.
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CAPITULO I

2. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes Investigativos

Revisadas las tesis de maestria en la bibliotecda deacultad de Ciencias
Humanas y de la Educacion de la Universidad TéadcAmbato; se encuentran
las siguientes tesis que tienen similitud con esente trabajo:

Estrategias metodologicas y su incidencia en ladlich de Matematica,

AUTORA: Luisa Edilma Carrasco Perrazo

TEMA : “La pedagogia conceptual y su incidencia en d&ctica de matematica
de la carrera de Educacion Basica del InstitutoablifAcosta Solis del Cantén

Bafios de Agua Santa”.

CONCLUSIONES.

* Los docentes no evalua la combinacion particulahat@lidades que pueden
destinar a un individuo concreto a un mayor domukocontenidos de las
disciplinas y de la metodologia. La valoracion ledeual practicada en la
actualidad no identifica de forma real de las éifées capacidades de los

estudiantes.

Una segunda tesis que guarda relacion con el pgeesebajo en cuanto a la
variable independiente es: Guia didactica para pekralizaje critico de la
matematica en los estudiantes del tercer afio daillesato de la seccion
vespertina del instituto tecnologico superior Alaus

Autor: Lcdo. José Luis Lopez Viteri.
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Conclusion

El estudio de la matematica no fom !a el traba@gperativo, critico y reflexivo,
es el docente quien realiza toda la actividad oedgso de ensefianza aprendizaje,
guedando de lado la iniciativa e interés del eantdi La utilizacion de
estrategias, metodologias, técnicas y otros resudidacticos innovadores,

inciden positivamente en el proceso de aprendad#jeo de la matematica.

También guarda relacién la siguiente tesis. Debamlel pensamiento l6gico para
mejorar el aprendizaje de la matematica en lastsliantes de cuarto curso de la
especialidad polivalente del colegio particular tmikaria Augusta Urrutia en el
ano lectivo 2006-2007.

Autora: Lic. Nora Silvana Osorio Guayasamin.

Conclusion

El desarrollo del pensamiento logico es una heeatai fundamental en la
matematica ya que de ello depende que la persaeadaspa razonar, observar,
analizar, interpretar, emitir juicios, experimentegalizar hipotesis, argumentar,
criticar, resolver problemas, etc. Un simple emccimatematico necesita de
muchos pasos para ser resuelto y comprobadosngsssaltamos pasos siempre

tropezaremos y tendremos siempre dificultadessalverlo.

2.2. Fundamentaciones

2.2.1. Fundamentacion Filosofica.

“El pensar nos dice lo que el ser es. Este peagando se adentra en las
profundidades del orden cualitativo, es llamadtmsbfia”; cuando es en el orden

cuantitativo, se le llama “ciencia” (RAIMON PANIKKR. Pag 385)

No podemos olvidar que la filosofia censista produprtiferas repercusiones en

el campo pedagogico: fragmento la accion educatie@alud a la persona, que es
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sujeto espiritual; sobrevaloré el mundo de la elgpera al considerarlo productor
de todo hecho espiritual; y negé que la Verdad latsgustifiqgue la vida

espiritual humana.

Ello llevé a centralizar todo el interés pedagdgicoen el educando, sino, en las
"cosas", en los objetos materiales que sé6lo sotidesny en las habilidades

técnicas con las cuales se pretende potenciaickcef de la aprehension sensible.

Dichas tendencias: primero disgregan las energi@staales en una infinidad de
"cosas que saber”, segundo abarrotan la menterctardo de conocimientos que
la memoria debe almacenar pasivamente sin podguistarlos activamente y sin
hacerlos verdaderamente "suyos". Asi, se geneti® les educadores, la difusion
de una metddica enciclopédica y tendenciosamers@pdnaria; y, entre los
educados, la vanidosa presuncién de poseer un lgatesco que, por ser falso y
mal digerido, corrompe el espiritu con la altiveelyorgullo de los seudo doctos
ignorantes. (ABBAGNANO NICOLAS, 1992;342)

2.2.2. Fundamentacion Ontolégica.

La unidad trinitaria corporoanimicoespiritual queen cada caso el ser humano
abre en el mundo posibilidades de ser porque, éstam el mundo, €l “es siempre
lo que puede ser y en el modo de su posibilidadidefyger 1998); el ser del ser
humano resulta siendo pura posibilidad. La entidagporal, la animica y la

espiritual no son de la misma naturaleza; solamentena especie de dialogo
diferencial se comprenden a una. La diferencia datda de antemano en la

misma constitucion del ser humano.(Heidegger 19263)

Ser desde sus posibilidades estando en el mundcoréigura vitalmente,
culturalmente, como ser de posibilidades. Solo € eontexto se comprende
como “el ser humano es ante todo inacabado y ersecaencia cosa
indeterminada y confusa; ni siquiera cosa, sinoedev ininterrumpido”
(FULLAT 2003; 233)
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Pensar, es una actividad de la mente y he dadoomsiderar, que la mente
humana es bastante compleja: la mente no esta estiaran el cerebro, no esta
solamente en el sistema nervioso de todo el cuerpogsta solamente en lo
corporal del ser humano, aunque lo animico-afeaortstituye la mente tampoco
estd solamente en lo animico-corporal puesto qoiém se enraiza en el
espiritu. (VARELA 2002; 135).

Si asi fuere, el pensar no seria otra posibilidaéd ael ser humano, sino una
actitud connatural a su ser. Entonces habria gopeesario de esta manera: el ser
humano estando en el mundo piensa, o de estaebsar humano pensando esta

en el mundo, lo que quiere decir: el ser humammeasando.

La educacion tendria que ver so6lo con la mentessily si ésta es comprendida
como esa unidad corporoanimicoespiritual pensantgopia del ser humano
integro, pero no, de ninguna manera, si se le benapenas intelecto-

cerebralmente como tradicionalmente se ha creido.

Y, asi, en este sentido, educar es conducir ahserano hacia sus auténticas
posibilidades, hacia esas posibilidades que, guigatad, puede hacer efectivas —
desde su ser— integras y trinitarias: afectiva spirgualmente, bajo una
mentalidad sistémica articuladora de los difererdaeres. La educacion se
comprende, entonces, como un ejercicio de posibifih y de realizaciéon del ser
del ser humano. (JUAN CEPEDA H. 2007)

2.2.3. Fundamentacion Sociologica.

La educacion no es un hecho social cualgu@ifancion de la educacion es la

integracion de cada persona en la sociedad, asd andesarrollo de sus
potencialidades individuales la convierte en unhbesocial central con la
suficiente identidad e idiosincrasia como para tituiisel objeto de una reflexiéon

sociologica especifica.
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Por todos los cambios ocurridos en la sociedachse hecesario reestructurar el
trabajo metodoldgico en la educacion, decir quéraddajo metodoldgico debe
partir de una necesidad o problema siendo en este su punto de partida.
(ALONSO HINOJAL, 2000; 245)

La educacion es parte de la super estructura sdeialpais, que produce y
reproducen las condiciones imperantes, las cualdeterminan en muchos de los
casos por imposicion, costumbre y en casos hastalipsincrasia de un pueblo,
conservandolas y o transformandolas, con el prapédé mejorar nuestra

comunicacioén, haciendo mas facil la comprensidéardaciados.

“La sociologia piensa que la educacion de la Lenggaun campo con
especificidad con antecedentes historicos, corictoaks historicas y decisiones
pedagogicas en las que interactlan personas ysnmos, procesos antes que
resultados. (AGUILAR, 1997; 78)

2.2.4. Fundamentacion Psicopedagdgica.

Al alumno se le concibe como un sujeto activo psader de informacion, quien
posee una serie de esquemas, planes y estrategmsaprender a solucionar
problemas, los cuales a su vez deben ser desdosll&iempre en cualquier
contexto escolar, por mas restrictivo que éste egmte un cierto nivel de
actividad cognitiva, por lo cual se considera qu&lemno nunca es un ente
pasivo a merced de las contingencias ambientalgstouccionales. Desde el
punto de vista cognitivo, esta actividad inherelgbe ser desarrollada para lograr

un procesamiento mas efectivo. (BRUNER)

Aspecto relevante es la preocupacion que debe amopwor el desarrollo,

induccién y ensefianza de habilidades o estrateg@stivas y metacognitivas de
los alumnos. En los enfoques de ensefiar a pehsagestro debe permitir a los
estudiantes experimentar y reflexionar sobre t&amfinidos de antemano o que
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emerjan de las inquietudes de los educandos caapayo y retroalimentacion
continuos. (AUSUBEL)

Dentro del constructivismo, el alumno debe actuatoglo momento en el aula
escolar. De manera particular, se considera qtipelde actividades que deben
fomentar en los nifios son aquellas de tipo auteitids (que emergen del
estudiante libremente) las cuales, en la mayoriaslecasiones, pueden resultar
de naturaleza autoestructurante, que produzcarecosscias estructuradoras en

Sus esquemas Yy estructuradas a corto y largo fRIZGET)

El estudiante siempre debe ser visto como un sgjetgosee un nivel especifico
de desarrollo cognitivo. Como un aprendiz que poseecierto cuerpo de
conocimientos (estructuras y esquemas: competaragaoscitiva), los cuales
determinan sus acciones Yy actitud2s igual modo se debe ayudar a los alumnos
para que adquieran confianza en sus propias idpasitir que las desarrollen y
las exploren por si mismos, debe haber libertacd pmre tomen sus propias

decisiones y acepten sus errores como constructkés/ll, 1982

2.2.5. Fundamentacion Axioldgica.

La problemética de los valores, parte de un heahovithl significacion: los

valores surgen como expresion de la actividad hanyata transformacion del
medio, siendo su presupuesto fundamental la relasigeto-objeto, teniendo
como centro la praxis, lo que como consecuenciaebe analizarse su vinculo

con la actividad cognoscitiva, valorativa y comatina.

“Ningun contenido que no provoque emociones, que estimule nuestra
identidad, que no mueva fibras afectivas, puedsiderarse un valor, porque este
se instaura a nivel psicoldgico de dos formasvéderes formales que regulan el
comportamiento del hombre ante situaciones de @resi control externos,
considerando que no son los que debemos formars ydlores personalizados,

expresion legitima y auténtica del sujeto que &sree, y que son, en mi opinion,
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los valores que debemos fomentar en toda la satideldnoy”. (F, GONZALEZ.
1996; 30)

Por lo que la utilizacion de métodos participatiessel proceso de ensefianza-
aprendizaje, propician la formacion y desarrolloladflexibilidad, la posicion
activa, la reflexion personalizada, la perseveegda perspectiva mediata de la
expresion de los valores en la regulacion de laiaaain del estudiante.
(VIVIANA GONZALEZ, 1999; 169)

2.3. Fundamentacion Legal.

La nueva Constitucion de la Republica

En la actual Constitucion de la Republica aprobaalaconsulta popular en el
2008, en su seccion quinta del Titulo Arit. 26.- manifiesta expresamente: La
educacion es un derecho de las personas a lo tegsu vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituyearea prioritaria de la politica
publica y de la inversion estatal, garantia deglaalidad e inclusion social y

condicion indispensable para el buen vivir.

Las personas, las familias y la sociedad tienaterdcho y la responsabilidad de

participar en el proceso educativo.

El Art. 350 de la Constitucion Publica del Estaddi&a:

El Sistema de Educacion Superior tiene como fiadlild formacién académica y
profesional con visién cientifica y humanista. Lavestigacion cientifica y

tecnoldgica, la innovacién promocion, desarrolldifusion d los saberes y las
culturas; la construccién de soluciones para lablpmas del pais en relacion

con los objetivos del régimen de desarrollo.

En su Articulo No. 343 de la seccidén primera decadidn, se expresa: “El

sistema nacional de Educacion tendra como final@akksarrollo de capacidades
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y potencialidades individuales y colectivas de tdblacion, que posibiliten el
aprendizaje, la generacion y la utilizacibn de cim@ntos, técnicas, saberes,
artes y culturas. El sistema tendra como centsojato que aprende, y funcionara

de manera flexible y dinamica, incluyente, eficadigiente.”

Art. 27. De la Constitucion del 2008.

La educacion se centrara en el ser humano y gaseatsu desarrollo holistico, en
el marco del respeto a los derechos humanos, abrastbiente sustentable y a la
democracia; sera participativa, obligatoria, intéttaal, democratica, incluyente y
diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidadgénero, la justicia, la
solidaridad y la paz; estimulara el sentido critiebarte y la cultura fisica, la
iniciativa individual y comunitaria, y el desarmlle competencias y capacidades

para crear y trabajar.
La educacion es indispensable para el conocimiehtgercicio de los derechos y

la construccion de un pais soberano, y constituyeeje estratégico para el

desarrollo nacional.
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Grafico 1: Red de inclusiones conceptuales.
Autor: Coronado Hernan
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CONSTELACION DE IDEAS CONCEPTUALES DE LA VARIABLENDEPENDIENTE
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Gréfico 2: Constelacion de conceptos variable 1.
Autor: Coronado Herna

Paulo Freire
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CONSTELACION DE IDEAS CONCEPTUALES DE LA VARIABLE BPENDIENTE
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Gréfico 3: Constelacién de conceptos variable 2.
Autor: Coronado Hernan.
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2.4. Categorias Fundamentales de la variable independien

2.4.1. Pedagogia.

La palabra proviene del griegawaynyéo (paida@ged); en el cuakaic (maddc,
paidos) significa "nifio" yayo (ag) significa "lider", o sea "dirigir al nifio". La
pedagogia es el conjunto de saberes sobre la édlucan tanto fendmeno
especificamente humano y tipicamente social. $& de una ciencia aplicada de

caracter psicosocial, cuyo objeto de estudio esllgacion.

Tanto el Diccionario de la Lengua Espafiola de lal Reademia Espafiola, como
el Diccionario Salamanca de la Lengua Espafolaeefa la pedagogia como la
ciencia que se ocupa de la educacion y la ensefidigae como objetivo
proporcionar guias para planificar, ejecutar y @eaalprocesos de ensefianza y
aprendizaje, aprovechando las aportaciones e ntflag de diversas ciencias,
como la psicologia (del desarrollo, personalidagesdotacion, educativa, social),

la sociologia, la antropologia, la filosofia, Iatbria y la medicina, entre otras.

Luego, el pedagogo es el experto en educacion formaformal que investiga la
manera de organizar mejor sistemas y programasagdos, con el objeto de
favorecer al maximo el desarrollo de las persondasysociedades. Estudia la
educacion en todas sus vertientes: escolar, familiaboral y social.
(es.wikipedia.org/wiki/Pedagogia)

2.4.2. Pedagogia activa.

La pedagogia activa concibe la educacion como @hlae caminos para la
autodeterminacion personal y social, y como el mlelda de la conciencia critica
por medio del analisis y la transformacion de lalidad; acentia el caracter
activo del nifio en el proceso de aprendizaje, pnéeandolo como buscar
significados, criticar, inventar, indagar en cottapermanente con la realidad,

concede importancia a la motivacion del nifio y eelacion escuela-comunidad y
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vida; identifica al docente como animador, orientaglcatalizador del proceso de
aprendizaje; concibe la verdad como proyecto quelagsorado y no posesion de
unas pocas personas; la relacion teoria y practceno procesos
complementarios, y la relacion docente-alumno camoproceso de dialogo,

cooperacion y apertura permanente.

Esta pedagogia centra su interés en la naturagtzai, y tiende a desarrollar en
él el espiritu cientifico, acorde con las exigesda la sociedad, sin prescindir de
los aspectos fundamentales de la cultura. La pedagctiva, como tendencia
orientadora del quehacer pedagdgico para el nigeestcolar, toma como punto
de partida para todo aprendizaje la propia actiljigaes es mediante ella, que los
nifos y niflas construyen conocimientos que, al erperimentados e
incorporados, les permiten actuar nuevamente sabrealidad en forma mas

efectiva y compleja.

La pedagogia activa sustenta que todo lo que radesa nifios puede ser fuente
inagotable de preguntas, que suscitan la busqueddatmacion, de formulacion
de hipotesis, de andlisis, comprobacion, exploragiébservacion. De esta forma
todo el medio es un generador de actividades, gumsvierten en insumos de
conocimientos y aprendizajes con significado vy litizal, enriquecidos con las
experiencias previas de los nifios y con el intebtantomunicativo que se

establece entre el grupo infantil y el docente.

Dentro de la pedagogia activa la actividad es densda como un elemento
fundamental, ya que las concepciones educativasmigldo contemporaneo
postulan que las acciones practicas conducen rpiandente al aprendizaje y al
conocimiento, sin embargo, hay que considerar laidad en el proceso

educativo desde dos perspectivas:
» La accion como efecto sobre las cosas, es decio experiencia fisica.

* La accion como colaboracién social, como esfuerogdipo, es decir,

como experiencia social.
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Se educa para que las personas se desempefien anegrambiente social,

cultural, econémico y politico en el cual se dedkn para que, conociendo
mejor su medio, participen en la defensa de aquektores que su comunidad y
sociedad consideren importantes, y al mismo tiepgvtcipen en la renovacion y

la busqueda de nuevos y mejores valores, cuanemsira un cambio.

Es desde la propia actividad consciente como eb midinstruye sus propias
herramientas conceptuales y morales, contribuyemdtivamente en la
construccion de sus esquemas de coordinacion wb@eicion interior. La
experiencia de su propia actividad sobre las cosabre el lenguaje enriquece su
pensamiento. Con el manejo en la actualidad derdasirsos telematicos,
encuentra procesa y asimila informacién a mayavorehd gracias a la intensidad

interactiva que se produce.

Las actividades de los nifios de seis a doce aiiogl, nivel de escolar deben ser
estructuradas y adecuadas a sus etapas de desaandl lograr la integralidad y
armonia en sus procesos a hivel cognitivo, sociemgcional. Cuando el nifio
esta en una actividad que responde a sus interessesidades, no espera que el
docente le dé todo solucionado y le indique la mearde realizarlo: busca,
pregunta, propone y ejecuta las acciones y trabgyes crea necesarios para

cumplir con sus propdositos.

El juego es el motor del proceso de desarrollonif@ y se constituye en su
actividad principal: es social por naturaleza gs&cita por su deseo de conocer lo
nuevo del mundo circundante, de comunicarse cas oifios, de participar en la
vida de los adultos. A través del juego el nifioudelg independencia, cultiva las
relaciones con su entorno natural, social, famyliaaltural, fomenta el espiritu de
la cooperacion, la amistad, la tolerancia, la swidthd, construye nuevos
conocimientos a partir de los que ya posee, ddkarsas habilidades y sus
cualidades de lider, de buen compafiero, se ddaaomino persona, adquiere

pautas de comportamiento y una filosofia anteda.vi
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Como ya se dijo, el punto de partida de todo aprejeles la propia actividad,
pues mediante ella el sujeto construye conocimgentesquemas que le permiten
actuar nuevamente sobre la realidad en formas omplejas, transformandola a
la vez que él se transforma. Todo el entorno qdeaal nifio es un generador de
actividades que al ser orientadas y estimuladaspdocente se convierten en
fuente de conocimientos y aprendizajes significetidirigidos a una finalidad.

Este se constituye en el fundamento principal geetiagogia activa.

La pedagogia activa no sélo reconoce la actividtatna y externa del nifio frente
al conocimiento, sino que tiene en cuenta la cariéapglobal que el nifio tiene

del mundo. Las actividades que se proponen delvezsBecturadas y adecuadas
a su nivel, responder a los intereses del nifio taredirigidas hacia el

cumplimiento de un objetivo. Igualmente, es impueatener en cuenta que un
nifio activo no es aquél que hace muchas actividextesnas. Muchas veces un
nifo que piensa sentado en su pupitre puede seactigs que uno que recorta o

hace muchos dibujos y ejercicios en hojas de fapakducacion.gov.co/linean)

2.4.3. Pedagogia conceptual.

La pedagogia conceptual es un modelo pedagogicohgusurgido como el

resultado de largos afios de reflexion e investigaen la Fundacion Alberto

MERANI para el Desarrollo de la Inteligencia. Budoamar instrumentos de

conocimiento desarrollando las operaciones inteddes y privilegiando los

aprendizajes de caracter general y abstracto $obrearticulares y especificos,
planteando dentro de sus postulados varios estildesarrollo a través de los
cuales atraviesan los individuos a saber, el peesamnnocional, conceptual,
formal, categorial y cientifico.

Su objetivo es, en definitiva promover el pensatoietas habilidades y los
valores en sus educandos, diferenciando a sus afursegun el tipo de
pensamiento por el cual atraviesan y actuando deeraaonsecuente con esto,

garantizando ademas que aprehendan los concemioedde las ciencias y las
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relaciones entre ellos. El perfil de acuerdo all @lamodelo de la pedagogia
conceptual busca formar a los individuos, es glatsonalidades capaces de crear

conocimiento de tipo cientifico o interpretarloadpapel de investigadores.

Las estructuras cognitivas.

PIAGET, El desarrollo cognitivo ocurre con la reorganipacde las estructuras
cognitivas como consecuencia de procesos adapativenedio, a partir de la
asimilacion de experiencias y acomodacion de lssmas de acuerdo con el
equipaje previo de las estructuras cognitivas dealmendices. Si la experiencia
fisica o social entra en conflicto con los conoemds previos, las estructuras
cognitivas se reacomodan para incorporar la nueparencia y es lo que se

considera como aprendizaje.

El contenido del aprendizaje se organiza en esgueam@aconocimiento que
presentan diferentes niveles de complejidad. Leemsmpcia escolar, por tanto,
debe promover el conflicto cognitivo en el aprendiediante diferentes
actividades, tales como las preguntas desafianeessul saber previo, las
situaciones desestabilizadoras, las propuestasyegns retadores, etc.

AUSBEL. La estructura cognitiva esta definida coeh@onjunto de conceptos e
ideas que un individuo posee sobre un determinadgpo de conocimientos, asi

como la forma en la que los tiene organizados.

En el proceso de orientacion del aprendizaje paradquisicion de nuevos
conocimientos, es de vital importancia conocesstauetura cognitiva del alumno;
no sélo se trata de saber la cantidad de informaqi@ posee, sino ademas cuales
son los conceptos y proposiciones que maneja aoctméd, asi como de su grado
de estabilidad, es decir que el alumno tenga un manejo de los conocimientos
adquiridos anteriormente.

(www.psicogenetica.com.ar/Equilibracion.pdf)
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2.4.3.1. Pedagogia Conceptual y los docentes.

La pedagogia conceptual hace frente a la crisisvipree presentandose en la
escuela en cuanto a la errada metodologia, queesernia correlacion entre el
nivel de desarrollo intelectual del alumno, los a@mientos tedricos,

metodoldgicos y el rendimiento en la implementaclémuevos conceptos, y solo
permiten adquirir informacion e impiden a muchasgeas el completo acceso al
conocimiento que, constantemente, se esta consttayen el mundo. Lo anterior
genera una actitud negativa del maestro con resé@lumno, quien recibe un
menor estimulo y un sentimiento de frustracibnaal que sus expectativas en el

ambito escolar no son satisfechas.

La sociedad necesita personas inteligentes que cazaces de fortalecer los
instrumentos de conocimientos y las operacionesleictuales. La pedagogia
conceptual avanza en presentar propuestas alteamagiie ayudan a formar estas
personas mediante la implementacion del nuevo dlisafticular con base en el

Modelo Pedagogico del Hexagono, que es un instrtomgara quien ensenia, el

profesor. (nodeduc.wikispaces.com/Modetmnceptual)

2.4.4. A manera de Conclusion

La pedagogia conceptual como se habra podido veraié de su contenido
filosofico establece una serie de herramientas fpabajar en el aula. EI modelo
del hexagono y la aplicacion de mentefacto a lalelzanalisis resulta ser un buen

modelo para lograr unos aprendizajes eficacesaldetrobjetivo constructivista.

Cuéntas veces hemos observado a los alumnos diesamapas conceptuales al

libre albedrio y de mala manera.
El docente también elabora sus mapas conceptupliearadlo a cualquier area

curricular pero sin lograr los objetivos que sedra En general, se observa como

el profesorado aplica diversas estrategias sin riorson. Desde la Optica
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pedagogica conceptual, la aplicacidon de estratedgd®e corresponder con la
atencion de las diferencias individuales de lomalos.

El modelo del hexagono es sin dudas una estrd&giale usar en cualquier area
pero es mas adaptable a las ciencias sociales @@emmite el alumno trabajar
por si solo, descubrir su potencialidad de analisis aprender a aprender.

(modeduc.wikispaces.com/Modetmnceptual)

2.4.5. Pedagogia liberadora.

Desarrollada a partir de los afios 60 por Paulad-es uno de los enfoques que
mas ha influenciado en el abordaje concreto deiloblemas educativos de los
grupos populares en América Latina y el Caribe s&s concepciones se refleja
las influencias de las corrientes pedagobgicas dpidrda y la filosofia
personalista y existencialista del cristianismoen& sus bases en una nueva
pedagogia opuesta a la tradicional, a través dectsc para la ensefianza de la
lectura y la escritura a los adultos, busca l&xéh y el cambio de las relaciones
del individuo con la naturaleza y con la sociedgdybjetivo de la educaciéon es

liberar a la persona, no uniformarla ni someterla.

La pedagogia de Paulo Freire es una "pedagogisomtéhido”; no postula

modelos de adaptacion, sino modelo de ruptura,adebio, de transformacién
total. Se basa en la toma de conciencia, a lolgo&l"concientizacién”, hace que
la conciencia convertida en una estructura rigiddexible y dogmatica, se

vuelva en estructura dinamica, agil y dialéctica.

(modeduc.wikispaces.com/Modetmhceptual)
2.4.6. Modelos pedagogicos frente a Lengua y Literatura.
El modelo pedagdgico es el medio fundamental d&l ga propiciar el cambio

intelectual, la transformacion de conciencia y ahbio de actitud requerido en

los miembros de la comunidad educativa para alcafeannovacion que
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aspiramos. Es un proceso de replanteamiento y amstuccion de todas las
teorias y los paradigmas que sustentaran nuestaelm@edagdgico. Es la
representacion de las relaciones que predominael gmoceso de ensefianza

aprendizaje.

Constituye un proceso donde todos, aprendemosodes tpara asi poder
compartir una imagen teorica - global de la eddcagy de la cultura que
deseamos. La inexistencia de esta imagen impidertgrension del sentido de
las transformaciones sugeridas y nos induce azegateformas aparentes con

contenidos puramente coyunturales.(www.monografbas.>Educacién)

2.4.7. Pedagogia Critica

La pedagogia critica es un pensamiento latinoaar@ipor excelencia, y Paulo
Freire es su mas connotado exponente. En su libdadgegia del Oprimido

(1970) Freire elabor6 la Teoria de la Accion Diatég antes de que Habermas
escribiera la Teoria de la Accion Comunicativa ()98as injusticias del ambito

humano en América Latina, dan a la obra de Freireanacter de critica social y
una dimensién profundamente humanista, por este aane en primer plano a la
persona oprimida y su interés en crear las conwisiosubjetivas para su

liberacion.

Freire también salta las barreras del estructunaliy piensa que la educacion
para el autoliberacion convierte al oprimido entggonista consciente y activo de
su emancipacion. El pensamiento critico en Fremeepde la idea que la
educacién nunca puede ser neutral e independienterde su forma concreta
siempre tiene una dimension politica. Freire difei@ basicamente dos practicas
de la educacion: La educacion para la domesticagida educacion para la

liberacién del ser humano.

La educacion para la domesticacion funciona conto de mera transmision de

conocimientos, al que denomina concepto del banqé#caracter anti dialdégico
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de este tipo de instruccion es adecuar al ser horaasu entorno, desactivar su
propio pensamiento y matar su creatividad y capacidritica a efectos de
asegurar en ultima instancia la continuidad dekordpresor y salvaguardar la

posicion de las elites dominantes.

Sin lugar a dudas el didlogo es el elemento ced&ala pedagogia critica, en
resistencia a la violencia de cualquier tipo y speeial al autoritarismo presente
en las relaciones de poder en las institucionegogesos educativos. Valga
subrayar que en la corriente conceptual criticdjabgo es la fuerza integradora
del lenguaje de la critica con el lenguaje de kiplidad (GIROUX 1990; 125).

En la obra de Freire, el dialogo alcanza su maxsigmificado educativo y
humano. La perspectiva dialégica de Freire, entlenda veces de forma
restringida a las relaciones de los profesoresuyniabs, es una sugerencia de
accion mas universal que no se queda presa emnda® aredes de la escuela,
sino que por el contrario abarca al conjunto dedmunidad de aprendizaje
incluyendo padres y madres de familia, profesoratlonnado, bajo el supuesto
gue todos influyen en el aprendizaje y todos dgibemficarlo conjuntamente.

Esta pedagogia centra su interés en la naturagzai, y tiende a desarrollar en
él el espiritu cientifico, acorde con las exigesda la sociedad, sin prescindir de
los aspectos fundamentales de la cultura. El prpaso de la pedagogia critica es
lograr que el estudiante se cuestione a si mismwamiembro de un proceso
social (que incluye las normas culturales, la idiat nacional y la region, por

ejemplo).

2.4.8. Principios Fundamentales

La pedagogia critica resuena con la sensibilidagidéolo hebreo Tikkun, que
significa “curar, reparar y transformar al mundefoporciona direccion histérica,

cultural, politica y ética para los involucradod@educacion que aun se atreven a

tener esperanza.
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Teoria que propone a través de la practica, queestisdiantes alcanzan una
conciencia critica dentro de su sociedad. La peglageritica encuentra su

sustento en la teoria critica. Esta teoria invemta nueva manera de leer la
realidad, capaz de responder a las problematicaales® del mundo moderno;

esta corriente se ha constituido en un punto deeeia en la busqueda de una
educacion desde el enfoque critico. Surgid, enmreepedagogia critica como

una pedagogia respondiente, porque implica unaiGagenerada desde una
reflexion consciente y responsable. Las caradiasstjue conforman esta teoria
son:

 Formacion de la autoconciencia para lograr crear puaceso de
construccion de significados apoyados en las exipeds personales.

* Encaminada a la transformacion social en benefieitos mas débiles. La
educacién debe considerar las desigualdades sooistentes en el
mundo globalizado, asi como adquirir un propésito ¢a justicia y la
equidad.

* Permite a los profesores y a la comunidad educativgeneral, identificar
las limitaciones y potenciar las capacidades déotala que éstas sean la

base para la autosuperacion.

Elementos fundamentales de la Pedagogia Critica.
» Participacion.
» Comunicacion.
e Humanizacion.
* Transformacion.

+ Contextualizacion

Es preciso aclarar lo que H. GIROUX asume comoeoaat espacio geografico
donde el individuo realiza sus acciones; tambiémtezopla las redes de
significados espacios culturales que incluyen efgose historicos, religiosos,
sicologicos, ideoldgicos, etc. que reconocen y @arefds sujetos que comparten

un mismo espacio fisico.
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Lo que un individuo interioriza a través del pracee socializacion depende del
contexto en el que éste esta inmerso (familiaiakazultural y educativo). Cada
individuo interactia e interpreta de diferente nnarla realidad en la que vive;
esta interpretacion se basa en las representaditieesas que construye. Segun
sean estas interpretaciones, asi seran las aateacgue realice; por ello, un
individuo es mas competente en la medida en queegpuesentaciones internas

favorecen una mejor actuacion sobre su vida.

La educacién debe tener presente estas relaciondsterminar como las
condiciones estructurales de la sociedad influyereleproceso educativo.” La
pedagogia critica es esencialmente socioldgica, iemet como objetivo
fundamental el desarrollo de la actitud criticar Ratitud se entiende una
predisposicion conductual relativamente estable.elementos basicos son:

» Componentes cognitivos (procesos perceptivos, naies, etc.)

» Componentes afectivos (reacciones generales arubjeto de referencia).

« Componentes comportamentales (Resolucién de praklel® una manera

determinada).

La pedagogia critica esta constituido por las fumes de la actitud, y que pueden
presentarse como:

» Facilitadoras conductuales (pero no productoradducta).

* Motivacionales (promotoras de la ruptura de laferéncia).

» Orientadoras (propiciadoras de respuestas adequadas

» Estabilizadoras (conformadoras de rasgos de |@paiidad).

» El docente, para propiciar una actitud critica,ededmunciar expresamente
a su papel directivo y autoritario dentro de laselay convertirse en un
animador cultural.

» [Existen algunas opiniones, como las de WILFRED CARBTEPHEN
KEMMIS, en el sentido de que para transitar de acitud educativa
tradicionalista hacia una practica pedagdgicacearitiesulta indispensable
incorporar a la investigacion-accion a las formasdsefianza, con el fin

de posibilitar el analisis critico de las practiedsicativas.
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La pedagogia critica, propone una investigacionitaoza que, mediante una
participacion decididamente activa, implique lansfarmaciéon de las practicas y
de los valores educativos, y aun mas, el camblaglestructuras sociales. Asi, se
afirma que la pedagogia critica no propone unasiiyacion acerca de la

educacion, sino en y para la educacion.

Por ello, la pedagogia critica supone el compronmseclinable de docentes,
estudiantes, padres de familia, administradores, @ analizar criticamente sus
respectivas funciones sociales y situaciones palssn para mejorarlas
substancialmente. Entendida asi la pedagogia ecriésulta eminentemente

participativa.

En cuanto a la investigacién-acciéon, como un recurdsico de la pedagogia
critica, es definida como una forma de busquedadagacion realizada por los
participantes acerca de sus propias circunstan&iss.auto reflexivo. En la

educacion ha impactado notablemente al desarroftacalar en general.

La pedagogia critica es una teoria radical muyentej a la que también se alude
como nueva sociologia de la educacion, y analizpré&tica educativa en su
contexto histérico y como obra e instrumento delése dominante. Manifiesta
una abierta preocupacion por la vigencia de losqrds positivista que despojan
a lo educativo de su caracter politico e histér@munstancia que resulta muy

conveniente para los intereses de los grupos ssdi@gemaonicos.

Para Freire, la cultura es una conversacion entrehas interlocutores, en una
constante lucha por el significado, y que nuncalt@seutral. La premisa inicial
de la pedagogia critica establece que los seresrfuso son esencialmente
libres, ya que viven en un mundo marcado por lastradicciones y las
desigualdades sociales. (PABLO RICO GALLEGOS; 135)

39



2.4.9. Las 20 Méaximas de Paulo Freire.

Es necesario desarrollar una pedagogia de la peegu@Biempre estamos
escuchando una pedagogia de la respuesta. Losgnedecontestan a preguntas
gue los alumnos no han hecho. La vision de la ailicava mas alla del ba, be,
bi, bo, bu. Porque implica una comprension critieda realidad social, politica y

econdmica en la que esta el educando.

* Ensenfar exige respeto a los saberes de los edigcando

* Ensefar exige la corporizacién de las palabraglpgjemplo
» Ensefar exige respeto a la autonomia del ser dedado

« Ensefiar exige seguridad, capacidad profesionahgrgsidad
» Ensefar exige saber escuchar

* Nadie es, si se prohibe que otros sean

La Pedagogia del oprimido, deja de ser del opringipasa a ser la pedagogia de
los hombres en proceso de permanente liberaciohapgalabra verdadera que
no sea union inquebrantable entre accidn y reffexi@ecir la palabra verdadera
es transformar al mundo. Decir que los hombrespgmeonas y como personas
son libres y no hacer nada para lograr concretamgné esta afirmacion sea

objetiva, es una farsa.

El hombre es hombre, y el mundo es mundo. En laidaeeh que ambos se
encuentran en una relacion permanente, el homdmefermando al mundo sufre
los efectos de su propia transformacion. El estadice mide por el nimero de
paginas leidas en una noche, ni por la cantidaliboes leidos en un semestre.
Estudiar no es un acto de consumir ideas, sinorearlas y recrearlas. Solo
educadores autoritarios niegan la solidaridad ezltecto de educar y el acto de

ser educados por los educandos todos nosotros ssladgo.

Todos nosotros ignoramos algo. Por eso, aprendsieogpre la cultura no es

atributo exclusivo de la burguesia. Los llamadagdrantes” son hombres vy
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mujeres cultos a los que se les ha negado el dedeclexpresarse y por ello son
sometidos a vivir en una "cultura del silencio"ueakse no es aprender a repetir
palabras, sino a decir su palabra, defender elepoocevolucionario como una
accion cultural dialogada conjuntamente con el swad poder en el esfuerzo
serio y profundo de concientizacién. La cienciaaytdcnologia, en la sociedad
revolucionaria, deben estar al servicio de la #bEm permanente de la

humanizacion del homb(es.wikipedia.org/wiki/Paulo_Freire)

2.5. Categorias fundamentales de la variable dependiente

2.5.1. Didactica.

La palabradidactica deriva del griego didaktike (‘ensefiar’) y se deftomo la

disciplina cientifico-pedagdgica que tiene comoetibjde estudio los procesos y
elementos existentes en la ensefianza y el apr@ndez por tanto, la parte de la
pedagogia que se ocupa de los sistemas y métodoticps de ensefianza

destinados a plasmar en la realidad las pautassdedrias pedagogicas.

Esta vinculada con otras disciplinas pedagogicasiocopor ejemplo, la

organizacion y la orientacion educativa, la did#&ctpretende fundamentar y

regular los procesos de ensefianza y aprendizagecdraponentes que actuan en

el acto did4ctico son:

+ docente o profesor

« El discente o estudiante

« El contexto social del aprendizaje

« Elcurriculo

« La didactica se puede entender como pura técnaangia aplicada y como
teoria o ciencia basica de la instruccion, educagiformacion. Los diferentes
modelos didacticos pueden ser modelos tedricosrigegos, explicativos,

predictivos) o modelos tecnoldgicos (prescriptivasmativos).
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Como respuesta al verbalismo y al abuso de la meawidn tipica de los
modelos tradicionales, los modelos activos (caristieos de la escuela nueva)
buscan la comprension y la creatividad, mediantededcubrimiento y la
experimentacion. Estos modelos suelen tener urtgalanento mas cientifico y
democratico y pretenden desarrollar las capacidddeautoformacion (modelo

mediacional).

Actualmente, la aplicacion de las ciencias cogadia la didactica ha permitido

qgue los nuevos modelos sean mas flexibles y abiegtanuestren la enorme

complejidad y el dinamismo de los procesos de emziaprendizaje (modelo

ecologico).Cabe distinguir:

- Didactica general, aplicable a cualquier individ&n importar el ambito o
materia.

- Didactica diferencial, que tiene en cuenta la esiolu y caracteristicas del
individuo.

- Didactica especial o especifica, que estudia lo®adod especificos de cada

materia(es.answers.yahoo.com/question/index?qid... — EBgpan

2.5.2. El Acto Didactico.

El acto educativo o acto didactico reafirma a lagnicacién didactica como
pilar fundamental para desarrollar un proceso derglizaje eficaz que determina
las maneras como el individuo se adapta a la eulkur la cual se encuentra

inmerso, valora las competencias comunicativa gmbfesor-alumno.

Es en el acto educativo donde se construyen lasurdiss, aqui las ideas se
transforman en teorias y los suefios se conviertgoraductos creativos. Por lo
tanto, el discurso en el aula se interesa por déciones sociales, historicas,
afectivas y culturales de los agentes del procésemas promueve que el
lenguaje y el mensaje se ubiquen en el lugar admmeor la l6gica y la

cotidianidad de la practica pedagdgica, la relaoi@estro alumno y las acciones

de poder.
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Todo acto didactico, representa un problema de naracion en el que cada
participante emplea sus capacidades y recurso#isiingps para satisfacer sus
necesidades de informacidn y sus expectativasrdeation; las cuales pueden ser
el resultado de un deseo de adquirir conocimientes/os, de contrastar ideas
mediante la participacion social con distintos actg modalidades de

comunicacion, o bien para ponerlas en conocimidatios demas.

ALVES (2000) indica que un numero invariable despaas ensefia sin saber
cémo, todo obedece a que no tienen conocimientog&ddetica. La comunicacion
es un elemento indispensable para que ocurra ercambio de conocimientos y
experiencias de los sujetos involucrados en elgzmcle ensefianza-aprendizaje,
no existe tal proceso, sin hablar de comunicacidfcgversa. Para ensefar, se

necesita de la comunicacién, ya sea verbal o rmaler

El propdsito basico de la escuela se cumple adraeéla comunicacion, las
instituciones educativas hacen de la comunicacioelemento decisivo porque,
en primer lugar, el lenguaje hablado es el mediawas del cual se realiza gran
parte de la ensefianza. En segundo lugar, lasexitgen ciertos comportamientos
linguisticos. En tercer lugar, la expresion oralfica lo cognoscitivo y lo
social.(MATHEUS, MOREIRA, OHL Y CASTRO: 1996: 34).

2.5.3. Modelos didacticos.

La historia de la educacion muestra la variedadnddelos didacticos que han
existido. A continuacion los cuatrnodelos didacticogue se han utilizado a lo

largo de la historia en las areas del conocimiento.

Modelo Didactico Tradicional. La mayoria de los modelos tradicionales se
centraban en el profesorado y en los contenidos.aspectos metodoldgicos, el
contexto y, especialmente, el alumnado, quedabanonesegundo plano. Este
modelo pretende formar a los alumnos dandoles aceonlas informaciones

fundamentales de la cultura vigente. Los contenig@sconciben desde una
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perspectiva mas enciclopédica y con caracter aatiwmol El conocimiento
escolar seria una especie de seleccion divulgatvalo producido por la

investigacion cientifica, plasmado en los manuales.

Es caracteristico este modelo por determinadasrobsés como el castigo fisico,
los modales rancios y desfasados, los métodos sifianza acientificos basados
en el mero verbalismo y la repeticion, los libramn ccontenidos demasiado
anticuados con respecto al desarrollo cientifido,mebiliario arcaico y el
ambiente arquitectonico disfuncional y por supue$te antiguos planes de
estudio.

Uno de los problemas principales que se puede galargn relacion con este
enfoque es la dificultad para relacionar las Iégitzm distintas del conocimiento
cientifico y del conocimiento de los alumnos; pate,hecho, esto no llega a ser
un problema para esta perspectiva, ya que no éermienta el conocimiento de
los alumnos ni como punto de partida ni como olndtapara la construccion de

nuevos conocimientos. (mx.answers.yahoo.com)

Modelo didactico tecnoldgico.La busqueda de una formacidon mas “moderna”’
para el alumnado conlleva la incorporacion a lostemdos escolares de
aportaciones mas recientes de corrientes ciersjfica incluso de algunos
conocimientos no estrictamente disciplinares, masuwados a problemas
sociales y ambientales de actualidad. Se integradaemanera de ensefiar
determinadas estrategias metodoldgicas o técnmawatas, procedentes de las
disciplinas. Deposita una excesiva confianza enl@aplicacion de esos métodos
va a producir en el alumno el aprendizaje de agsielbnclusiones ya previamente
elaboradas por los cientificos.

Para ello se recurre a la combinacion de exposigidgjercicios practicos
especificos, lo que suele plasmarse en una seaugmeaictividades, muy detallada
y dirigida por el profesor, que responde a procedes elaboracion del

conocimiento previamente determinados, y que puedkiso partir de las
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concepciones de los alumnos con la pretensién dgtwsrias por otras mas

acordes con el conocimiento cientifico que se geesi

Sin embargo, junto con este “directivismo” encamtos, a veces, otra
perspectiva en la que la metodologia se centra exctividad del alumno, con
tareas muy abiertas y poco programadas que elsmoé®ncibe como una cierta
reproduccion del proceso de investigacion ciemificotagonizado directamente
por dicho alumno. Se da asi una curiosa mezclaodeemidos disciplinares y
metodologias “activas”, que por encima de su carddual”, es decir, esa mezcla
de tradicién disciplinar y de activismo, encuentigrta coherencia en su
aplicacion, satisfaciendo por lo demas diversagespivas del profesorado y de

la sociedad.

A la hora de la evaluacion se intenta medir lasussiitjones disciplinares de los
alumnos, también se preocupa por comprobar la sidgin de otros aprendizajes
mas relacionados con los procesos metodolégicosleadygs. Un problema
importante de este enfoque es vincular el desarrdd las capacidades al
contenido con el que se trabajarian y al contentimi@l, pues parece dificil que
puedan desarrollarse descontextualizadas e indepdesl de contenidos

especificos.

Este enfoque no toma en cuenta las ideas o cooogscide los alumnos, con
todas sus implicaciones, pues, cuando llega a tasman consideracion, lo hace
con la intencion de sustituirlas por el conocinuetadecuado”, representado por

el referente disciplinar.(mx.answers.yahoo.com)

Modelo didactico espontaneista-activistaSe puede considerar confana

alternativa espontaneista al modelo tradicionaEste modelo busca como
finalidad educar al alumno influyéndolo de la reéatl que le rodea, desde el
convencimiento de que el contenido verdaderamentportante para ser
aprendido ha de ser expresion de sus interesepgriencias y se halla en el

entorno en que vive.
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Esa realidad ha de ser “descubierta” por el alumediante el contacto directo,
realizando actividades de caracter muy abierto,o pprogramadas y muy
flexibles, en las que el protagonismo lo tenga rep alumno, a quien el
profesor no le debe decir nada que él no puedaubiés@or si mismo. Se
considera mas importante que el alumno aprenda sendr, a buscar
informacion, a descubrir... que el propio aprendizaje los contenidos
supuestamente presentes en la realidad; ello smpaf@ del fomento de
determinadas actitudes, como curiosidad por elreat@ooperacion en el trabajo

comun, etc.

Se evalua los contenidos relativos a procedimiengss decir, destrezas de
observacién, recogida de datos, técnicas de tra®joampo, etc. y actitudes
como la de curiosidad, sentido critico, colabona@ad equipo..., adquiridos en el
propio proceso de trabajo; a veces el desarrolltad®valuacion no resulta del
todo coherente, dandose modalidades en que seamezg@roceso de ensefianza
absolutamente abierto y espontaneo con un “mometgavaluacion tradicional
gue pretende “medir niveles” de aprendizaje condesiina propuesta tradicional
se tratara.

En este modelo tampoco se toma en cuenta las mweamcepciones de los
alumnos sobre las tematicas, objetos de aprendigiajie que, se atiende a sus
intereses, asi, en el desarrollo de la ensefiana, motivacion de caracter
fundamentalmente extrinseco, no vinculada propigéenah proceso interno de

construccion del conocimiento.

Modelo Didactico de Investigacion en la Escuelgste modelo didactico de
caracter alternativo se propone como finalidad ative el“enriquecimiento del
conocimiento de los alumno$n una direccion que conduzca hacia una vision
mas compleja y critica de la realidad, que sirvafaledamento para una
participacion responsable en la misma. Se adopta&lemna vision relativa,

evolutiva e integradora del conocimiento, de forqmee en el conocimiento
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escolar constituya un referente importante el comeato disciplinar, el
conocimiento cotidiano, la problematica social yo@ntal y el conocimiento de

grandes conceptos, procedimientos y valores.

Las ideas o concepciones de los alumnos sus iatecesistituyen, una referencia
ineludible, afectando tanto a los contenidos esesl@omo al proceso de su
construccion. En este modelo, la metodologia dickcte concibe como un
proceso de‘investigacion escolar; no espontaneo, desarrollado por parte del
alumno con la ayuda del profesor, lo que se coresidemo el mecanismo mas
adecuado para favorecer laohstrucciofi del conocimiento; asi, a partir del
planteamiento degroblemas se desarrolla una secuencia de actividades diigi
al tratamiento de los mismos, lo que, propiciadastruccion del conocimiento

manejado en relacion con dichos problemas.

El proceso de construccion del conocimiento esrsaéa pudiéndose realizar el
tratamiento de una determinada tematica en distiotasiones con diferentes
niveles de complejidad, favoreciéndose, asimisttva@amiento complementario
de distintos aspectos de un mismo tema o asuntood#un proyecto curricular.

La evaluacién se concibe como un proceso de imastn que intenta dar
cuenta, permanentemente, del estado de evolucitasdmncepciones o ideas de
los alumnos, de la actuacion profesional del pafgs en definitiva, del propio
funcionamiento del proyecto de trabajo.

Actualmente, la aplicacion de las ciencias cogagia la didactica ha permitido
gue los nuevos modelos didacticos sean mas flexiplabiertos, y muestren la
enorme complejidad y el dinamismo de los procesosndenanza-aprendizaje.
Como respuesta al verbalismo y al abuso de la meawidn tipica de los
modelos tradicionales, aparecen los modelos atoaracteristicos de Escuela
Nueva buscan la comprension y la creatividad, mediahtgescubrimiento y la

experimentacion. Estos modelos suelen tener urtgalamiento mas cientifico y
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democratico y pretenden desarrollar las capacidades autoformacién.

(mx.answers.yahoo.com)

2.5.4. El aprendizaje

El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren suelzlidades,
destrezas, conocimientos, conductas o valores caswtado del estudio, la
experiencia, la instruccion, el razonamiento ybbaaervacion. Este proceso puede
ser analizado desde distintas perspectivas, pquéoexisten distintas teorias del
aprendizaje. El aprendizaje es una de las funcioregales mas importantes en

humanos, animales y sistemas artificiales.

El aprendizaje humano esta relacionado con la educg el desarrollo personal,
debe estar orientado adecuadamente y es favorea@udo el individuo esta
motivado. El aprendizaje como establecimiento devas relaciones temporales
entre un ser y su medio ambiental ha sido objetdivirsos estudios empiricos,

realizados tanto en animales como en el hombre.

Midiendo los progresos conseguidos en cierto tiesgpbtienen las curvas de
aprendizaje, que muestran la importancia de la tickfpe de algunas
predisposiciones fisiologicas, de «los ensayos rgres», de los periodos de
reposo tras los cuales se aceleran los progretodyleestran también la Ultima
relacion del aprendizaje con los reflejos condiadns.

Podemos definir el aprendizaje como un proceso ambm relativamente
permanente en el comportamiento de una personaagiengor la experiencia. En
primer lugar, aprendizaje supone un cambio condlictu un cambio en la
capacidad conductual. En segundo lugar, dicho aaxhdbe ser perdurable en el
tiempo. En tercer lugar, es que el aprendizajerecaitravés de la practica o de

otras formas de experiencia.
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Debemos indicar que el término "conducta” se atikn el sentido amplio del
término, evitando cualquier identificacién reducista de la misma. Por lo tanto,
al referir el aprendizaje como proceso de cambmagotual, asumimos el hecho
de que el aprendizaje implica adquisicion y moddion de conocimientos,
estrategias, habilidades, creencias y actitude$s((NK, 1991). En palabras de
SCHMECK (1988), el aprendizaje es un sub-product pensamiento...
Aprendemos pensando, Y la calidad del resultadapdendizaje esta determinada

por la calidad de nuestros pensamientos.
El aprendizaje no es una capacidad exclusivameanteha. La especie humana
comparte esta facultad con otros seres vivos que sodrido un desarrollo
evolutivo similar; en contraposicion a la condiciryoritaria en el conjunto de
las especies, que se basa en la imprimacion denducta frente al ambiente
mediante patrones genéticéss.wikipedia.org/wikikprendizaje)
2.6. Hipdtesis.
La aplicacion de la pedagogia critica en el proegmativo tiene incidencia en el
desarrollo de la didactica de lengua y Literaturdos maestros de los séptimos
afnos de la escuela Fiscal Dr. Elias Toro Funes.
2.7. Sefalamiento de Variables
Variable Independiente.

* La Pedagogia Critica.

Variable Dependiente.

» Didactica de Lengua y Literatura
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CAPITULO Il

3. METODOLOGIA

3.1. Enfoque de la investigacion.

Esta investigacion se centré en un enfoque cusabtgbor lo siguiente: El

planteamiento de estrategias metodoldgicas padesarrollo de la didactica de
Lengua y Literatura, fue un proyecto flexible, kexible en tanto pertenece al area
educativa, por lo que sera de muchisima utilida@ p@s docentes innovadores

con una mentalidad de cambio y progreso académico.

El enfoque cualitativo permitio determinar quépetsente trabajo sea disefiado,
seleccionado y planteado en funcion de un disefimdukgico que permitio
validar y mantener confiabilidad en los datos oidlesm a través de la
investigacion. Y mediante la utilizacion de estasod proyectar juicios de valor y

establecer acciones de cambio, transformacion gatioiacion de lo planeado.

Fue confiable porque se mantuvo una verdadera stensia, coherencia
precision en la informacion recolectada, la validezevidencié en la eficacia,
efectividad en el grado de medicidén de los aspegtesse intentd profundizar.

Caracteristicas valiosas para llegar a una efi@acias datos obtenidos.

Este enfoque cualitativo permitié que el procesainiele la informacion en base
al problema planteado, sea analizado la falta gaaidad en la critica, reflexion,
respeto a los criterios propios y ajenos, desaral la creatividad y la capacidad
de dar solucion a los problemas de su diario vién funcidon de los

conocimientos adquiridos por parte de autoridadesgntes, dicentes y todos
quienes estan involucrados en el proceso de enseinendizaje. De otro lado
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se evidencio la falta de perfeccionamiento cogaitiMMetacognitivo, en funcion
del paradigma cognoscitivista.

3.2.  Modalidad béasica de investigacion.

3.2.1. Investigacion bibliografica o documental.

El presente proyecto se bas6 en la investigaciblofgrafica, ya que se utilizé
fuentes primarias las cuales ayud6 a obtener irgoidn en los documentos, y
secundaria en la cual el investigador debi6é acadiocumentos cientificos como
libros, revistas, folletos, fuentes técnicas erdtes; todo esto fortalecid un
conocimiento que en lo posterior fue profundizaatapliado y analizado para asi

tener una idea clara de lo que se esta investigando

3.2.2. Investigacion de campo.

El trabajo de investigacion fue estudiado en ehmisugar donde se produjeron
los acontecimientos en contacto directo con losrast educativos y nos
proporcionaron informacién primaria, lo que pertitidescubrir, analizar e
interpretar sus causas y efectos, entender suquidyee implicaciones dentro del

campo didactico académico y de esta manera presleoperatividad.

3.2.3. Investigacion historica.

Por algunos motivos, el alumnado y el profesoragldadescuela fiscal Dr. Elias
Toro Funes perciben una ruptura entre el desard®loproceso de ensefianza
aprendizaje, esto se debe posiblemente a la falfdaghificacion de sus clases en
funcidn de los intereses reales del alumnado, natiemde al desarrollo del
pensamiento en funcion de la criticidad, la refdexiel analisis, pues sus clases
son enteramente conductistas, donde guian hadatarminado pensamiento del
profesor.
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Varias son las posturas que adoptan el profesqradohacer frente al problema.

En unos casos se insiste en la lectura de lib@scds, en otros se trabaja con
mas rigor en los contenidos que se creen ser deriamzia, hay profesores que

incluyen contenidos de forma enteramente diferelacia

3.3. Nivel o tipo de investigacion.

Se enmarcé dentro de los proyectos factibles, pousa propuesta operativa,
viable y aplicable sujeto a un estudio documentdeycampo atendiendo a los

objetivos nacionales de educacion.

3.3.1. Investigacion exploratoria.

Esta permiti6 indagar sobre todo lo relacionado ebrproblema. Cémo la

Pedagogia Critica incide en la didactica de Lenguideratura en los docentes de
la Escuela Fiscal Dr. “Elias Toro Funes de la gar® Quisapincha del Cantén
Ambato, por su metodologia flexible, otorgando miamaplitud en el estudio.

Para efectuar esta investigacion, el investigadamtavo contacto con la realidad,
y se pudo identificar el problema a estudiarse,mge@ndo que con su
conocimiento e investigacion cientifica planteeoynfule hipétesis para disefar

posibles soluciones al problema.

3.3.2. Investigacion descriptiva.

Permitié establecer la medicién solicitando al grge estudiantes encuestados
que llenen el cuestionario con lo cual medimogslitado el momento de ocurrir
siendo suficiente los datos para concluir de foprexisa que es de proyeccion
social, lo que permitié establecer comparacionée alos 0 mas situaciones de
aplicacion de la didactica con base en la pedagogia, pasando de la

acumulacion de datos por medio matematicos a umepoo de andlisis e
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interpretacion desde un marco tedrico. A diferende la investigacion
exploratoria que se centra en descubrir el fenénuenestudio, la investigacion
descriptiva como su nombre lo indica se encargalederibir y medir con la

mayor precision posible el mismo.
3.3.3. Investigacion correlacional

Tuvo como propésito principal, conocer el compor&ano de una variable con
respecto a la otra, lo que permitié evaluar el grdd relacion e influencia que
tienen, la pedagogia critica en el desarrollo jcapion de la didactica en el area
de Lengua vy Literatura por parte de los docenteka descuela Fiscal Dr. Elias
Toro Funes, para ello se aplicé el estadigrafo mémado chi cuadrado fjcuya
formula es X = = ((f, — fo)? /fe), que permiti6 al investigador plantear problemas
formular hipotesis de investigacién, en virtud de hecesidades que existen entre

las variables tanto dependiente como independiente.
3.3.4. Investigacion explicativa.

Esta investigacion permiti6 acercarse a la realidadla cual se maneja la
educacién en nuestras aulas, a la forma de laaaplit de estrategias y
metodologias por parte del docente para la adguiside los nuevos
conocimientos, permitié establecer la importaneaid replanteamiento didactico

en el docente y el trabajo del alumno dentro ydulsl aula.
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3.4. Poblacion y muestra.

3.4.1. Poblacion.

La poblacion sometida a investigacion en el presenbyecto se bas6 sobre la
base de 124 personas que estan distribuidas dpilarge manera.

SECTOR POBLACION MUESTRA

Cuadro N° 1. La poblacién.

Elaborado por: Coronado Hernan.

Nota: como el universo de los datos es pequefio, no ssrdomuestra alguna y se

trabajaréa con todo el universo.
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VARIABLE INDEPENDIENTE: La pedagogia Critica

CONCEPTUALIZACION | CATEGORIAS INDICADORES ITEMES TECNICA E
INSTRUMENTO

Ensenfanza La interdisciplinaridad | ¢Es necesario conocer los principios de| Encuesta dirigida a lo

La uniformidad. pedagogia critica como docente? docentes, mediant

La pedagogia critica es
una
enseflanza que inten
ayudar a los estudiantes
cuestionar ademas (
desafiar ladominacion las
creencias y practicas qt
la generan. En otra
palabras, es una teoria
practica (praxisen la que
los estudiantes alcanz:
una Conciencia critica.

propuesta de
ta

Guestionar

e

e
S
y
Conciencia critica
AN

Praxis

Sigue el proceso co
secuencia y continuidag

Estructura preguntas cg

claridad.

Usa los estandares
calidad al plantear ¢ El
preguntas

Los aprendizajes soO
monatonos.

Repeticion Y|
memaorizacion de
conocimientos.

Destrezas de lo
docentes para €
interaprendizaje.

Los conocimientos so
llevados a la practica

n¢,Utiliza la discusion y el debate dentro del sd
| de clase en el proceso de ensefianza aprend

n
¢Ocupa diversas  estrategias
i@lanteamiento de interrogantes?

conocimiento que dispone sobre
pedagogia critica es el adecuado para
formacion académica de los alumnos?

para

n¢,Es acertado la utilizaciéon del didlogo y
discusion en el proceso de ensefia
aprendizaje?

2 ¢ Mejorard la calidad de aprendizaje con
aplicacién de la pedagogia critica?

S
2l¢ Los conceptos tedricos se complementan

htextos?

eQestionario.

zaje?

Entrevista dirigida a lo
aeIanos de séptimo af
de la institucion mediant
gHestionario.

la

con

ejercicios de discusién y confrontacion con ofros

12

Cuadro N° 2 Variable Independiente: La pedagodiaar

Elaborado Por: Coronado Hernan.
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VARIABLE DEPENDIENTE: Didactica de Lengua y Litetas.

CONCEPTUALIZACION | CATEGORIAS INDICADORES ITEMES TECNICA E
INSTRUMENTO
Trabaja con proyectgséSu trabajo dentro del aula se basa en proye@&eguesta dirigida a Ig
Principios de aula. de comunicacion, discusion y critica? docentes, mediant
DIDACTICA DE | pedagogicas Usa material didactico¢Usa material didactico adecuado para| &lestionario.
LENGUA v acorde al tema tratamiento de Lengua y Literatura en el aula®
LITERATURA: Es una lizado la d _ _ Entrevista dirigida a lo
ciencia que recoge lgDidactica. Se realiza actividadest® utliza 0 'a discusion como NSIUMeNty | mnos de séptimo af]
.. . . para la enseflanza aprendizaje de lengua é/ o :

principios generales y de discusion Y literatura? de€ la institucion mediante
Ieye's 'de la Pedagogiga, confrontacion de |deasc_’Qué medios o instrumentos utilizan pa Alestionario
Didactica toma.ndo los Prevalece 18 evaluar la criticidad en los saberes de |sus
elementos basicos qué&nsefianza ensefianza monotonal. estydiantes?
sirve para fundamentar
cientificamente a la Los contenidos sg;Cree usted que la pedagogia critica mejora las
metodologia de la confrontan con sSuUestrategias al tratamiento y aplicacion de| la
ensefianza de Lengua|y contexto. didactica de lengua y literatura?
literatura como ciencia. Conocimiento de la¢Usted como docente utiliza diversas técnjcas

pedagogia critica para el desarrollo del pensamiento critico?

Mantiene actitud de<¢Ysa la literatura ecuatoriana para el desarfollo

. o . 5
cambio. de |8.. cr|t|C|d'ad de los estudlantes..
¢Deja en libertad a sus estudiantes para|que

Postula una nueva .

] proyecte su pensamiento sobre los temas

vision de vida. "

tratados dentro del &rea de lengua y literaturg®

Uy

Cuadro N° 3 Variable dependiente: Didactica deguery Literatura.
Elaborado Por: Coronado Hernan.
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3.5. Plan de recolecciéon de informacion.

Para el proceso de recoleccion, procesamientojsen@ interpretacion de la

informacion del informe final se realizé de lawsante manera.

en

el

los

ner

Cuadro N° 4. Plan de recolecciéon de datos.

Elaborado por: Coronado Hernan.
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3.6.  Técnicas e instrumentos de investigacion.

nte

Cuadro N° 5. Técnicas e instrumentos de investigaci

Elaborado por: Coronado Hernan.

3.7. Procesos y andlisis de investigacion.

Una vez culminada la etapa de recopilacién de flarimacion, se la procesa de
acuerdo a los siguientes pasos:

1. Recoleccion, clasificacion, seleccién y tabulaaléra informacion.
Seleccion de la Informacién, cualitativa (entreag3t
Estudio Estadistico de los datos.
Presentacion de los datos en cuadros estadisticos.

ok~ 0D

Andlisis e interpretacion de los resultados.

Para resolver y analizar la informacion de la itigesion se procede de la
siguiente manera. Se aplica los cuestionarioslpaecoleccion de datos, luego se
procede a la revision de la informacion para com@rai las preguntas fueron
realizadas de una manera clara y posteriormentenizay la informacion. El
investigador empieza detectando errores eliminareipuestas contrarias y
organiza de la manera mas clara posible paratéacik tabulacion, luego se
procede a formular los cuadros estadisticos comelmgltados obtenidos y asi se
debe analizar, interpretar los resultados estadsstion cada una de las respuestas

obtenidas.
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CAPITULO IV

4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.

4.1. ENCUESTA REALIZADA A LOS ALUMNOS.

CUADRO N° 1
1. Los profesores utilizan la discusion como medio parel desarrollo de su
aprendizaje.
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 28 23%
A veces 64 54%
Nunca 28 23%
TOTAL 120 100%

Fuente,encuesta aplicada a los alumnos.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.

GRAFICO N° 1

Andlisis.

Segun el cuadro 1 Con el 54%, esto es, porcentajeaprecian que la discusion
dentro del aula se realiza a veces, lo que no peumi aprendizaje significativo
de los conocimientos 28 alumnos que represente8%, 2licen no utilizar la
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discusion en el aula, mientras que al igual 28 ahsrgue es el 23%, expresan su
pensar que si utilizan la discusion dentro del @socde aprendizaje lo que les

permite un aprendizaje de reflexion.

Interpretacion.

De esto se interpreta que la falta de utilizaciémeddiscusion dentro el proceso de
ensefianza aprendizaje conduce a un aprendizaje nisdomy con falta de
comprension y significatividad para el alumno, jmogque su accionar es rutinario

y monétono.
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CUADRO N° 2
2. ¢Se preocupa por todos los alumnos discutan en alé de clase?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 40 33%
A veces 55 46%
Nunca 25 21%
TOTAL 120 99,99

Fuente,encuesta aplicada a los alumnos.

Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 2

Andlisis.

Analizado el cuadro 2 Con el 46%, esto es, 55 abenmumero alto de
indicadores, expresan que el maestro no mantiemaevigibn permanente al
continuo participar en la discusion de sus compmesi@n tanto el 21%, que es 25
estudiantes, dicen que el descuido es generalopqué son pocos los alumnos
que discuten en clase, y el 33%, que corresporifleadumnos estiman que si se
preocupa que participen y discutan dentro del sa¢oclase.

Interpretacion.

De esta apreciacién nos conduce a pensar quéadalfapreocupacion del docente
en que sus alumnos mantengan una constante disarsiél aula ha provocado
gue sus conocimientos adquiridos sean en forma padicipativa y de cierta

manera impuesta por el pensamiento del docente.
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CUADRO N° 3
3. ¢Permite la discusion y el debate dentro del salénle clase para

desarrollar sus clases?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 24 20%
A veces 64 53%
Nunca 32 27%
TOTAL 120 100%

Fuente,encuesta aplicada a los alumnos.

Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 3

Andlisis.

Dada la observacion del cuadro 3, un numero eledad® alumnos con el 53%
estiman que su maestro permite muy poco como mddicaprendizaje la
discusion, mientras que 32 estudiantes que es%] @ianifiesta que no se ocupa
la discusion y el debate lo que provoca un recteaza forma de trabajar del
maestro, y solo 24 alumnos que es 20%, porcentjpigiio manifiesta su
acuerdo con el trabajo de discusion que se reddintro de clase.

Interpretacion.

De ello se desprende que al no permitir la discusi¢el dialogo dentro del
proceso de ensefianza aprendizaje produce comm efstiidiantes con poca
capacidad de reflexion y toma de conciencia denfaortancia de su presencia en
esta sociedad.
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4. ¢Sus maestros de lengua y Literatura desarrolla suslases fueran del

CUADRO N° 4

salon de clase, para que se motiven?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 25 21%
A veces 55 46%
Nunca 40 33%
TOTAL 120 99,99

Fuente,encuesta aplicada a los alumnos
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 4

[ Siempre
W Aveces

Nunca

Andlisis.

El cuadro 4 dice que necesitamos un sistema dajoratmcente que provoque
cambios sustanciales en el proceso educativo,ymgen a pensar en su utilidad y
al mismo tiempo en sus actos comunicativos. 55 Alsrcon el 46% porcentaje
considerable manifiestan que generalmente sussctasefectian dentro del saldn,
asi como el 33%, expresan que jamas se recibesdlssm del salén, en tanto que
25 alumnos que representan el 21%, se apegardedalé que si se recibe clases
fueran del aula, lo que motiva sus trabajos y rétainterpersonal.

Interpretacion.

De lo que se deduce que al permanecer los alunmmore dentro del salén de
clase los estudiantes no pueden contextualizac@uscimientos con su entorno,
lo que permite que no desarrollemos la habilidathwacativa de nuestros

estudiantes.
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CUADRO N° 5
5. ¢Su profesor utiliza diferentes maneras para estabter la critica dentro

de los aprendizajes?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 30 25%
A veces 73 61%
Nunca 17 14%
TOTAL 120 100%

Fuente,encuesta aplicada a los alumnos.
Elaborado por: Herndn M. Coronado H.
GRAFICO N° 5

[ Siempre
= Aveces

Nunca

Analisis.

De acuerdo al cuadro 5, el 61%, que es elevadeciapr que la aplicacion de
pedagogia critica no se aplica en el aula, lo qupammite una socializacién mas
profunda de los temas de aprendizaje y el desardallnuestros conocimientos.
Otros 17 alumnos que son el 14%, no creen enipstelé pedagogia se usan en
clase, y 30 alumnos que representan el 25% qu&maanifiesta que se usan la
pedagogia critica en el proceso de ensefianza &ajEnd

Interpretacion.

Esto abaliza que la pedagogia critica, es un temglejo en el cual hay que
trabajar con mayor responsabilidad para compresmdeldy que partir del hecho
cierto que la Unica pedagogia que nos han apliesdda tradicional, viejo
esquema que se contrapone a la discusién al didgywdo validas las dos, hay
una enorme diferencia: las dos Ultimas permite sgiegeneren valores o se

fortalezcan aquellos que se poseen.
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CUADRO N° 6
6. ¢El conocimiento que usted, desarrolla en el proaesde ensefanza

aprendizaje es el adecuado para su formacion acadé&a?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 45 37%
A veces 69 58%
Nunca 6 5%
TOTAL 120 100%

Fuente,encuesta aplicada a los alumnos.

Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 6

Andlisis.

Analizado el cuadro 6 los 69 alumnos con el 58%nest que no es adecuado los
conocimientos que recibe para la modernidad, y%ldue son 6 alumnos se
expresan que esos conocimientos no tiene nada eueon su realidad y 45

alumnos que es 37% estan en acuerdo que si seaemsefuncion de sus

necesidades. Hay que aceptar que hay mentes gse acomodan a un nuevo
esquema o que no lo comprenden y necesitan msaipara levantar su nivel de
comprension.

Interpretacion.

Ello quiere decir que la buena organizacién de erodbs, sea cientificos,

actitudinales o procedimentales, es un aspectdatran el curriculo; como la

accion didactica, que provoca intencionalmentetaseambientes para procesar
aprendizajes. En otras palabras se puede dissutiagredir, con argumentos; se

enfrentan las ideas y no las personas
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CUADRO N° 7
7. ¢Ha utlizado su maestro la discusion como instmento para la

ensefanza aprendizaje de lengua y literatura?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 32 27%
A veces 68 56%
Nunca 20 17%
TOTAL 120 100%

Fuente,encuesta aplicada a los alumnos.

Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 7

Analisis.

El cuadro 7, nos manifiesta que posiblemente faltaceptualizar los términos
para entender bien a qué se refiere discutir epogrcomo lo entienden los 68
alumnos que con el 56% porcentaje alto creen queermactica en clase. No asi
que 32 alumnos con el 27% lo conceptualizan de raatiéerente, debido a su
conocimiento.

Interpretacion.

Esto quiere decir que algunas concepciones se amara arbitrio de la
interpretacion que le dan las personas y que mbesida imperiosa necesidad de
comparar con otras opiniones. Por lo que se regjdierun accionar urgente de la

critica y el analisis
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CUADRO N° 8

8. ¢ Su profesor de Lengua y Literatura utiliza esttegias donde se incluya el

didlogo, la confrontacién de ideas?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 23 19%
A veces 56 47%
Nunca 41 34%
TOTAL 120 100%

Fuente,encuesta aplicada a los alumnos.

Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 8

Andlisis.

Interpretado el cuadro 8, 56 alumnos un namero, ate es el 47% se
manifiestan que no se utiliza estrategias de coragidin donde prime la
actividad de criticidad, mientras que 23 alumnos gs 19%, manifiestan sé que
sise usa estrategias de criticidad en el areardgidey un porcentaje bajo lo ven
de otra manera.

Interpretacion.

De acuerdo a esto, si es importante que para pogeitener una buena
competencia comunicativa, se trabaje dentro del deelengua con la dialéctica,
pues ella nos permite ampliar el horizonte y ergeetipensamiento de los demas
junto con el mio y de esta manera poder hacercasitisin prejuicios y
estereotipos.
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9. ¢Los conceptos tedricos se complementan

CUADRO N° 9

confrontacion con otros textos?

con ejeios de discusion,

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 18 15%
A veces 67 56%
Nunca 35 29%
TOTAL 120 100%

Fuente,encuesta aplicada a los alumnos.

Elaborado por: Hernan M. Coronado H.

GRAFICO N° 9

Andlisis.

Observado el cuadro 9, un porcentaje alto como §ééaepresenta a 67 alumnos

manifiesta que los contenidos recibidos en clasgentonfrontan con otros textos

lo que les permite tener una vision amplia del teematanto que 18 estudiantes

que representan el 15% se apegan a que si se m@mflos contenidos con otros

textos

Interpretacion.

Como se entendera que si los contenidos se sigatlegjando como meras formas

repetitivas y de memorizacion, el pensamiento deldtante se encasillara a un

modelo utépico, cerrado y de escaza comprensi@s po se los puede aplicar en

Su contexto.
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CUADRO N° 10
10. ¢Cree usted que la discusiéon dentro del aula &yudara a mejorar sus

aprendizajes?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 68 57%
A veces 25 21%
Nunca 27 22%
TOTAL 120 100%

Fuente,encuesta aplicada a los alumnos.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 10

Anédlisis.

De acuerdo al cuadro 10, 68 alumnos que es akprgsenta al 56% estiman que
discusion y la confrontacion de ideas ayudaramartan mejor aprendizaje, en

tanto que 27 que es 23% consideran que no ayudaegogaar el aprendizaje.

Interpretacion.

Por lo que, los esquemas mentales e instituciodialesn irse abriendo espacio, y
las escuelas tiene el trabajo urgente de ir formamiles capaces de entender la
problematica de un pais en funcién de un pensamigu¢ redna y respeta los

criterios de los demas y los suyos propios.
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CUADRO DE RESUMEN DE ESTUDIANTES

Criterios a | Criterios en
Pregunta | favor contra
1 28 92
2 40 80
3 24 96
4 25 95
5 30 90
6 45 75
7 32 88
8 23 97
9 18 102
10 25 95
TOTAL 290 910

CUADRO N° 11.Resumen de estudiantes.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.

ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO FINAL
Dada la interpretacion de la encuesta aplicada s dlumnos sobre la
implementacion de un modelo pedagdgico que sirva gaentar la critica como
medio de fundamento en la practica didactica deh d@e lengua y Literatura,
estos se muestran muy criticos de la tarea dogesgemanifiestan abiertos a que
hayan cambios, ya que encuentran aburridas lassckisse sigue utilizando el
anterior sistema. El 75,83 % que representa ureptaje alto del total de criterios
son favorables a la aplicacion de la didactica efeglia con principios de la
pedagogia critica, porque en su aplicacion teddoaceptual, impulsa la
utilizacion de técnicas donde prime el dialogadikcusion el confrontamiento de
ideas que dinamizan el interaprendizaje. Hay ut724.de criterios en contra, y
son de los alumnos que no logran visualizar losefi@ns de una estrategia

educativa, orientada por un modelo pedagdgico kctua
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4.2.ENCUESTA A LOS MAESTROS DE SEPTIMO ANO DE BASICA
CUADRO N° 12

1. ¢Es necesario conocer los principios de la pedagagcritica como

docente?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Fuente,encuesta aplicada a los maestros.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 11

Anéalisis.

Dado el cuadro 12, de los 4 encuestados que reypaesel 100%, ninguno de
ellos conoce los principios de la pedagogia criticsgpecto a considerar para el
planteamiento de mi propuesta.

Interpretacion.
El resultado de esta encuesta quiere decir quetumingaestro conoce los
principios de la pedagogia critica, razén estameeénspira al tratamiento de esta

pedagogia
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CUADRO N° 13
2. ¢Utiliza la discusion y el debate dentro del salode clase en el proceso

de ensefianza aprendizaje?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Fuente,encuesta aplicada a los maestros.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 12

Andlisis.

Segun el cuadro 13, el 75% porcentaje alto de mmegtie son 3, expresan que Si
se aplica la discusién como estrategia de ensefereadizaje, y 1 maestro que
es el 25% manifiesta no utilizar la discusién comexdio de estrategia del proceso
didactico para el desarrollo del pensamiento.

Interpretacion.

Por lo que se deduce que mediante la interpretatdbouadro nos manifiesta que
si se aplica la discusion en el proceso de ensafi@mzndizaje, lo que permite
gue los estudiantes desarrollen la capacidad dgpmetacion y analisis.
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CUADRO N° 14
3. ¢Usa estrategias para el desarrollo del pensamientritico para el

proceso de ensefianza aprendizaje?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Fuente,encuesta aplicada a los maestros.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 13

Andlisis.

Mientras revisado el cuadro 14, el 50% de docemieses 2 maestros, utilizan a
veces, el 1 maestro no lo hace, y el restante 268ceg 1 docente similar al
anterior manifiesta usar siempre estrategias gsardslen el pensamiento.

Interpretacion.
Por lo que se anticipa que si no se usa estratqgaes el desarrollo del
pensamiento critico, los estudiantes no podrarcacs a un pensamiento real de

la sociedad donde se desarrolla el nifo.



CUADRO N° 15
4. ¢(Cree usted que la pedagogia critica mejora las esegias al
tratamiento y aplicacion de la didactica de lengug literatura?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Fuente,encuesta aplicada a los maestros.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 14

Andlisis.

En el cuadro 15, porcentajes similares como el D% de los docentes que
representa a 2 maestros, expresan le necesidadsdetie las estrategias que
ayuden a desarrollar el pensamiento critico, o goeduce a un cambio de
estructura didactica dentro de la institucion.

Interpretacion.

Esto quiere decir que la concepcion que tienemiaastros sobre el desarrollo del
pensamiento en funcién de cambiar la mentalidacsteidiante, mediante el uso

de la didactica de lengua es acercada a los pigsaie la pedagogia critica



CUADRO N° 16
5. ¢Usted como docente utiliza diversas técnicas pas planteamiento

de interrogantes en el pensamiento critico?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Fuente,encuesta aplicada a los maestros.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 15

Analisis.

Segun el cuadro 16, el 50% que representa a 2 nos@stpresan la importancia
de utilizar técnicas para el planteamiento de iogamtes y el 25% que es 2
maestros dicen no usar estandares para el plaei@@amie preguntas en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Interpretacion.

Lo que nos acerca a la importancia de saber plamtarogantes es de vital
categoria para una persona que tiene un pensanugtitm, ya que de ello le
podra acercar a la realidad y a la verdadera iitealkidad del emisor de los

mensajes



CUADRO N° 17
6. ¢Usted permite la discusion y el debate dentro dehldn de clase para

desarrollar sus clases?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Fuente,encuesta aplicada a los maestros.

Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 16

Analisis.

Observado el cuadro 17, el 50% que representa adngié los encuestados
expresan la importancia de utilizar técnicas pagdamteamiento de discusion y
el debate y el 25% que es 1 maestros dicen ndaiskiscusion y el debate en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Interpretacion.

De ahi la importancia de saber plantear la disousicel debate es de vital
categoria para una persona que tiene un pensanuetitm, ya que de ello le
podra acercar a la realidad y a la verdadera iiteakidad del emisor de los
mensajes.



CUADRO N° 18
7. ¢Usted como profesor utiliza diferentes maneras parestablecer la
critica dentro de los aprendizajes?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Fuente,encuesta aplicada a los maestros.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.

GRAFICO N° 17

Analisis.

De acuerdo al cuadro 18, un porcentaje alto comd5&b que representa a 3
maestros expresan la importancia de saber crificar convertirse en un criticon
y el 25% que es 1 maestros dicen no usar la d&tysel debate en el proceso de

ensefanza aprendizaje.

Interpretacion.

Si interpretamos estos datos se mira la importatheiaaber criticar sin usar los
estereotipos y prejuicios es de vital categoriaa para persona que tiene un
pensamiento critico.



CUADRO N° 19
8. ¢Usted en calidad de profesor de Lengua y Literatar utiliza
estrategias donde se incluya el didlogo, la confrtation de ideas?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Fuente,encuesta aplicada a los maestros.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 18

Andlisis.

Segun el cuadro 19, el 50% que representa a 2 msesitad de los encuestados
expresan la importancia de utilizar técnicas délogio ocasionalmente para el
planteamiento de pensamiento y el 50% que es 2trmaesimero similar al
anterior dicen no usar el dialogo para el desarrefi el proceso de ensefanza
aprendizaje.

Interpretacion.

Se infiere que los maestros desconocen las bondimledidlogo dentro del
proceso de enseflanza aprendizaje, para el desamell la competencia
comunicativa y esa facilidad para la construcciérextos.
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CUADRO N° 20
9. ¢Cree usted que la discusion dentro del aula le ayara a mejorar los

aprendizajes en sus alumnos?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Fuente,encuesta aplicada a los maestros.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 19

Andlisis.

Mediante el cuadro 20, un porcentaje alto como 58l [que representa a 3
maestros expresan la importancia de utilizar tésnidde la discusion

ocasionalmente para el planteamiento de pensamyezlt@5% que es 1 maestros
dicen no usar la discusién para el desarrollo erpreceso de ensefianza
aprendizaje.

Interpretacion.

De esto se infiere que los maestros desconocebdagdades de la discusion
dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, lpadeaarollo de la competencia
comunicativa y esa facilidad para la construcciénextos.



CUADRO N° 21
10.¢Los conceptos tedricos se complementan con ejercgcde discusion,
confrontacién con otros textos?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Fuente,encuesta aplicada a los maestros.
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.
GRAFICO N° 20

Analisis.

El cuadro 21, con el 50% de los docentes que rept&s 2 maestros, expresan le
necesidad del uso de la confrontacion del contenao otros textos ayuden a

desarrollar el pensamiento critico, lo que condacen cambio de estructura

didactica dentro de la institucion

Interpretacion.

De acuerdo a estos datos, la concepcion que tidmermaestros sobre el

desarrollo de la confrontacion de los contenidas atos textos en funcion de

cambiar la mentalidad del estudiante, medianteselde la didactica de lengua es

acercada a los principios de la pedagogia critica.



CUADRO DE RESUMEN DE DOCENTES

Criterios a | Criterios en

Pregunta | favor contra

CUADRO Np° 22
Elaborado por: Hernan M. Coronado H.

ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO FINAL

Una vez encuestados los docentes de séptimo afia mhstitucion, sobre la

implementacion de la pedagogia critica en funciéhuso de la didactica de
Lengua y Literatura, estos se manifiesta con umg@tacion tacita del proyecto
pues, ya que desean que los estudiantes desarebllpansamiento y activen
estandares de calidad en el proceso de la comugncael 65% del total de

criterios se apegan a las bondades de la propaelgt@nsamiento critico, ya que ,
este les permite mejorar su calidad de vida, psts gepende de la calidad de
pensamiento que tenga la persona. Hay un 35% téei@sien contra, y son de los
maestros que no logran visualizar los beneficiosuda estrategia educativa,

orientada por un modelo pedagogico.
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4.3.VERIFICACION DE LA HIPOTESIS

Planteamiento de la hipétesis

4.3.1. Modelo légico

Hi. La aplicacion de la pedagogia critica en el procedacativo si tiene
incidencia en el desarrollo de la didactica de lenyg Literatura en los maestros
de la escuela Fiscal Dr. Elias Toro Funes.

Ho: La aplicacion de la pedagogia critica en elceso educativo no tiene
incidencia en el desarrollo de la didactica de lenyg Literatura en los maestros

de la escuela Fiscal Dr. Elias Toro Funes.

4.3.2. Modelo matematico
H,=0=E

Hl =0=E

4.3.3. Modelo estadistico.
_ 2

x?=Y {(o EE) }

* Nivel de significacion.

« [ =5%(0.05) 95% de confianza

¢ gl=(31)(5-1)
e dgl=(2)4

e« gl=8

« X%?=1551

4.3.4. Zona de aceptacion y rechazo.

2
Se aceptaHo Si: Xt < 15,51
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Cuadro N° 23. Frecuencia observada
Elaborado por: Coronado Hernan

o E O-E (O-E) (O-E)/E

Cuadro N° 24.
Elaborado por: Coronado Hernan
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4.4.Regla de decisiénSe rechaza l&, porque la X es 58,73 es mayor a 15.51

y cae en la zona de rechazo, se acepta lgull dice: La pedagogia critica si
incide en el desarrollo de la didactica de lenguatgratura en los maestros

de la escuela Fiscal Dr. Elias Toro Funes.
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CAPITULO V

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

5.1.Conclusiones.

» Los maestros de la escuela Dr. Elias Toro Funéa parroquia Quisapincha,

no practican estrategias que incidan en el ddkadel pensamiento critico.

» La mayoria de los docentes ocupan una metodologthicional bajo un
modelo pedagoégico que impiden el libre desarrol pensamiento del

estudiante en el desarrollo de su competencia cioativa.

» Evidente falta de criticidad en la adquisicion @s laprendizajes en los
alumnos, debido, a la no utilizacién de estrategiss potencien y desarrollen
el pensamiento por parte de los docentes de liauicisn.

» La educacion al individuo que desarrolle la critelaanalisis, la confrontacion
del didlogo y el abandono de los prejuicios y estipos, es el unico camino
gue le queda al alumno para potenciar sus desempeifienticos dentro de su
grupo social, de ahi la urgencia de plantear unpy@sta que coadyuve a la

formacion e la criticidad del alumno entro del aula

» Los modelos educativos tradicionalista y condumtigirevalecen en los
docentes, debido a que su modelo mental se sustertapractica didactica
que se deriva de ellos.

» Incentivar el proceso de ensefianza aprendizajeedgua y Literatura con la
aplicacién de la pedagogia critica, mediante Iazation de estrategias de
desarrollo del pensamiento.
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» Los maestros de los Séptimos Afos de Basica destiduicion desconocen de
las estrategias para el desarrollo del pensam@itico aplicada a la didactica
de Lengua y Literatura, lo que se refleja en laapeadidad de criterios de los

estudiantes al momento de anali——- un texto.

» Apatia al trabajo intra-aulico pues estos se cengra meras repeticiones y
memorizaciones de conceptos, Yy sus criterios yiapés no son escuchadas al

momento de construir Sus conocimientos.

> La falta de adiestramiento en el desarrollo deiteciclad, ha convertido a los
estudiantes en individuos con dificultades al mama&l® sostener un debate,

pues no pueden sustentar una tesis y son carengggumentacion.

> Los docentes estan conscientes de la necesidadede un ambiente de

discusion dentro del proceso de ensefianza aprgngaa el acto educativo.

5.2. Recomendaciones.
» Desarrollar la criticidad en los estudiantes, mamiala utilizacion de
estrategias de discusion y debate dentro de lactiidade lengua vy

literatura.

» Proponer a las docentes estrategias metodolégarasgb desarrollo del
pensamiento critico como parte de la didacticeedgua y Literatura.

» Despertar en los estudiantes el deseo de critiaaprendizajes, para la

comprension significativa de los conocimientos.

» Inferir el desarrollo y funcionamiento de la ingglhcia y el pensamiento

del hombre para mejorar su capacidad comunicativa

» Hacer de la criticidad el elemento indispensableapga solucion de

problemas de la vida cotidiana.
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Proporcionar al estudiante un ambiente adecuaddagilége la actividad

de criticar, apartandose de los prejuicios y estgres.

Desarrollar en el estudiante la capacidad de pepaas de la calidad del
pensamiento depende la calidad de vida.

Dar las orientaciones necesarias al estudiante quaggpueda aplicar las
diversas estrategias del pensamiento critico deeraamautonoma y

autocontrolada.

Poner en practica las estrategias para el desadellpensamiento critico

gue se sugieren en la propuesta para potencianghtb comunicativo.
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CAPITULO VI

6. Propuesta.
6.1. Datos informativos.

6.1.1. Titulo: “Disefio de estrategias didacticas para mejorar el

proceso de ensefianza y aprendizaje del
Pensamiento Critico de la asignatura de Lengua y
Literatura en los estudiantes de Séptimo Afio de
Educacion Basica de la Escuela Fiscal “Dr. Elias

Toro Funes” de la parroquia Quisapint

6.1.2. Nombre de la Institucion: Escuela fiscal Dr. Elias Toro Funes.
6.1.3. Beneficiarios: Estudiantes y Docentes.

6.1.4. Provincia: Tungurahua.

6.1.5. Canton: Ambato.

6.1.6. Parroquia: Quisapincha.

6.1.7. Tiempo estimado para la ejecucioné meses.

6.1.8. Inicio — fin: Febrero 2012 / Agosto 2012.

6.1.9. ResponsableDr. Hernan Marcelo Coronado Hidalgo.
6.1.10.Costo: $980.

6.2. Antecedentes de la propuesta.

De las investigaciones realizadas a los maestralsipnos de la escuela Fiscal
“Dr. Elias Toro Funes” de la parroquia Quisapinctlal canton Ambato, se
determina que el proceso de enseflanza aprendizhjéirda de Lengua y
Literatura continta con los principios de gramati@a de la materia, prevalece
una ensefianza donde predomina la exposicién, liécepm proceso que carece
del andlisis y la reflexion de los contenidos; pomrque se hace evidente la

dificultad en los estudiantes al momento de quereestigar puntos de vista
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diferentes por si mismo, pero al mismo tiempo recen cuando dudar de los

méritos de sus propias investigaciones.

El modelo actual de la Educacion se centra eratesinision de conocimientos ya
elaborados; es un proceso de informacién o pregarate tipo técnico, cuyo

principal objetivo es la produccién de un estudiapara cubrir las tareas vy
lecciones de un area de estudios poco productiganqufacilita un proceso de

comunicacion social, falto de comprension de sigmifos e intenciones

comunicativas; olvidando que la educacion es ungasm de formacién, de acceso
al pensamiento critico y a la construccion del sabe

Ensefiar no es so6lo proporcionar informacion, sinmar a aprender, entregar las
herramientas necesarias para que el estudianterakEessu pensamiento y le
ayude a mejorar su calidad de vida y para ellaelejerce la docencia debe tener
un buen conocimiento de sus estudiantes: cuales sssnnecesidades sus
expectativas, qué son capaces de aprender en uentmuoeterminado, su estilo
de aprendizaje, los motivos intrinsecos y extriosegie los animan o desalientan,
sus habitos de trabajo, las actitudes y valores masifiesta frente al estudio
concreto de cada tema, etc.

Si bien los estudiantes presentan dificultades ad®mamiento, poca actividad
critica de sus aprendizajes, escaso desarrolladéctultades de comunicacion,
casi ninguna produccion de textos, poco se ha hdeblde la educacién intra-
aulica para favorecer el desarrollo de habilidadegmitivas, pues los textos no les

ensefan a resolver problemas.

Los docentes confian en que sus alumnos aprendegsddver situaciones
problematicas por observacion y experiencia dedatjga de su diario vivir, sin
considerar que si no desarrollamos el pensamiegit@studiante no le estamos
preparando para enfrentarse al medio en el quessardlla. En ningin momento
exponen al estudiante a los procedimientos de ueisol de problemas que se

presentan en la vida real.
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La ensefianza se basa a lo sumo en el estudio glar#tica como elemento

fundamental del &rea y no en principios generatesothunidad. Cada uno aplica
Su propia estrategia con sus propias reglas esochiveces, sin poder sefialar o
recordar sus propios mecanismos de razonamiento.dss tanto para docentes

como para estudiantes.

6.3. Justificacion.

Cuando nosotros miramos la importancia que va asaio el desarrollo de las
sociedades en nuestro ambito de trabajo, se hamesar® fijar como meta

importante de la educacidon actual el formar persgraparadas para enfrentar
criticamente situaciones e ideas, esto suponerpifaverecer y preparara en cada
momento de las situaciones educativas, y en t@asignaturas, estrategias de
revision de las ideas y pensamientos que preseltantextos, evaluar

permanentemente las ideas de los maestros, coropayidéais suyas propias a la
luz de sus conocimientos que establecen coheresustenibilidad y fuerza de las

ideas que florecen en el salén de clase.

El propdsito es de contribuir al fortalecimiento ldgormacion, actualizacién de
los docentes en el ambito de la pedagogia critidsawes de la reflexion
permanente de su propia practica y generar unaanueNon del proceso de
ensefianza aprendizaje mas reflexivo, problematizadediador en la relacién
dialéctica de la practica cotidiana del ensefaresar criticamente.

Uno de los elementos innovadores en la reoriemat@da ensefianza de lengua y
Literatura con la aplicacion de la pedagogia e@ijtiseria el desarrollo del
pensamiento, en vista que de acuerdo a la calidad ggensamiento dependerd la
calidad de vida del individuo. El propésito fundanta de la pedagogia critica es
la formar hombres y mujeres que resientan conrlsilséidad del simbolo hebreo

del Tikkun, que significa “curar, reparar y trarmshar al mundo”.
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De las investigaciones realizadas por un grupoetagogos interesados por el
desarrollo del pensamiento se deriva que los esitei poseen niveles de
desarrollo de pensamiento inferiores a los espsrat acuerdo con parametros

establecidos por los tedricos en el area.

El pensamiento critico es una actitud intelectwsd se propone analizar o evaluar
la estructura y consistencia de los razonamiepiasicularmente las opiniones o
afirmaciones que la gente acepta como verdaderaasl eontexto de la vida
cotidiana. Este pensamiento se basa en valordedhutales que tratan de ir mas
alld de las impresiones y opiniones particulares, lp que requiere claridad,
exactitud, precision, evidencia y equidad. Tienetpoto una vertiente analitica y
otra evaluativa, aunque emplea la logica, intenperar el aspecto formal de esta
para poder entender y evaluar los argumentos erostexto y dotar de
herramientas intelectuales para distinguir lo rabte de lo no razonable, lo

verdadero de lo falso.

Se le considera al pensamiento critico como unegmmediante el cual se usa el
conocimiento y la inteligencia para llegar, de farefectiva, a la posicion més
razonable y justificada sobre un tema, y en la sagrocura identificar y superar
las numerosas barreras u obstaculos que los pogjuicsesgos introducen. Con
frecuencia ser metédicamente objetivo es visto caigo frio sobre todo para
quién prefiere guiarse a través de procesos enmae®rdel tipo: "Tened fe y
dejad que vuestros sentimientos 0s guien a la dertla subjetividad inherente a
los argumentos emocionales se presta a la manipoalaal apelar a las

necesidades primarias del ser humano.
MASLOW formula en su teoria una jerarquia de neleelk#s humanas y defiende

que conforme se satisfacen las necesidades masafasps seres humanos

desarrollan necesidades y deseos mas elevados
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moralidad,
creatividad,
espontaneidad,
falta de prejuicios,
aceptacién de hechos,

Autorrea | iZ ac IO n resolucién de problemas

autorreconocimiento,
confianza, respeto, éxito

Reconocimiento

amistad, afecto, intimidad sexual

Afiliacion

. seguridad fisica, de empleo, de recursos,
Segundad moral, familiar, de salud, de propiedad privada

respiracion, alimentacion, descanso, sexo, homeostasis

Grafico 1 piramide de Maslow.

Elaborado por: Coronado Hernan.

La escala de las necesidades de Maslow se desmihe una piramide que
consta de cinco niveles: los cuatro primeros ng/@eeden ser agrupados como
“necesidades de déficit”; al nivel superior lo dened “autorrealizacion”,
“motivacion de crecimiento”, o “necesidad de sér. diferencia estriba en que
las necesidades de déficit pueden ser satisfelehascesidad de ser es una fuerza

impelente continua.

La idea basica de esta jerarquia es que las nadesidnas altas ocupan nuestra
atencion soélo cuando se han satisfecho las nedesidaferiores de la piramide.

Las fuerzas de crecimiento dan lugar a un movirniestendente en la jerarquia,
mientras que las fuerzas regresivas empujan lassiacdes prepotentes hacia

abajo en la jerarquia.

La inteligencia y el conocimiento no implica quepseda tener un razonamiento
0 pensamiento critico per se. Hasta el mayor dgéo$os puede tener creencias
irracionales u opiniones disparatadas. El pensdmigntico, trata sobre como se
deberia usar la inteligencia y el conocimiento mdcanzar puntos de vista mas
racionales y objetivos con los datos que se pos@snbuenos pensadores criticos

estan normalmente mejor equipados para tomar deesiy resolver problemas
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comparados con aquellos que carecen de esta laabditendida. EI Pensamiento
critico no se crea solo se destruye. (Ro, 2011).

El pensamiento critico no es pensar de forma negaticon predisposicion a

encontrar fallos o defectos. Es un proceso o progedto neutro y sin sesgo para
evaluar opiniones y afirmaciones tanto propias co®®tras personas. No trata
de cambiar la propia personalidad, incrementa jatioltlad consciente, pero se
siguen sintiendo los prejuicios habituales. No fage ni representa

especificamente a la Ciencia. Sus argumentos pusgtensados para favorecer
opiniones contrarias a las cominmente aceptadaa prarco cientifico.

En tal virtud esta propuesta esta dirigida a tddesdocentes de las diferentes
disciplinas y muy en especial a los del area dguary literatura de todos los
niveles académicos en el que se pondra a dispogicia serie de estrategias que
facilitaran el desarrollo de la didactica de Lengual trabajo del pensamiento
critico, en base a las dimensiones del razonamiantms estandares y elementos
intelectuales necesarios para el desarrollo dedgmiento, se propondra también
estrategias que fomenten la participacion activafigxiva del alumno segun su

nivel académico.

Como elemento fundamental seria el desarrollo talEzimiento del proceso
Metacognitivo, la autovaloracion y la auto evaldacicon la vision de que el
estudiante genere en su proceso de aprendizajactitad consciente de andlisis
desde varias perspectivas, esto le va a faclitdoma de decisiones para la
solucion de los problemas,

6.4. Objetivos

6.4.1. General.

 Fomentar en los estudiantes destrezas y habilidatelectuales que le

permitan la comprension profunda de textos y eflpgio de la escritura.
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6.4.2. Especifico.

* Implementar el uso de instrumentos y herramienéaa pl desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del Sép#ifim de la escuela Dr.
Elias toro Funes”.

« Dominar el conocimiento y uso de las estrategiakdaoddgicas para el
desarrollo del pensamiento critico.

* Lograr el dominio y manejo linguistico de sus edwlces que les facilite la

inter-relacion en su contexto.

6.5. Andlisis de Factibilidad.

Es una propuesta factible por cuanto existen resugsonomicos y técnicos para
realizar el diseflo de actividades educativas daeddesarrolle el Pensamiento
Critico para mejorar el Proceso de Ensefianza yndlpraje de la asignatura de
Lengua y Literatura en los estudiantes de Séptiio de Educacion Basica de la
Escuela Fiscal “Dr. ELIAS TORO FUNES” de la pau@Quisapincha, canton
Ambato” provincia de Tungurahua”, estas actividadestribuiran a desarrollar
aprendizajes significativos por medio de la intacién dialogica, a la vez que se
divierten también aprenden y retroalimentan losoconientos adquiridos en el
aula de clases, esto sera un apoyo incondiciomalipglementar nuevas formas

de ensefianza y aprendizaje.

FACTIBILIDAD ECONOMICA

Para la realizacion y aplicacion de la propuestacigenta con los recursos:
Humanos, Tecnoldgicos y Econdmicos que demandajeswoidn por cuanto
existe el presupuesto el mismo que es asumidol pavestigador. Esto permitira
asimilar con facilidad las técnicas que requieredegarrollo del pensamiento

critico, tratando en lo posible mejorar dia a dieapel bienestar estudiantil.
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6.6. Fundamentacion

6.6.1. El pensamiento

Todo el mundo piensa; es parte de nuestra nataraRero, mucho de nuestro
pensar, por si solo, es arbitrario, distorsiongurcializado, desinformado o
prejuiciado. Sin embargo, nuestra calidad de viddeylo que producimos,

depende, de la calidad de nuestro pensamientoeriflamiento de mala calidad
cuesta tanto en dinero como en calidad de vidaxcalencia en el pensamiento,
debe ejercitarse de forma sistematica.

El pensamientoes la actividad y creacion de_la menteediante la actividad del
intelecta El término es comunmente utilizado como formaégea que define
todos los productos que la mente puede generanyemwtlo las actividades
racionales del intelecto o las abstracciones dwdaginacion todo aquello que sea
de naturaleza mental es considerado pensamierdn, d8an estos abstractos,

racionales, creativos, artisticos,.dgteww.eduteka.org/PensamientoCriticol.php)

6.6.2. El concepto de pensamiento critico

El significado etimoldgico de "critica" la palabeata expresando desaprobacion.
Habla de los diferentes aspectos negativos y positile cualquier disciplina. El
pensamiento critico es el juicio intencional y eégiVo acerca de qué creer o qué
hacer en respuesta a las observaciones, expesgramigumentos verbales o
escritos. Podria ser incluir la busqueda del sigdb y la importancia de las
ideas expresadas. El pensamiento critico ayudaternaear la justificacion
adecuada a aceptar que la conclusién es verdadera.

Pensamiento critico es el proceso intelectualmeligeiplinado de activa y
h&bilmente conceptualizar, aplicar, analizar, sirde y evaluar informacion
recopilada o generada por observacion, experienefigxion, razonamiento o

comunicacion como una guia para la creencia ydaac(PAUL, R, SCRIVEN
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M. Manual del Pensamiento Critico). El pensamiaemitico es un procedimiento

para dar validez racional a las creencias y seatids emociones.

El pensamiento critico es ese modo de pensar € soliquier tema, contenido o
problema en el cual el pensante mejora la cali@geslidoensamiento al apoderarse
delas estructuras inherentes del acto de pensdrspnaeterlas a estandares

intelectuales.

El pensamiento critico es el proceso de analizawajuar el pensamiento con el
propésito de mejorarlo. ElI pensamiento critico ppese el conocimiento de las
estructuras mas basicas del pensamiento (los elesndel pensamiento) y los
estandares intelectuales mas basicos del pensan(esttindares intelectuales
universales). La clave para desencadenar el lagdivo del pensamiento critico
(la verdadera mejora del pensamiento) esta erruetsiar el pensamiento como
resultado de analizarlo y evaluarlo de maneraigtect

(www.criticalthinking.org)

6.6.3. Didactica del pensamiento critico

La didactica del pensamiento critico implica uneaglizaje activo y significativo
donde se construye el significado por medio denteraccion y el dialogo para
desarrollar la curiosidad, el cuestionamientogefiexkion y el aprovechamiento de
los conocimientos con el fin de tomar decisionedrgcer soluciones. Ademas se,
se motiva al alumno a analizar desde varias peiigspeca argumentar y sustentar
las ideas; como también a identificar implicacignesusas y efectos de un

problema. Y de esta manera lograr que el alumno:

» No solo aprenda sobre ciencia, sino que aprendssaver cientificamente
problemas.

» No solo aprenda a leer y escribir, sino que adguir habito de estar
informado a través de la lectura para definir farda pensar y expresarlas a

través de la escritura.
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El alumno debe sentir en el aula que puede exgrédbaemente, en este contexto,
el rol del docente es el facilitar proceso de easeéi-aprendizaje, unir los
conocimientos previos y nuevos, incentivar el mantiento de preguntas que
incitan a la reflexion y a la investigacion confel de que el estudiante sea

autbnomo en su desempeiio.

6.6.4. Un pensador critico y ejercitado:

Formula problemas y preguntas con claridad y pi@tis
Recopila y evalla informacion relevante

Interpreta ideas abstractas

Llega a conclusiones y soluciones, sustentadasdafuentadas.

Analiza desde varias perspectivas, es abierto neapgento.

YV V. V V V V

Reconoce y evalla, segun, los supuestos, implitesio/ consecuencias
practicas

» Se comunica efectivamente para resolver probleoraplejos.

En resumen, el pensamiento critico es auto-dirjgiaato-disciplinado, auto
regulado y auto-corregido. Supone someterse aoggarestandares de excelencia
y dominio consciente de su uso. Implica comunigafectiva y habilidades de
solucion de problemas y un compromiso de superaggetentrismo y socio

centrismo natural del ser humano.

Curso de didactica del pensamiento critico, prograe formacion continua del

magisterio fiscal.
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6.6.5. Elementos del pensamiento.

Gréfico 2 elementos del pensamiento
Elaborado por: Coronado Hernan.

exactitud

claridad precision profundidad importancia

relevancia

Grafico 3 estandares intelectuales.

Elaborado por: Coronado Hernan.

Curso de didactica del pensamiento critico, prograe formacién continua del
magisterio fiscal.

6.6.6. Plantilla para la solucién de problemas.

Para solucionar problemas de forma efectiva:
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Determine y articule con frecuencia sus metas, guitgs y necesidades.
Reconozca los problemas como obstaculos que gpanen entre usted y el
logro de sus metas.

Si es posible, atienda un solo problema a la vegrdse el problema con toda
la claridad y precisién que pueda.

Estudie el problema hasta determinar el “tipo” debfema con el que se
enfrenta. Determine, por ejemplo, qué tiene queethgmara resolverlo.
Diferencie entre los problemas sobre los que tagén control de aquellos
sobre los que no tiene ninguno. Separe estos @tinooncéntrese en aquellos
gue puede resolver.

Decida qué informacion necesita y busquela.

Analice e intérprete cuidadosamente la informacjoe recopile. Delimite las
inferencias que razonablemente pueda delimitar.

Precise las opciones a tomar. ¢Qué puede hacelisenddiato? ¢Qué tiene
que esperar? Reconozca cuales son las limitaciemdgerminos de dinero,
tiempo y poder.

Evalle las opciones. Considere las ventajas y deges.

Adopte un acercamiento estratégico e implante sgategia. Puede que la
situacion requiera acciéon directa y rapida o magensamiento antes de

actuar.

Cuando tome accién, compruebe las implicacionesusdeactos segun éstas se

manifiesten. Esté listo para revisar y modificarektrategia o su analisis del

problema en cualquier momento o segun obtenga nfasmacion sobre el

problema. (Curso de didactica del pensamientocorifprograma de formacion

continua del magisterio fiscal.)

6.6.7. Lista de cotejo para evaluacion

» ¢ Qué esta evaluando? ¢ Por qué? (sea preciso).

» Formule preguntas meticulosas, incisivas (quejegflsu propasito).

» Especifique la informacion que necesita recoppard contestar la pregunta).
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» Decida los criterios 0 estandares. (¢, Son éstosigmag/ razonables? ¢ Estan
alineados a su proposito?).

» Sea claro en lo que esta tratando de indagar.

A\

¢, Habra alguna consecuencia negativa involuntarsa derma de evaluar?

» Revise la evaluacion. ¢ Es coherente, l6gica, taalipractica?

6.6.8. Estandares intelectuales.

Los pensadores criticos aplican rutinariamenteekidndares intelectuales a los

elementos del razonamiento para desarrollar laactaisticas intelectuales

necesarias.

Claridad Profundidad Deben
Exactitud Amplitud aplicarse a
Precision Légica
Pertinencia
Elementos

Propdsitos Informacién

Preguntas Conceptos

Supuestos Inferencias

Puntos de vista Implicaciones

Caracteristicas intelectuales

Humildad Integridad
Entereza Perseverancia
Empatia Confianza
Autonomia Imparcialidad

Cuadro N° 1. Estandares intelectuales

Elaborado por: Coronado Hernan.

Paul R, Elder L. la mini Guia para el Pensamientdtid®@ Conceptos y
herramientas.
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6.6.9. El pensamiento Critico y el Aprendizaje.

La clave de la conexién entre el aprendizaje y exslspmiento critico es la
siguiente:

La Unica capacidad que podemos usar para aprezglet,pensamiento humano.
Si pensamos bien mientras aprendemos, aprendersas $i pensamos mal
mientras aprendemos, aprendemos mal. Sin que shpéento critico guie el
proceso de aprendizaje, el aprendizaje por menuddizase convierte en el
recurso primario, donde los estudiantes olvidaroxapradamente a la misma
razén con la que aprenden y raramente -si acasoiarzando ideas de poder.

Por ejemplo, la mayoria de los estudiantes nuncadsefian genuinamente del
concepto de democracia. Memorizan frases como danecracia es el gobierno
de la gente, por la gente, para la gente.” Sin egobao llegan a entender lo que
significa dicha definicion y cuando no saben lo gignifica una definicion, no

pueden desarrollar o ejemplificar su significado.

6.7. Taller 1. Ejercicio de operaciones cognitivas.

Ejercicio 1. Observacion.

Esta mafiana a las seis, pasaba por la Av. Bolivamucha gente aglomerada
en el medio de la via contraria; me acerqué y peledos carros destrozados,
probablemente, debido a un choque muy fuerte gb&ahacurrido hacia media
hora y uno de los conductores habia sido llevadboapital inconsciente. El

responsable, que conducia a alta velocidad, tontéxiry desaparecié del lugar,

tenia que estar embriagado.

De respuesta a las siguientes interrogantes:

1.- ¢ Cuales son los datos obtenidos por el aetdexto a través de observacion?
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2.- ¢ Qué pasos usted dio para observar?

3.- ¢ Como llamaria a aquellas afirmaciones queéngsoducto de la observacién

directa?

Ejercicio II: Inferencia.
Observe la fotografia y extraiga dos caracteristigage sean producto de la
observacion directa, dos de la experiencia predasyinferencias.

Observacion Directa:

Inferencias
R
2. m e

¢, Qué diferencia encuentra entre un procesafdeenciay otro de activacién del

conocimiento previ®

Ejercicio Ill: descripcién.

Observe y describa el objeto que se muestra anc@aiion. Sefiale cualquier

detalle que considere pertinente:
1. oo --

2
c S — -
4
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Numere los pasos que usted dio para describir:

Ejercicio adaptado de: Sanchez, M. (1991). Dedarrdé habilidades del
Pensamiento. Procesos Basicos del Pensamientocdd&ditorial Trillas.

Ejercicio IV: Clasificacion.

Clasifique los objetos del conjunto que se muestrantinuacion. Tome en cuenta

el criterio que desee:

2 3 4 :
A T

Denominacion de cada clase: Objetos de cada.clas

Variable de clasificacion:
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Ejercicio adaptado de: Sénchez, M. (1991). Aprende pensar 2.
Procesos Basicos del Pensamiento. México: Editoribhs.

Ejercicio V: analisis.

Maria, José, Lupe y Antonio son hermanos. Sus padtesefior Juan Ramirez y
la sefiora Luisa se casaron en 1960. La Sra. Laisa,vez, es hija de los sefiores
Antonio Lobo y Maria de Lobo, quienes, ademas tieme hijo llamado Héctor.
¢, Cual es la estructura de los nexos familiaregraglo?

Exprese a través de un diagrama estos nexos; egpljgé criterios de andlisis
utilizé y qué procesos estuvieron involucrados.

Ejercicio adaptado de: Sanchez, M. (199Desarrollo de habilidades del

pensamiento. Procesos Basicos del Pensamibféwnico: Editorial Trillas.

Ejercicio VI: Sintesis.

Identifique el concepto al que se refieren losisigies planteamientos y sintetice
la definicion de dicho concepto a partir de estaatpamientos:

a) Una falacia es un error en el argumento utibzaara apoyar una proposicion.
b) Usualmente las falacias son errores de razomémieal inferir.

c) Los errores pueden deberse al uso indebidosdgalabras, cambio en el curso
del argumento o falta de congruencia de la evidegoe se utiliza para apoyar la
proposicion.

d) Una falacia de razonamiento anula las conclaesiale éste.

En definitiva ¢ Qué procesos estan implicitos esirlesis?

Ejercicio adaptado de: Sanchez, M. (19Bg&karrollo de habilidades del

pensamiento. Procesos Basicos del Pensamibféwrico: Editorial Trillas.
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6.7.1. Taller 2
Fases del enfoque del pensamiento critico.

El principal enfoque del pensamiento critico patrorde ABC es:
Anticipacion. En la fase de anticipacion, el profesor comienza wo resumen
estructurado. En este caso, una breve charla sbbeea, solo lo suficiente para

encuadrar a los estudiantes a pensar en el ter@ypmentar su curiosidad.

Sirve para explora los conocimientos y los concepte ha sido mal entendidos.
Ademas se presenta los objetivos del aprendizajgadde un marco de nuevas
ideas. Informalmente evaluar lo que ya tienen, aniqular ideas equivocadas;
propoésitos establecidos para el aprendizaje, peopmar un contexto para la

comprension de las nuevas ideas;

Al continuar con el desarrollo de la clase se prague sean los alumnos los que
investiguen, indaguen, construyan sentido a pddlr material didactico a su

alcance, platee y respondan a preguntas presemadakdocente y por ellos. Eta
fase tiene una duracién aproximada de entre 10 mi@6tos dependiendo de la

duracién de la sesion.

Construccion de conocimientosEl maestro prepara al estudiante para leer el
texto. El estudiante utilizara los métodos de leckn parejas / pares para ayudar
a resumir a continuacion, pensar en los materglesestan leyendo. Puesto que
estos métodos es algo nuevo para nuestros esesli@hprofesor necesita tiempo

para presentarlo a fondo.

La fase de construccion del conocimiento sirve ,pasaparar las expectativas
con lo que se esta aprendiendo; Revisar las exp@sta plantear otros nuevos,
identificar los puntos principales; Monitorear etngamiento personal; hacer
inferencias acerca de los materiales, hacer conesipersonales con la leccion,

las preguntas de la leccion;
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Consolidacioén.Es la parte de la leccién que los alumnos pienshredo que han
aprendido, aplicar las ideas, y considerar lo quseabia antes de la luz de lo que

han aprendido.

La fase de consolidaciéon que sirve, un resumenasi@eas principales, interpreta
las ideas, las opiniones de Acciones, hacer regmipsrsonales; Pruebe las ideas,
evaluar el aprendizaje; Hacer preguntas adicionales

(Crawford, Makinster and others (2005): Teachingldrearning Strategies for
the Thinking classroom, Alliance of Social dialogkathmandu)

Actividad 1.

Plan de clase con estructura del pensamiento critic

S D A: Lectura en pareja Linea de valores.

¢,Qué sabemos?
¢,Qué deseamos saber?
¢, Qué aprendimos?

Cuadro 2 Plan de clase.

Elaborado por: Coronado Hernan.

Estrategia 1.

¢,Qué sabemos? ¢, Qué deseamos saber?q ¢ Qué aprendimos?

Hay una gran cantidad ¢ ¢Qué es una biografia? | Historia de la vida d¢

v

biografias. ¢,COmo se construye ul una persona.
biografia? Obra que narra la vida de

una persona.

Cuadro 3 estrategias didacticas.

Elaborado por: Coronado Hernan.
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En esta actividad los estudiantes expresan conexio® previos, plantean
inquietudes sobre el tema y al finalizar la leccigmede compartir lo que
aprendieron. El docente puede diagnosticar siexigacios conceptuales, cuales
son los tremas de interés del curso para modifstduese necesario y por ultimo

evaluar el aprendizaje de los conocimientos.

Segun la teoria de Ausubel, el aprendizaje es nogj@ndo: 1) recuerdan lo que

ya sabian, 2) formulan preguntas, 3) confirmamsieyos conocimientos.

Actividad plenaria.

Paso 1.Se presenta el cuadro y el tema de trabajo, se gidealumnos que
expresen lo que conocen acerca del problema.

Paso 2.Las respuestas son escritas en la primera colusenayede organizar las
ideas por categorias.

Paso 3.Solicitamos que se planeen las dudas, preguntgsietndes sobre lo
tratado y las registramos en la segunda columna.

Paso 4.Una vez leido y discutido sobre el tema, se saligite manifiesten lo que
han aprendido y lo que es de interés para ellogaBa de faltar respuestas a una
de las interrogantes planteadas por ellos se igaest

Las respuestas se las ubican en la tercera columna.

La evaluacién. Se evalla la participacion del alumno de acuerlis @bjetivos
de cada uno de las fases del ejercicio. En la pairas importante ver como el
alumno establece conexiones con conocimientosqeeen la segunda, el tipo de
preguntas e inquietudes con las que se aproxinmg\eos conocimientos; y en la
tercera, la capacidad de sintesis y abstracciofagledeas y como éstas han

modificado su manera de pensar.

Segunda fase: construccion del conocimiento.
Estrategia 2. Lectura/ Resumen en pareja.

Es una forma activa de leer un texto extenso y ¢tgmpn clase en forma
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conjunta para profundizar en su comprension y edtéimformas variadas del

pensamiento.

Actividad de trabajo.

Paso 1Elegir un texto de parrafos cortos, de ser neaesardebe modelarla. E;j.
Biografia - Historia de la vida de una persona: a travésswebiografia se
descubre a una mujer sencilla y abierta a los de@¥@s que narra la vida de una
persona: cuando se jubild como periodista se dediascribir biografias de

tenistas famosos.

Las biografias pretenden recrear mediante la palabrida de un ser humano que
ha logrado un cierto grado de notoriedad. Se ateida creacion de la palabra
biografia al abad Claudio CHASTELAIN, autor del MARROLOGIO universal
(1709), aunque como forma literaria, la biograBauea de las mas antiguas. El
relato de la vida de héroes fue cultivado ya p@bjns primitivos que transmitian
por via oral los hechos mas significativos de ursg®aje. Las fdbulas y mitos
gue contaban el origen y el destino de los puet#antremezclaban con las vidas
de sus protagonistas tales como el semidios dddBéhi Gilgamesh, y el astuto

Ulises de Grecia.

A grandes rasgos podemos distinguir dos tipos dgréiias: las que se basan en
el conocimiento personal del biografiado y las e fundamentan en la
investigacion.

Biografia critica - Presenta el transcurrir de una vida. El autaudwenta en una
amplia bibliografia, notas a pie de pagina o ap@ylitodas sus evidencias. La
vida se desarrolla en orden cronolégico y no smjeta interferencia de hechos
ficticios en ninguna medida. Son trabajos de egfistas académicos en los que
la informacién es densa. La biografia de Johan ikigézen torno a la figura de
Erasmo, la de lan Gibson sobre Federico GarciaaLorel trabajo de Jean
Caravaggio sobre Cervantes, son ejemplos de ladfiagacadémica.

108



Biografia estandar- Intenta ser un punto medio entre lo objetive wlibjetivo,
entre la aportacion de datos y la creaciéon arisgin llegar a la distorsion de los

hechos, pretende hacer uso de los métodos litsrario

Biografia interpretativa - La subjetividad del autor entra en juego. En sus
primeros trabajos, Catherine Drinker Bowen models $uentes en forma
novelesca introduciendo dialogos, lectura de cartdgrios que proporcionan la
excusa necesaria. No inventa materiales sino qugdasforma a fin de dotar de
vida a su personaje como en la vida de Tchaikovgkiada Beloved Friend
(1973) y la de Oliver Wendell Holmes Yankeefrom @pus (1944).

Biografia ficticia - No son auténticas biografias en cuanto que spetan la

verdad. Se inventan diadlogos, escenas y convence.

Paso 2.Solicitar a los estudiantes que formen parejaslicatpgue el alumn@
leera primer parrafo y lo resumira al aluno

Paso 3.El alumnoB que ha escuchado el resumen plantea preguntasegdabe
sobre las ideas centrales del parrafo y del resumen

Paso 4.Explicar que los roles se invierten y que ahoralemnoB leerd y
resumira el segundo parrafo y el alumfoplanteara preguntas. De la misma
manera e alternaran los roles en los parrafosesites.

Paso 5Al final se puede socializar con todo el grupaesumen e cada parrafo y
las preguntas que surgieron de él.

Evaluacion. Se puede evaluar la comprension de las ideas lEmnttal texto, la
capacidad de dialogar con los materiales de lecupdantear inquietudes sobre

lo leido, y la habilidad de abstraer y sintetizar.
Tercera fase. Consolidacion.
Estrategia 3. Linea de valores.

Es una actividad de aprendizaje cooperativo, parivar el debate e intercambio

de opiniones sobre temas que pueden ser contralesrsy generar diversas
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posturas. Los alumnos observan sus propias creeyp@prenden a respetar la de
los otros.

Paso 1.Se platea una pregunta abierta que incite a lexiéfi y debate.

Paso 2.Dotar de tiempo prudente para que el alumno puedagp en su propia
repuesta y si desea la escriba.

Paso 3.Lo alumnos se ubican en lados opuestos del auafignden posiciones
igualmente contrarias.

Paso 4 Debatir, respetando turnos y tolerando las ideaga&aas.

Paso 5.Los alumnos que han cambiado de opinién durantdelbhte pueden
moverse al lado contrario.

Paso 6.Cerrar el debate con las conclusiones de ambos.l&ddarar valores y
principios que las sustentan y no ofrecer como mtecgosicion centrada y
cerrada.

Evaluacion. Se puede evaluar la capacidad de argumentar opBjiosaspetar y

tolerar la de los demas.

Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, TemPle Aprendizaje Activo.
Pensamiento critico. Pen Society Institute. N.y.dd&hest. 2004. Manual
presentado en el taller de Aprendizaje Activo ydRaemento Critico organizado
en Quito por Open Society WRCT y CEPP.2005.

6.7.2. Taller 3.

La discusion critica en el aula.

Es un método que sirve para resolver cualquieratifaéa de opinion a través de la
deliberacién, es decir, el intercambio de opinioda®rgentes de una manera
respetuosa, sin presuponer la propia infalibiljdadea aceptando la posibilidad

de ser persuadidos por las razones de los denpisnydar de ellas.
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Para ello es necesario el respeto a las 10 reglas@ presumen a continuacion
convierte a la discusion critica en un procesatifier® de conocimiento.

1. Proposito. Aprender todos de todos.

2. Puntos en comun.Buscar ideas que se pueden compartir para poder
argumentar.

3. Falibilidad. Aceptar la posibilidad de errar y considerar id#ernativas.

4. Carga de la prueba.Responsabilidad de fundamentar con razones ladpini

5. Relevancia.Presentar razones que tengan que ver con la discusi

6. Claridad. Definir términos claves de la opinion que se presgnexplicitar

las ideas tacitas.

7. Honestidad.No ignorar las objeciones de los otros a nuestieesi

8. Cooperacion. Procurar desarrollar las opiniones de los demas ysalo

esperar a tener el turno para exponer las propias.

9. Caridad. No distorsionar opiniones ajenas aunque sea coenvieniacerlo.

10. Retractacion. Reconocer cuando no hay razones para aceptar umamypya

sea la propia o la ajena.

Actividad de trabajo.

Dinamica sobre la escena del crimerBe resuelven las causas de una muerte a

partir de preguntas.
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La escena del crimen. Este ejercicio desarrollaitdode preguntas que deben ir
mas alla de los prejuicios y estereotipos parebkster la verdad. Iniciamos con

la siguiente interrogante: Pepe fue encontrado tmugQuién mato a Pepe?

Paso 1.Forme grupos de cinco alumnos.

Paso 2Los alumnos deben plantear preguntas cerradas.

Paso 3El docente solo respondera “si” 0 “no”.

Paso 4.Lea el texto del cual partiran.

“Un hombre llamado Pepe fue encontrado muerto dolgzor el cuello de una
soga. La habitacién estaba completamente vacianica puerta estaba cerrada y
la llave seguia en la cerradura en la parte intete la habitacion. La Unica
ventana estaba cerrada y con aldabas. No habikesef@gaun ingreso forzado de
alguien. La muerte habia ido hace 8 horas aproxamadte. Habia un charco
oscuro en el suelo, que luego se vio que era agoasgngre”.

Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, TemPle Aprendizaje Activo.
Pensamiento critico. Pen Society Institute. N.y.dd&hest. 2004. Manual
presentado en el taller de Aprendizaje Activo ydRemento Critico organizado
en Quito por Open Society WRCT y CEPP.2005.

6.7.3. Taller 4.

La segunda guerra mundial.
Actividad 1. Primera fase la Anticipacion.

Estrategia 1. Anticipacion a partir de términos.

Esta estrategia estimula el escuchar y leer de mmanetiva, a identificar el
vocabulario basico para la comprension del texddrabajar cooperativamente.

Paso 1.Se escribe en el pizarron palabras claves del tprasse va a estudiar y
gue se encuentra en el texto. La primera lectuda deidad sera fragmentos del
“Diario de Ana Frank”. El docente puede escribierror, guerra, aviones,

familias, miseria y muerte.
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Paso 2.El profesor explica a los alumnos el género y tipolectura o discurso
que leerdn escucharan y como incide en el enfoguequie se presenta el
contenido. En este caso se resalta brevementeseldm Ana Frank y su obra
espistolar por medio de cartas testimoniales.

Paso 3. En parejas o grupos y a partir de los términosemtaslos, el alumno
debe imaginar o crear una breve historia, un poe&man corto ensayo
argumentativo, segun lo asigne el profesor.

Paso 4.Es necesario recordar que por ser un ejercicimid®ide clase debe ser
breve y pocos estudiantes pueden compartir Susione&s y no se emite juicios
de valor ni se establecen relacion con el tematislie.

Paso 5.Escuchan la lectura del texto por parte del docgrdtemparan con sus
producciones. Luego todos dialogan sobre comozeealn las anticipaciones y

por qué fueron o no acertadas.

Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, TemPle Aprendizaje Activo.

Pensamiento critico. Pen Society Institute. N.y.dd&est. 2004. Manual
presentado en el taller de Aprendizaje Activo ydRemento Critico organizado
en Quito por Open Society WRCT y CEPP.2005.

Segunda fase construccion del conocimiento.

Estrategia 2.Rompecabezas.

Permite estudiar todo el material por partes y duagirlo para consolidar su

comprension. Ademas, el alumno aprende con maigaoe al ensefarlo a otro.

Paso 1EIl docente prepara una serie de interrogantes sbbegto.

Paso 2.0rganiza la clase en grupos de 4 6 5 personasrgbejdran en varias
oportunidades para desarrollar corresponsabilidategracion.

Paso 3.Los estudiantes leen el texto y se reparten lagiptas.

Paso 4. Se elige el experto de cada grupo.

Paso 5.Los expertos responden las diferentes preguntgsaas por el profesor.
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Por ejemplo, el grupo 1 discutir4 sobre la elaiérapor parte de los Estados
Unidos de la bomba atémica y el rol ético de l@ntificos que participaron. El
grupo 2 discute sobre las posibles soluciones fiaadizar la segunda guerra
mundial, ademas del lanzamiento de la bomba atéricgrupo 3 discute sobre

los efectos de la bomba atdmica en las poblacidaésiroshima y Nagasaki.

Finalmente el grupo 4 discutira sobre el final @ duerra y las alianzas

geopoliticas posteriores.

Paso 6.Los expertos preparan las respuestas, con miramaasus compaferos
para que les responda y puedan debatir sobre al tem

Paso 7. Los expertos retornan a su grupo inicial y varagdo por turnos la
discusion sobre los diferentes temas para asegujassel material sea estudiado

y comprendido.

Evaluacion. Se realiza una reflexibn conjunta sobre el temaobres la
participacion de cada uno y de cémo puede mejomrdembajo en grupo. El
objetivo es que los estudiantes asuman la respitidadlde su propio aprendizaje

y desarrollen metacognicion.

Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, TemPle Aprendizaje Activo.
Pensamiento critico. Pen Society Institute. N.y.d&est. 2004. Manual
presentado en el taller de Aprendizaje Activo ydRemento Critico organizado
en Quito por Open Society WRCT y CEPP.2005.

Tercera fase. La consolidacion.
Estrategia 3. Composicion breve.

Es una reflexion escrita sobre un tema, busca gpeegen de manera rapida y

espontdnea sus pensamientos sobre determinados, temsm conocimientos

adquiridos, sus expectativas.
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Paso 1.Explicar que os alumnos escriban sin preocuparsdapoedaccion, lo
importante es que generen una reflexion escritaegpeesa de manera rapida la
idea central o sentimientos en relacion al tema.

Paso 2.Lea de manera opcional, su compaosicion al restgradeio.

Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Ten(ple Aprendizaje Activo.

Pensamiento critico. Pen Society Institute. N.y.dd&est. 2004. Manual
presentado en el taller de Aprendizaje Activo ydRaemento Critico organizado
en Quito por Open Society WRCT y CEPP.2005.

6.7.4. Taller 5. El racismo.
Actividad 1. Primera fase la Anticipacion.

Estrategia 1. Pregunta abierta ¢ Qué pasaria si?

Esta estrategia es importante para el desarrdllpestsamiento critico a través del
aprendizaje activo, por que incrementa la compoensie textos, promueve la
discusion y ayudan a interpretar los hechos de raareflexiva y analitica

identificando estereotipos y prejuicios. Es una enande abordar temas
histdricos, sociales desde una visibn humana @radtey nos solo a partir de

fechas, datos personajes.

La pregunta abierta, si se la usa fundamentalnamtécio sirve para involucrar a
los estudiantes en el tema desde diferentes esmegales, incita a la reflexion,

al didlogo a la creatividad.

Paso 1 Antes de presentar el nuevo conocimiento el profescribe en la pizarra
la pregunta segun sea el tema. Por ejemplo sobagisimo. La pregunta de inicio
podria ser:

¢, Qué hubiera pasado si nos hubieran colonizado lasricanos en lugar de los
espafiole8

Paso 2.Generen ideas diversas sobre como serian nuessiasnbres, relaciones

sociales, econdmicas y sobre cuales serian entémaesereotipos y prejuicios
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sobre las diferencias raciales. EjSeriamos mas altos”, “Seriamos
tecnologicamente méas desarrollados”, “econémicameat tendriamos mas
posibilidades”, Fuéramos mas o menos racistas”.

Paso 3.El docente guia el didlogo hacia el tema de laect@sga conseguir sus
objetivos, propendiendo la reflexion al respetataindo con sutileza los prejuicios
y estereotipos y sobre cdmo se pueda interprethistaria segun el rol de sus

protagonistas.

Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, Temple Aprendizaje Activo.
Pensamiento critico. Pen Society Institute. N.y.d&est. 2004. Manual
presentado en el taller de Aprendizaje Activo ydRaemento Critico organizado
en Quito por Open Society WRCT y CEPP.2005.

Actividad 2. Segunda fase la construccion de conagientos.

Estrategia 2. La lectura dirigida.

Esta estrategia ayuda a comprender con mayor holach todo tipo de texto y a
desarrollar habilidades de lectura critica. Guil@saestudiantes a enfocarse en
aspectos importantes de la lectura y a constumifgados a través del dialogo.

Paso 1El docente divide en fragmentos el texto para aam deidos en silencio

por los alumnos.

Tengo un suefioPor Martin Luther King.

- 1
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1. 1963 no es un fin, sino el principio. Y quienesiaenla esperanza de que los
negros necesitaban desahogarse y ya se sentirdntam)ttendran un rudo
despertar si el pais retorna a lo mismo de sienhbwehabra ni descanso ni
tranquilidad en Estados Unidos hasta que a lososegg les garanticen sus
derechos de ciudadania.

2. Los remolinos de la rebelion continuaran sacudidodaimientos de nuestra
nacion hasta que surja el esplendoroso dia desteipy Pero hay algo que
debo decir a mi gente que aguarda en el calido alngbe conduce al palacio
de la justicia. Debemos evitar cometer actos inpish el proceso de obtener
el lugar que por derecho nos corresponde. No busogisatisfacer nuestra
sed de libertad bebiendo de la copa de la amargueh odio. Debemos
conducir para siempre nuestra lucha por el canievado de la dignidad y la
disciplina. No debemos permitir que nuestra prateseativa degenere en
violencia fisica. Una y otra vez debemos elevamdas majestuosas alturas
donde se encuentre la fuerza fisica con la fuezkzaldha.

3. La maravillosa nueva militancia que ha envuelt@ admunidad negra, no
debe conducirnos a la desconfianza de toda la tpdarea, porque muchos de
nuestros hermanos blancos, como lo evidencia ssepec& aqui hoy, han
llegado a comprender que su destino esta unidoedtio y su libertad esta
inextricablemente ligada a la nuestra. No podemasniar solos.

www.marxists.org/espanol/king/1963/agosto28.htm, Martin Luther King, Jr.

"Tengo un sueno"

Paso 2.Lean el texto.
Paso 3.Se reparten las preguntas a los alumnos para sjuespondan y luego las

discutan entre si.

Preguntas para el primer parrafo.
* ¢ M. Luther King se refiere a que las cosas cambisoid para los negros?
* ¢Si los negros adquieren derechos de ciudadansalseiona el problema

racial?
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Preguntas para el segundo parrafo:
» ¢Por qué no se puede lograr la libertad con odhtencia y venganza?

* ¢ Cobmo se relaciona la fuerza fisica con la fueetaldha?

Preguntas para el tercer parrafo:
* ¢Por qué la libertad de os blanco esta inextricadaiée unida a la de los

negros?

Evaluacion. El interés del alumno en buscar las respuestasl| dax®, las

inquietudes que generen, la abstraccion de loscooientos.

Estrategia 3. PNI (Lo positivo, lo negativo, lo idresante)

Desarrolla el pensamiento critico porque generaudién sobre las diferentes
facetas de un problema y los juicios de valor gemegan las diversas
percepciones. El alumno analiza su postura y lagletros de manera visual para

luego poder discutirlas.

Paso 1.El profesor explica la actividad y presenta el caadsolicita a los nifios
que identifiquen aspectos positivos, negativosteresantes de la lectura y los

escriban en el gréfico.

Lo positivo Lo negativo Lo interesante

Cuadro 4 estrategias del PNI

Elaborado por: Coronado Hernan.
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Paso 2Los alumnos responden y argumentan sus opiniones.

Evaluacion. Es importante evidenciar la identificacion de esais importantes, la
argumentacion de sus posturas, la jerarquizaciom den a sus ideas, la

generacion de inquietudes y el deseo de invesfigaci

Tercera fase. Consolidacion.

Estrategia 3. ¢ Qué?, ¢ Entonces?, ¢ Ahora qué?

Esta estrategia conecta los conocimientos impartielo el aula con los del
contexto diario del alumno y lo motiva a buscguestas que conduzcan a la

accion.

Paso 1.El docente solicita que identifiquen las ideas redes$ del texto, de ser
necesario relea el texto.
Paso 2.Presente el cuadro en la pizarra, para ir llenaledacuerdo a las ideas

sefaladas.

Cuadro 5 estrategia ¢ Qué?, ¢ Entonces?, ¢ Ahora qué?

¢ Qué? ¢ Entonces? ¢Ahora Qué?
Ideas mas importantes Aspectos mas Posibles soluciones a las
importantes en relacion| problemas planteados
las ideas.

Cuadro 5 estrategias del PNI

Elaborado por: Coronado Hernan.
Paso 3.Contextualizar el tema tratado en la lectura. Pmgpa una accion

concreta en relacion al tema, por ejemplo una camgantra los estereotipos

racistas en el lenguaje comun como: “Aqui hay meewra” etc.
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Evaluacion. Las destrezas de identificar el problema centedlptanteamiento de

posibles soluciones.

Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, TemPle Aprendizaje Activo.
Pensamiento critico. Pen Society Institute. N.y.d&est. 2004. Manual
presentado en el taller de Aprendizaje Activo ydRemento Critico organizado
en Quito por Open Society WRCT y CEPP.2005.

6.7.5. Taller 6.

Literatura Ecuatoriana.

Lectura: fragmento de “Un hombre muerto a puntapiés” ded”Bhlacio.
Vamos a leer fragmentos déln hombre muerto a puntapiés”

Parte 1."Anoche, a las doce y media proximamente, el CeldddPolicia
No.451, que hacia el servicio de esa zona, encoenitée las calles Escobedo y
Garcia, a un individuo de apellido Ramirez casi@npleto estado de postracion.

El desgraciado sangraba abundantemente por |lg eanterrogado que fue por el
sefor Celador dijo haber sido victima de una agnedé parte de unos individuos
a quienes no conocia, so6lo por haberles pedidaganritio. EI Celador invité al
agredido a que le acompafiara a la Comisaria de wwon el objeto de que
prestara las declaraciones necesarias para elezsci@ento del hecho, a lo que
Ramirez se neg6 rotundamente. Entonces, el prinegracgumplimiento de su
deber, solicité ayuda de uno de los choferes @sticidon mas cercana de autos y
condujo al herido a la Policia, donde, a pesaad@atenciones del médico, doctor

Ciro Benavides, fallecio después de pocas horas.

"Esta mafana, el sefior Comisario de la 6a. ha ipadat las diligencias
convenientes; pero no ha logrado descubrirse neetaaade los asesinos ni de la
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procedencia de Ramirez. Lo Unico que pudo sabpwseyn dato accidental, es
gue el difunto era vicioso.

...El Unico punto que me importé desde entonces @mpcobar qué clase de
vicio tenia el difunto Ramirez. Intuitivamente haliescubierto que era... No, no
lo digo para no enemistar su memoria con las sefora

Parte 2. ...En consecuencia, reuniendo todas las conclusidtreehas, he
reconstruido, en resumen, la aventura tragica imeuentre Escobedo y Garcia, en

estos términos:

Octavio Ramirez, un individuo de nacionalidad dascaa, de cuarenta y dos
afos de edad y apariencia mediocre, habitaba emdesto hotel de arrabal hasta

el dia 12 de enero de este afno...

...La noche del 12 de enero, mientras comia en unaafonducha, sintié una ya
conocida desazon que fue molestandole mas y méss Acho, cuando salia, le

agitaban todos los tormentos del deseo...

...Entonces, después de andar dos cuadras, se énamtia calle Garcia.
Desfalleciente, con la boca seca, mir6 a uno y lalo. A poca distancia y con
paso apresurado iba un muchacho de catorce afnsgyuio.
iPst! jPst! El muchacho se detuvo.

-Hola rico... ¢ Qué haces por aqui a dsipss?

-Me voy a mi casa... ¢ Qué quiere?

-Nada, nada... Pero no te vayas tan proetonoso...

Y lo cogio del brazo.

El muchacho hizo un esfuerzo para separars

-iDéjeme! Ya le digo que me voy a mi casa.
Y quiso correr. Pero Ramirez dio un salto y lo abraEntonces el galopin,

asustado, llamo gritando:

-iPapa! jPapa!
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Casi en el mismo instante, y a pocos metros dardigt, se abrid6 bruscamente
una claridad sobre la calle. Aparecié un hombraltieestatura. Era el obrero que
habia pasado antes por Escobedo. Al ver a Ramdr@zrgjé sobre él. Nuestro
pobre hombre se quedé mirandolo, con ojos tan gmandfijos como platos,
tembloroso y mudo.

Parte 3. -¢,Qué quiere usted, so sucio? Y le asesté un tupomtapié en el
estbmago. Octavio Ramirez se desplomd, con un langm doloroso.
Epaminondas, asi debio llamarse el obrero, al vettiera a aquel picaro,
consider6 que era muy poco castigo un puntapiége yropin6 dos mas,
espléndidos y maravillosos en el género, sobrarigal nariz que le provocaba

como una salchicha.

iCoémo debieron sonar esos maravillosos puntapiés!

Como el aplastarse de una naranja, arrojada vigoveste sobre un muro; como
el caer de un paraguas cuyas varillas chocan estrénudose; como el romperse
de una nuez entre los dedos; jo mejor como el aetcude otra recia suela de
zapato contra otra nariz! Asi: jChaj! con un grapageio sabroso.iChaj!

Pablo Palacio. Un hombre muerto a puntapiés.

http//ecuadorliteratura.homestead.com/ppalacio6(B@¥03-09).

Primera fase: Anticipacion.

Estrategia 1. Actividad de lectura y analisis dirigdo (ALAD) y cuadro de
prediccion de términos: ¢ Qué crees que va a pasagPor qué crees eso?

¢, Qué paso realmente?

Esta estrategia estimula a los alumnos a leer ypoamder relatos o textos

narrativos. Al igual que en la actividad de lectdlieigida, e lee el texto en

silencio.
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Paso 1.Se prepara el texto para que los alumnos se detesgdas partes de
mayor suspenso e interés.

Paso 2.En la pizarra se disefia el cuadro como el quediginajo. Se explica a
los alumnos que el profesor leerd en voz altajdeoiia en partes y que deben
adelantarse hasta que él lo indique.

Paso 3.Se pide a los alumnos que realicen prediccioneartr glel titulo. E
escriben las predicciones en columna: ¢ Qué creesayja pasar? Luego se pide a
los estudiantes que fundamenten sus anticipacioeesegistran sus opiniones en
un espacio titulado. ¢ Por qué?

Paso 4.Los alumnos van respondiendo en cada pausa, lascétamnas del
cuadro.

Paso 5.Revisar las predicciones de los alumnos y preguosa@tes se han
cumplido. Pedir a los alumnos que lean partesedédten voz alta para confirmar
o refutar esas predicciones.

Paso 6.En la medida en que se avanza en la lectura ysepr&dicciones, los
alumnos van comparando con sus respuestas y obderpar qué realizaron esas

predicciones y que paso realmente.

¢, Qué crees qui ¢ Por qué cree! ¢ Qué paso
va a pasar? eso? realmente?

DESPUES DE LEER EL
TITULO

DESPUES DE LEER
LA PRIMERA PARTE

DESPUES DE LEER
LA SEGUNDA PARTE

DESPUES DE LEER El
FINAL

Cuadro 6 cuadro de analisis del cuento
Elaborado por: Coronado Hernan.
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Evaluacion. Se busca evidencias de que el estudiante comprgndaeede
identificar las partes de un relato y su importanci

Segunda fase: Construccion de conocimientos.

Estrategia 2. Organizador grafico ¢ Qué veo? ¢ Qué n@o? ¢ Qué infiero?

Eta estrategia desarrolla en el alumno la capadi@adbservacion, prediccion e
inferencia. A partir de una informacion dada pued&blecer implicaciones y
efectos. Establece relaciones de causalidad, ppeelenir consecuencias y

ofrecer alternativas de solucion de problemas.

Paso 1.El docente prepara el cuadro de tres columnasgupta a los alumnos

que es lo que dice el relato de manera expliciegd se continta con lo que dice
en la historia y las inquietudes que no se respurf8e finaliza con la inferencias
y suposiciones de los estudiantes basados en doedptcificos y a lo que esta

implicito.

Qué veo Qué no veo Qué infiero

Cuadro 7 estrategias del que veo.

Elaborado por: Coronado Hernan.
Paso 2.Al finalizar, lo estudiate reflexionan sobre la ionfancia de diferenciar
entre lo que se dice explicitamente y lo que esficito en el relato. Ademas se

comparan las inferencias y los argumentos de dostiencada uno.

Evaluacion. Se valora la habilidad de diferenciar lo hechos,dginiones, como

también la capacidad de inferir y predecir.
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Tercera fase: Consolidacion.
Estrategia 3. Red de discusion.

Les ayuda a los alumnos a reflexionar sobre lohgueaprendido. Se desarrolla el
pensamiento critico porque se discute temas cartides que inducen a tomar
posiciones y sustentarlas. Ademas estimula lagizaitiion activa de todos.

Paso 1.El docente prepara una pregunta que no tiene Unarespuesta valida

m

pero que debe ser respondida tanto “si” como “nafgumentar cada una de las
respuestas.
Paso 2.Actividad en pareja, los alumnos, en parejas elbet cuadro de red de
discusion y ofrecen varias razones a favor devarigs otras a favor de no.
Paso 3.Actividad en grupo, cada pareja e une a otra ysaevlas respuestas que
tiene para cada posicion del tema y las agregéita.la
Paso 4.Los cuatro alumnos discuten sobre las diferentasnies hasta que llegan
a un consenso sobre su posicion y la escriben ealdanna Conclusion” de la
hoja de red de discusion.
Paso 5Actividad plenaria, los grupos comparten sus posgs y las razones que
las sustentan con el resto de la clase. Se pugdaria los grupos a debatir si
tiene distintas posturas.

RED DE DISCUSION

Ramirez no fue asesinado.

ACUERDO DESACUERDO

Conclusion

Cuadro 8 la red de discusion
Elaborado por: Coronado Hernan.
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Evaluacion. Se evalla la capacidad de argumentar y de diafegardefender un
punto de vista. Ej. De una evaluacion por critepasa la participacion en la

discusion.

Evaluacion de la participaciéon en Muy Satisfactorio Poco

una discusion satisfactorio satisfactorio

¢,Cuan dispuesta esta el alumn

participar.

¢El alumno llega a una respue

clara?

¢El alumno puede apoyar
respuesta con pruebas desde

texto?

Cuadro 9. Matriz de evaluacion.

Elaborado por: Coronado Hernan.

Crawford A, Makinster J, Mathews S, Saul W, TemPle Aprendizaje Activo.
Pensamiento critico. Pen Society Institute. N.y.dd&hest. 2004. Manual
presentado en el taller de Aprendizaje Activo ydRemento Critico organizado
en Quito por Open Society WRCT y CEPP.2005.
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6.8.METODOLOGIA — MODELO OPERATIVO

el Proceso de Ensefianza

Aprendizaje.”

Sensibilizar a los docentes sobr| Socializacion de Proyector Abril/l2012 Autor de la
la necesidad de aplicar las instructores en equipos | Presentacion propuesta
Estrategias metodoldgicas del | de trabajo para la Electrénica Docente
pensamiento critico para mejorj integracion de la Memory Flash
Sensibilizacion el Proceso de Ensefianza y tematica. Internet
Aprendizaje de la asignatura de
Lengua y Literatura.
Entrenar al docente sobre La | Entrega, analisis y Proyector Mayo/2012 Autor de la
correcta utilizacion de la sustentacion del materig Presentacion propuesta
metodologia para el desarrollo | de los Cursos de Electrénica Docente
o del pensamiento critico para Capacitacion. Memory Flash Estudiantes
SRR mejorar el Proceso de Ensefian Internet
y Aprendizaje.
Aplicar en las aulas de clase lo§ En la capacitacion d| Proyector Junio/2012 Autor de la
conocimientos adquiridos en el | modalidad presencig Presentacion propuesta
Curso de sobre “desarrollo del | desarrollo del Electronica Docente
Ejecucién pensamiento critico para mejorg pensamiento critico. Memory Flash Estudiantes
el Proceso de Ensefianza y Internet
Aprendizaje.”.
Determinar el grado de interés| Disefiar los instrumento|{ Encuesta Julio/2012 Autor de la
participacion en la aplicacion d| Aplicar los instrumentos| Proyector propuesta
Curso. “desarrollo de Socializar el informe Material de Oficina Docente
Evaluacion pensamiento critico para mejof Estudiantes

Cuadro 10. Metodologia modelo operativo.

Elaborado por: Coronado Hernan
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6.9. Administracion.

Esta propuesta estara direccionada por el Dr. Hekfarcelo Coronado Hidalgo

y bajo la coordinacion de la Sefiora Dra. Rosa [R@rra, Docente de la Carrera
de Ciencias Salud y de la Educacioén de la Univadsitécnica de Ambato, a su
vez para el manejo de la aplicacion del pensamieritico en la asignatura de
Lengua y Literatura estara previsto el respects@saramiento de la Maestrante,

por cuanto sera la misma que facilitara los temdisados en esta propuesta.

ACCION RESPONSABLE

Autoridades del plantel educativo.

Sensibilizacion

Equipo Evaluador.

Periodo de Capacitacion Dr. Hernan Marcelo Coronado H.

Taller de capacitacién sobre el Dr. Hernan Marcelo Coronado H.
Desarrollo del pensamiento critico| Docente del area de Lengua y

en el area de Lengua y Literatura.| Literatura

Autoridades del Plantel Educativo.

5 Docente
Evaluacion )
Estudiantes

Cuadro 11. Administracion.
Elaborado por: Coronado Hernan.
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6.10. Prevision de la evaluacion.

Cuadro 12. Prevision de la evaluacion.

Elaborado por: Coronado Hernan.
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ANEXO A1

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIV A

OBJETIVO:
La presente encuesta tiene como finalidad obtemfernhacion referente a su
aprendizaje y como incide la metodologia de Lenguiéeratura en éste.
INSTRUCCIONES.
Sefiale con una X la respuesta que considere carrect

CUESTIONARIO:

1. ¢Los profesores utilizan la discusion como medio pamel desarrollo de su
aprendizaje?

Siempre |:| A veces Nunca
2. ¢Se preocupa por todos los alumnos discutan en alén de clase?

Siempre |:| A veces|:| Nunca|:|

3. ¢Permite la discusién y el debate dentro del saléde clase para
desarrollar sus clases?

Siempre |:| A veces|:| Nunca|:|

4. ¢Sus maestros de lengua y Literatura desarrolla suslases fueran del

salon de clase, para que se motiven?

Siempre I:I A vecesI:I NuncaI:I

5. ¢Su profesor utiliza diferentes maneras para estabter la critica dentro
de los aprendizajes?

134



6. ¢El conocimiento que usted, desarrolla en el procesde ensefianza

aprendizaje es el adecuado para su formacién acadé@a?

Siempre |:| A veces|:| Nunca|:|

7. ¢Ha utilizado su maestro la discusion como instrunmto para la
ensefianza aprendizaje de lengua y literatura

Siempre |:| A veces|:| Nunca|:|

8. ¢Su profesor de Lengua y Literatura utiliza estratgias donde se incluya

el diadlogo, la confrontacion de ideas?
Siempre I:I A veces:| Nuni;l

9. ¢los conceptos teoricos se complementan con ejermsc de discusion,

confrontacioén con otros textos?

[ ] [ ] [ ]

Siempre A veces Nunca

10.¢Cree usted que la discusion dentro del aula le ayard a mejorar sus

aprendizajes?

Siempre I:I A vecesl:| Nuniat|

GRACIAS POR SU COLABORACION.

HC.
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ANEXO A 2

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIV A

1. DATOS DE IDENTIFICACION.

OBJETIVO:

La presente encuesta tiene como finalidad obtamfermacion referente a su
aprendizaje y como incide la metodologia de Lenguiéeratura en éste
INSTRUCCIONES.

Sefale con una X la respuesta que considere carrect
CUESTIONARIO

1. ¢Es necesario conocer los principios de la pedagagtritica como
docente?

[ ] I R

2. ¢Utiliza la discusién y el debate dentro del saléde clase en el proceso de

Siempre A veces Nunca

ensefianza aprendizaje?

Siempre |:| A veces |:| uritca |:|

3. ¢Usa estrategias para el desarrollo del

pensamiento critico para el proceso de ensefianzarapdizaje?

Siempre |:| A veces |:| urida |:|

4. ¢Cree usted que la pedagogia critica
mejora las estrategias al tratamiento y aplicaciérde la didactica de lengua y

literatura?

Siempre |:| A veces |:| urida |:|
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5. ¢Usted como docente utliza diversas técnicas paral planteamiento de

interrogantes en el pensamiento critico?
Siempre |:| A veces |:| urita |:|

6. ¢Usted permite la discusién y el debate dentro dehlén de clase para

desarrollar sus clases?

Siempre |:| A veces |:| urita |:|

7. ¢Usted como profesor utiliza diferentes maneras parestablecer la critica

dentro de los aprendizajes?

Siempre [ ] Aveces [ ] uda | |

8. ¢Usted en calidad de profesor de Lengua y Literatar utiliza estrategias

donde se incluya el diadlogo, la confrontacion de é&s?

Siempre |:| A veces |:| urida |:|

9. ¢Cree usted que la discusion dentro del aula le ayard a mejorar los

aprendizajes en sus alumnos?

Siempre |:| A veces |:| urida |:|

10.Los conceptos tedricos se complementan con ejerogi de discusion,

confrontacién con otros textos.

Siempre |:| A veces |:| urida |:|

HC.

GRACIAS POR SU COLABORACION.
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Anexo 3

SOLUCION A LOS EJERCICIOS.

Ejercicio Il Descripcion :

Es un poligono de ocho lados sombreado. Tiene famty bordes marrones
gruesos y negros finos. Tiene numeros romanos t® oegro, que van en

secuencia circularmente, de derecha a izquierdayrdeal once y finalmente el

nueve gque esta repetido. EI nimero cuatro estégeptado por cuatro unos

romanos. Hay una mancha blanca al lado derechauntel Hay dos flechas

unidireccionales y una linea negra que convergeanepequefio circulo con el

fondo blanco. Mide aproximadamente 7 por 10 cm.

Numere los pasos que usted dio para describir:

1.- Focalizar la atencion en el objeto a describir.

2.- Listar las caracteristicas del objeto (colornfa, tamafio, detalles internos).

3.- Verificar si el resultado final correspond@aédido en el ejercicio.

Ejercicio adaptado de: Sanchez, M. (1991). Deséorale habilidades del

Pensamiento. Procesos Basicos del Pensamientoc®Médlitorial Trillas.

Ejercicio IV Clasificacion

Variable de clasificacion: Uso

Denominacion de cada clase:

Objeto de cada clase.

Objetos para contener

Cesta (7), carretilla (1)

Objetos para ampliar vision

Telescopio (3) microscopio (10) lentes

Instrumentos de trabajo.

Alicate (6), tornillo (5)

Objetos para sostener

Sostenedor de toallas (2) clips (8)

Instrumentos para masa.

Balanza (9)
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Los pasos que una persona debe seguir para @asificconjunto de objetos son:

1) Observar los objetos presentados.

2) Establecer el criterio de agrupamiento. Ea easo se escogio la variable uso,
pero pudo haber sido color, materiales, estétedesp, etc.

3) Agrupar los objetos que comparten caractesaistiesenciales (objetos que
sirven para trabajar, contener, sostener, etc.).

4) Nombrar las clases a las que correspondedistiftos grupos de unidades

(objetos para contener, objetos para ampliar vjgtm).

5) Verificar la inclusion de todas las unidadascada una de las clases. Todos
los objetos fueron incluidos en alguna clase.

6) Verificar que las clases sean mutuamente gaotes. Cada objeto esta

incluido en una sola clase.

Ejercicio adaptado de: Sanchez, M. (1991). Aprende pensar 2.

Procesos Basicos del Pensamiento. México: Editoribhs.

Ejercicio V. Analisis.

Exprese a través de un diagrama estos nexos yqagpljué criterios de analisis

utilizé y qué procesos estuvieron involucrados.

A Lobo M. de Lobo

Holoboge o L DeRamirez J. Ramirez

Maria K. Jose B, Lupe R, Antonio R,

El criterio de analisis utilizado fue el de relatiestan involucrados los procesos
de observacién, comparacion, clasificacion, ordeeatm Yy clasificacion

jerarquica.
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Los pasos que una persona debe seguir para anaizarexos familiares del
grupo son:

1) Definir el objetivo: analizar los nexos famikat

2) Establecer los criterios para separar el tod@rikerio utilizado fue relacion.
3) Separar el todo de acuerdo con él o los crgel8e agrupan y ordenan los
padres, hijos y hermanos.

4) Verificar la congruencia entre los criteriosgotones o nexos) y la separacion
del todo (miembros del grupo familiar).

Ejercicio adaptado de: Sanchez, M. (199Dgsarrollo de habilidades del
pensamiento. Procesos Basicos del Pensamibféwrico: Editorial Trillas.

Ejercicio VI. Sintesis.

Los planteamientos anteriores se refieren al canapfalacia.

Falacia: un error de razonamiento al inferir o é€mrgumento que apoya una

proposicion, el cual invalida sus conclusionesoEst debe al uso inapropiado de

palabras, inconsistencia en el argumento o incemgia en las evidencias de

apoyo.

Los pasos a sequir para sintetizar el conceptaldei& son:

« Definir el objetivo: sintetizar el concepto de fata

- Establecer el criterio para integrar el todo. Elecio seleccionado fue una
definicion y sus elementos (el qué y sus composgnte

« Integrar el todo en un contexto determinado segj(griterio: definicion de
falacia.

« Verificar la integracion en una unidad con sig@iflo. La definicion
constituye un parrafo con significado propio.
Ejercicio adaptado de: Sanchez, M. (1991). Des&rale habilidades del

pensamiento. Procesos Basicos del Pensamientoctédlitorial Trillas.
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Anexo 4

Taller 3.

La escena del crimen.

Pepe e suicida poniéndose una soga al cuello ypdtzjan bloque de hielo en
el suelo hasta que se derrita. Una vez que el lsielderrite Pepe muere
ahorcado.

Ejercicio tomado de: Liberal, Julio. Los caminosldereatividad. Editorial
Lipsa. Madrid. 1996.

Anexo 5.

Taller 4. Solucion a la anticipacion a partir de €rminos.

Ejemplo de ensayo argumentativo.
Las guerras solo traen terror, miseria y destrigetamilias. Sin embargo, el
ser humano desarrolla cada vez mas, armas safiaticde ataque y defensa,

en vez de invertir en evitar nuevas confrontacidorédisas.

Ejemplo de historia.
“Me llamo Ana, soy una nifia que vive con terropa ataques de los aviones
y por pensar que mi familia puede morir. No vememento en que podamos

volver a reir y a vivir. Quiero volver a la escliela

Ejemplo de poema.

“Con juventud, inocencia y vida
enfrento al terror y a la muerte.

Me aferro a mi familia 'y a la suerte

para encontrar un camino y una salida.
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Fran Ana. “El diario de Ana Frank”. Fragmento cdadn Taringa
http;//www.taringa.net/post/imagenes/823403/Anarkrahtml(14-03-09)

Texto 1 sobre Il Guerra Mundial.

“13 de enero de 1942

El terror reina en la ciudad. Noche y dia, transgsmmcesantes de esa pobre
gente, provista tan solo de una bolsa al hombre yrdpoco de dinero. Estos

altimos bienes les son quitados en el trayectoyrselicen. Se separa a las

familias, agrupando a : sus hombres, mujeres ysnifio

Los nifios, al volver de la escuela, ya no encuerdrsus padres. Las mujeres,
al volver del mercado, hallan sus puertas sellgdasgtan que sus familias han

desaparecido.

También les toca a los cristianos holandeses: sSjos Ison enviados

obligatoriamente a Alemania. Todo el mundo tienedui

Centenares de aviones vuelan sobre Holanda parédidear y dejan en
ruinas las ciudades alemanas; y a cada hora, e@asede hombres caen en
Rusia y en Africa del Norte. Nadie esta al abrigjoglobo entero se halla en
guerra, y aunque los aliados ganen la guerra, tadavse ve el final. Podria
seguir durante horas hablando de la miseria acknear la guerra, pero eso
me desalienta de mas en mas. No nos queda masgygasetar y esperar el
término de estas desgracias. Judios y cristianpsras el mundo entero

espera, y muchos esperan la muerte.
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Anexo 6

Taller 5. Estrategia del PNI

Lo positivo

Lo negativo

Lo interesante

Se trata de reivindicg
derechos basicos a |
negros.

La sociedad americar
ha sido y serd& mu
racista y discriminatoria.

Martin  Luther  King
llama a la unién a lo
negros y los blancos pa
lograr la libertad.

ra

Se propone luchar d Hay mucho odio y sed d Muchos blancos apoyan
manera pacifica per venganza. a la lucha
firme por la libertad
Estrategia ¢ Qué?, ¢ Entonces?, ¢ Ahora qué?
¢, Qué? ¢ Entonces? ¢Ahora Qué?
Ideas mas importantes | Aspectos mas importante| Posibles soluciones a log
en relacion a las ideas. problemas planteados
Hay mucho racismo. El racismo provocg Negros y blancos deben

Es necesario luchar por
libertad con dignidad

grandeza del alma

y violencia y sentimiento d

opresion y discriminacion.
trae ma

La violencia

venganza y esclaviza a |

personas.

comprender que no hay

libertad  posible  par
ninguno si hay presién €

una de las partes.

Es necesario luchar por

o

libertad pero con dignidal

y grandeza del alma.
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Anexo 7

Taller 6. Lectura fragmento de “Un hombre muerto apuntapiés”

Actividad de lectura y analisis dirigido (ALAD)

¢, Qué crees que v
a pasar?

¢ Por qué crees

eso?

¢, Qué paso

realmente?

DESPUES

DE Van a matar & Eltitulo esclaro | No se sabe, sol
LEER EL | alguien a hay suposiciones.
TITULO puntapiés
DESPUES DH Hay que averigua Porque establ Lo mataron pot
LEER LA | quien mato g sangrando y dij¢algo mas que
PRIMERA Ramirez. que le pegaron. | pedir un cigarrillo.
PARTE La policia dice

que era Vvicioso.
DESPUES DH El overo puede se Porque Ramire; No sabemos aun.
LEER LA | el asesino. se asusto.
SEGUNDA
PARTE
DESPUES DE Nadie ve al Porque el auto] Nunca se sabr
LEER EL FINAL | asesino de supone, pero y(quién matdo 4
Ramirez. no creo que fu¢ Ramirez, ni quiér

por molestar a

chico.

era Ramirez, a |
mejor solo fue ur

asalto.

|
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Organizador gréfico ¢ Qué veo? ¢ Qué no veo? ¢ Quéiarh?

Qué veo

Qué no veo

Qué infiero

Ramirez fue asaltado.
No se sabe quién es.
No se sabe quién |
mato.

La policia dice que er
Vicioso.

Las suposiciones del qu

narra la historia.

Quién lo mato.
Por qué murio.
Cual

historia de Ramirez.

es la verdader

No se sabe de qué

Vicioso.

Ramirez se cay6 porque
estaba borracho y s
golped.

A la policia no le importd

r=-4

la historia de Ramirez.

Resultado de la Red de consolidacion.

ACUERDO

RED DE DISCUSION

Ramirez no fue asesinado.

DESACUERDO

Se golpeb6 y murio

desangrado.

Estaba borracho o drogado
porque la policia dijo que era

vicioso.

Nadie conocia a Ramirez y ng
tenia muchos recursos. No
habia motivo para matarlo.

Si fue asesinado, porque el
dijo que lo golpearon.

Al ser vicioso provocé a
alguien y lo mataron.

Ramirez tenia una vida
desordenada y no podia
acabar bien.

Conclusién

Ramirez fue brutalmente golpeado por no tener dinar para robarle.
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Evaluacion de la actividad.

Evaluacion de la participacion en Muy Satisfactorio Poco

una discusion satisfactorio satisfactorio

¢Cuan dispuesta esta el alumn

participar. X

¢El alumno llega a una respue
clara? X

¢El alumno puede apoyar
respuesta con pruebas desde X

texto?
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