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RESUMEN EJECUTIVO

La investigacion sobre: Dificultades de lecto-dsca y su incidencia en el

proceso ensefianza- aprendizaje, de los alumnosuidéo cafio de educacion

bésica de la Escuela Mariano Benitez”, tiene cobjetiwo reflexionar sobre las

dificultades de lecto escritura y el proceso ensediaaprendizaje debiendo el
docente perfeccionar sus valores y competenciasiquiendo una formacion

integral mediante el acto reflexivo y creativo, tdeciendo habilidades

cognitivas, procedimentales y actitudinales enddscandos, convirtiéndose en
un referente de competitividad, asegurando la adl&h los procesos educativos,
siendo indispensable que el educador adquiera mbconiento de nuevas

técnicas y herramientas para alcanzar aprendisgjaficativos, incrementando

las potencialidades del ser humano. De ahi quetredtajo procura abordar el

tema y perfeccionar la lecto escritura implemetteestrategias que contribuyan
en el fortalecimiento del proceso ensefianza aprajedi

Descriptores: Lecto — escritura, estrategias, proceso ensefiaapeendizaje,
habilidades, cognitivo, procedimental, actitudinal.
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SUMMARY

Research on: literacy difficulties and their impantthe teaching-learning process
of students in the fifth year of basic educationrisiao Benitez School "aims to
reflect on the difficulties in reading and writirand the teaching-learning the
teacher must perfect their skills values and pramgch comprehensive education
through thoughtful and creative act, strengthemiognitive skills, procedures and
attitudes in students, becoming a benchmark of etithgeness, ensuring quality
in education, being essential for the educator iaequnowledge of new
techniques and tools to achieve meaningful learnimgeasing human potential.
Hence, this paper attempts to address the issuenamebve the reading and
writing implement strategies that contribute ireststhening the teaching-learning
process.
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INTRODUCCION

Las dificultades de lecto-escritura en el proas@nsefianza — aprendizaje
es uno de los principales problemas para el debemiento de los estudiantes de

la Escuela Mariano Benitez.

La educacion confiere trascendencia a la formaicitegral del individuo,
ante la sociedad siendo el docente quien deterfairstuacion de ensefianza
mediante la aplicacion de métodos y técnicas astiencaminados al
fortalecimiento cognitivo, actitudinal y procedintan utilizados con mayor
frecuencia frente a las dificultades que presefdareducandos en la lectura y
escritura, percibiéndose ademas la necesidatildaruestrategias que permitan
fortalecer los conocimientos, desarrollar las hdhides y mejorar las destrezas
posibilitando la superacion en sus formas de peseatir y hacer.

La aplicacion de estrategias metodolégicas apoyaa la adquisicion de
aprendizajes significativos, favoreciendo los esfas encaminados a la mejora
de la lecto — escritura perfeccionando la coordémade motricidad fina,;
sensorio- motora, la coordinacion de sus sentidie®-motora para alcanzar la
calidad de la educacion. Los beneficiarios ser&dstudiantes de la Escuela

Mariano Benitez.

El primer capitulo se denomirtd Problema, donde se encuentra el tema
de investigacion, el planteamiento del problemaolatextualizacion, sus causas,
efectos, el andlisis critico, la prognosis, formsida del problema, interrogantes
de la investigacion, delimitacion del problema deestigacion planteado,
unidades de observacion, justificacion, objetivag gexplican el proposito del

estudio.



El segundo capitulo correspondeNrco teorico, se realiza un estudio
minucioso sobre los antecedentes investigativasfynidamentacion filoséfica, y
legal, abarca las categorias fundamentales corramselacion de ideas con sus
respectivas variables para dar lugar origen a pedtesis y sefialamiento de

variables.

El tercer capitulo lavietodologia se determina el enfoque, modalidad
basica de la investigacion: de campo, bibliografttcecumental; el nivel o tipo de
investigacién siendo descriptiva y correlaciondl poblacién y muestra, se
plantea la operacionalizacién de variables, el ptn recolecciéon de la
informacion, las técnicas e instrumentos utilizadossu desarrollo el plan de

recoleccion de la muestra y el plan para el prones#o de la informacion.

El cuarto capitulcAnalisis e interpretacion de resultadosncluye tablas,
gréficos, andlisis e interpretacion de cada unéaslénterrogantes planteadas en
los diferentes cuestionarios, la verificacion ddifadtesis, su planteamiento y la
aplicacién de la formula del Chi cuadrado, finalteese visualiza la zona de
aceptacion y rechazo de la hipétesis.

El quinto capituloConclusiones y recomendacionesen este capitulo se
detallan los diferentes puntos claves en las cgiaries y recomendaciones a

plantear en la propuesta.

El sexto capituldPropuesta incluye datos informativos de la institucion,
antecedentes de la propuesta, justificacion, ofojgti analisis de factibilidad,
fundamentacién cientifico — técnica, modelo opecato plan de accion,
administracion de la propuesta y el plan de momsitoy evaluacion de la

propuesta.



CAPITULO |
El PROBLEMA

1.1 Tema.

“Dificultades de la lecto-escritura y su incideneia el proceso ensefianza
aprendizaje de los alumnos de quinto afio de edutdmisica de la Escuela

Mariano Benitez”

1.2 Planteamiento del problema.
1.2.1Contextualizacion.

En nuestro pais, se evidencia en las instituciedesativas dificultades de
la lectoescritura que inciden en el proceso defameza aprendizaje limitando el
desarrollo integral del educando; resaltandoseefjug@roblema que persiste en
innumerables planteles que carecen de estrategimloldgicas dificultando el
fortalecimiento de habilidades, destrezas, pensamieapacidad de andalisis y

sintesis.

Segun CEPEDAVictoria. (2011). “La educacion es un derecho humano y
un deber social fundamental, gratuita y obligatori@ne la finalidad de
desarrollar el potencial creativo de cada ser hemael pleno ejercicio de su
personalidad en una sociedad democratica basada earticipacion activa,

consciente y solidaria”.

Lamentablemente los problemas de lecto-escrituralosn educandos
persisten a pesar de la serie de cambios y aconémtdos en la educacion;
detectandose la utilizacion de un modelo educatredicional basado en el
memorismo, repeticion y escasa reflexion de ladadl generando alteraciones

especificas en el desarrollo del lenguaje, lectescritura.



La Actualizacion y fortalecimiento Curricular endeovincia de Tungurahua
ha influido para mejorar el proceso de ensefangndjzaje; sin embargo, es
significativo resaltar que los métodos tradicioaale alfabetizacion ensefian de
manera empirica la relacion entre la escriturabétiaa y los aspectos sonoros del
habla; debiendo el docente actualizarse en el md#lsade actividades para

alcanzar el aprendizaje significativo.

Es trascendental destacar que las dificultades ed#o-escritura, son
generadas por el desinterés de los padres deligalaiinsuficiente formacién
académica del maestro, la desmotivacion del esttediagncidiendo ademéas los
modelos educativos tradicionales basados en laicEpey memorizacion de
contendidos limitando la capacidad reflexiva, ditaliy critica; destacandose
entre los problemas mas notorios el déficit eniahdo, la lectura y escritura son

lentas y sildbicas, confusién con las letras.

Es fundamental aplicar nuevas estrategias queifg@r a los estudiantes
mejorar a tiempo su deficiencia en lectura y es@jtpues, si los educandos no
leen y escriben bien, dificilmente podran acercaxse éxito al conocimiento;
debiendo el docente debe aplicar estrategias wiéidas innovadoras que le
permitan formar habitos de lectura y escritura desgmpranas edades para

superar dificultades a futuro y obtener logrosséatiorios.

La inaplicaciéon de estrategias de la lecto- eseritusu influencia negativa
en el proceso ensefianza aprendizaje, se preselua @oumnos del quinto afio
de educacion basica de la Escuela Mariano Benttpasibilitando el desarrollo

oportuno del conocimiento incidiendo en su formagidegral del nifio.

Es trascendental manifestar que los alumnos nam est@dstumbrados a la
practica de la lectura, causando dificultades detodscritura (omisiones,
sustituciones, inversiones, vocalizacion, faltaude de los signos de puntuacion,
baja comprension lectora) incidiendo en la bajwestima, en el proceso de

ensefianza aprendizaje y en el rendimiento escalstinguiéndose que



presentan dificultades para sintetizar, formarbasay palabras, formandose

problemas de memoria inmediata porque lee demakatino demasiado rapido.

El  problema de la lecto-escritura es observadando el escolar no
comprende lo que lee, dificiimente entona el textel contexto provocando
deficiencia en su rendimiento siendo fundamentalpléicacion de estrategias que

fortalezcan el proceso analitico, interactivo,stauctivo y estratégico.



1.2.2. Analisis Critico.

Arbol de problemas.
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Gréfico No.1: Relacion Causa — Efecto.
Elaborado por: Myrian de las Mercedes Paredes Rugel



En el entorno educativo las dificultades de laoescritura han generado
como consecuencia el bajo rendimiento escolardel@gunos maestros, solo
alcanzan a vislumbrar la actividad concreta gae & realizar perdiendo la
percepcion de la naturaleza y significado de suepion, conllevando a un
incorrecto proceso de aprendizaje, permitiendo lguealidad de su trabajo

disminuya paulatinamente.

La insuficiente formacion académica del docentecta en la calidad del
proceso ensefianza-aprendizaje limitando en lailizaston de estrategias

metodoldgicas generando un ambiente escolar inegl@p

La escasa motivacién y estimulo genera deficiehtdsitos de lectura y
escritura limitando la creatividad e imaginaciéhdesarrollo del pensamiento
critico, la capacidad de andlisis en equivocagareograficas, diferenciacion de

sonidos entre consonantes (p, b — s, z); y decadifin de palabras.

Ademas se puede mencionar que el desinterés deldosnos genera
factores negativos en la caligrafia, ortografianpnciacion, lectura, escritura etc,

que a su vez se reflejan en el bajo rendimientolasc

1.2.3 Prognosis.

De no atenderse el problema de las dificultadeks decto-escritura y su
incidencia en el proceso de ensefianza aprendi@asjednsecuencias a futuro
produciran: limitada utilizacion de estrategiagtodologicas, inadecuada
adquisicibn de conocimientos, desinterés de losnmads, generando bajo

rendimiento escolar.

La lectura se constituye en una herramienta fundtahepara los
aprendizajes escolares y extraescolares, como éarplara la recreacion, en caso

de no existir esta adecuada asimilacion de ladestatura presentara problemas



en niveles superiores, y calificaciones deficignsgectando a la autoestima del

menor.

1.2.4 Formulacion del problema.
¢,De qué manera las dificultades de lecto-escrinmiden en el proceso de
ensefianza aprendizaje de los alumnos de quintodaiBducacion Basica de la

Escuela Mariano Benitez?

» Variable Independiente:

Dificultades de lecto-escritura.

» Variable Dependiente:

Proceso de ensefianza aprendizaje.

1.2.5 Interrogantes.

» ¢ Cudles son las dificultades de lecto- escriturdogralumnos de quinto
afo de Educacion Basica.

» (/Qué problemas se presentan en el proceso de emseda lecto-

escritura?

= ¢ Existe una alternativa de solucion al problemdicliiades de la lecto-
escritura y el proceso ensefianza- aprendizaje

1.2.6 Delimitacion del objeto de investigacion.

1.2.6.1. Delimitacién de contenido.



» Campo: Educativo.

» Area: Docencia.

» Aspecto: Dificultades de lecto-escritura.

Proceso de ensefianza aprendizaje.

1.2.6.2. Delimitacién espacial.

La presente investigacion se llevara a efecto enepacios fisicos de la

Escuela Mariano Benitez ubicada en:

= Provincia:  Tungurahua.
» Canton: Pelileo

» Parroquia: Benitez

1.2.6.3. Delimitacién temporal.

La investigacion se efectuara durante el afio le@@11-2012.

1.2.6.4. Unidad de observacion.

La presente investigacion se realizé a docentestydiantes del quinto

afo de Educaciéon Basica de la Escuela Marianad&eni

1.3. Justificacion.

El presente trabajo de investigacion tiene portobgdordar el problema:
“Dificultades de lecto — escritura y su inciden&a el proceso ensefianza —

aprendizaje de los alumnos de quinto afio de Edutd8ésica de la Escuela



Mariano Benitez intentando dar soluciones que pammal docente lograr

objetivos propuestos en la tarea educativa y mejarealidad de la educacion.

El investigador resalta sinterés en la presente investigacion porque
permitira a los educadores relacionarse con ldsategias de lecto-escritura con
el proposito de aplicar aquellas que le resulters reficaces al proceso de

ensefianza aprendizaje.

La investigacion resalta smportancia teorica y practica; permitira
conocer las diferentes causas y efectos generantdagpdificultades de la lecto-
escritura en el proceso ensefianza- aprendizajejéadee constituira como medio

bibliografico para futuras investigaciones coteeha de investigacion.

La investigacibn esnovedosa, posibilitard la aplicacion de estrategias
metodoldgicas para la ensefianza de lecto-escatumpliendo con lo establecido
en la Reforma Curricular teniendo como objetivodiamental el desarrollo de las

destrezas basicas de Lengua y Comunicacion: haslarchar, leer y escribir.

Entre los beneficios relevantes al solucionar el problema de investigaci
tenemos el mejorar la comunicacioén, de conocirniecdbmprension, analisis,
sintesis, aplicacion y valoracion del entorno, aerandose a la lecto-escritura

como instrumento fundamental para la formacioegrdl del ser humano.

Por lo descrito anteriormente la investigacion dieu impacto en el
campo educativo, al desarrollar estrategias méigdas promoviendo la
facilidad del aprendizaje fortaleciendo la retenci§y procesamiento de

informacioén incidiendo en una ensefianza de calidad

La presente investigacion por lasaracteristicas académicas y politicas
institucionales efactible en la Escuela Mariano Benitez considerandoegtée
en funcion de mejorar la calidad educativa prommie la igualdad de

oportunidades en el desarrollo de capacidades.
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Ademas para su realizacion la investigadora paseeckcursos: humanos,

materiales, tecnoldgicos.

1.4 Objetivos.

1.4.1. Objetivo General.

Determinar las dificultades de la lecto-escritunaek proceso de ensefianza
aprendizaje de los alumnos de quinto afio de EdutaBésica de la Escuela
Mariano Benitez.

1.4.2. Objetivos Especificos.

» Diagnosticar las dificultades de la lecto-escatan los alumnos de quinto

afo de Educacion Basica.

» Establecer los problemas que se presentan los atuaa quinto afio de

Educacion Béasica en el proceso ensefianza aprgndiza

»= Describir las dificultades de la lecto-escrituraed proceso de ensefianza

aprendizaje

» Elaborar una alternativa de solucion al problemdifieultades de la lecto-

escritura y el proceso de ensefianza aprendizaje.

11



CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes investigativos.

Previa una indagacion minuciosa y con la finalidedampliar el tema de
investigacion se considera trascendente tomar cafevencia los trabajos de
investigacion  similares  desarrollados anteriormentdescribiéndose a

continuacion:

Institucion: de la Universidad Técnica de Ambato, de la Faculiad

Ciencias Humanisticas y de la Educacion Carrefaddeacion Basica.

PAZMINO ACURIO, Laura Cristina. (2010). Tema: “Los Probksnde
Lecto-Escritura y su influencia en el Rendimienttadémico de los alumnos de
la Escuela Cesar Augusto Salazar Chavez de lacquaar&! Pisque del Cantdn
Ambato”

Planted objetivo general el disefiar una guia deyapacerca de la
metodologia para mejorar los problemas de la lestoitura de los alumnos de la
Escuela Cesar Augusto Salazar Chavez.

El autor mencionado anteriormente llego a las sigfes conclusiones:
» La lectoescritura debe ser primordial en la eddcaga que para cualquier

actividad o trabajo debemos saber leer y escrilmirectamente para ser

aceptados sin ninguna discriminacion es la sociedad

12



» Como profesores debemos buscar nuevos métodosnicagcpara la
ensefianza de la lectoescritura y asi poder terzeeduncacion de calidad e

incentivar un buen habito de lectura y escritul@saalumnos.

» Dar prioridad a la materia de lenguaje y comunimacya que de esta
materia depende de que los alumnos aprendan a yeescribir
correctamente y obtener un buen rendimiento acadéem la educacion

primaria y para su futuro.

» Los padres también deben ayudar a sus hijos agiotos errores de
ortografia y de lectura ya que si ocupamos el tefiigpe de nuestros hijos
realizando copias, dictados, vocabulario etc. Mepr su rendimiento
académico y se podra rectificar los problemas ddodscritura que

encontramos en ellos.

Se considera que la lecto-escritura es un fachoropdial para desarrollar el

nivel intelectual, la atencién, concentraciéon, poomiso, reflexién, de los nifios,

considerando que el saber leer y escribir correstéen mejora el proceso

enseflanza aprendizaje y por ende su rendimientivibaoyendo para un mejor

desemperio profesional.

CONSTANTE CADENA, Patricia Jeanette, (2012). TeMalidacién de

Ejercicios Didacticos para mejorar las Dificultad#ss la Lecto-Escritura en el

quinto afio de educacion basica en la Escuela “hocieoro Navas” parroquia

Totoras del cantdon Ambato, provincia de TunguraNeaiembre 2010 Marzo
2011".

La autora plantea como objetivo general el: Apliegrcicios didacticos

para mejorar las dificultades de la lecto-escriemanifios y nifias del quinto afio

de Educacion Basica en la escuela fiscal “Lucianm Navas”. Parroquia Totora.
Cantén Ambato. Noviembre 2010 a Marzo 2011.

13



En el trabajo investigativo relacionado con la ‘idation de Ejercicios

Didé&cticos para mejorar las Dificultades de la begscritura, se concluye que:

» Los docentes no ejercitan técnicas de lecto-esar#n los nifios y nifias.

» La deficiencia en la lecto-escritura incide direcémte en la comprension

de la lecto-escritura.

= Existen técnicas adecuadas para mejorar los proagsdecto-escritura

desde los niveles iniciales de educacion.

Se considera trascendental la utilizacion de tegfi@s y técnicas que
ejerciten y mejoren la lecto escritura; fortalederna capacidad de analisis y
sintesis apoyando la fluidez del lenguaje y cama@lincrementar la capacidad de

la comprensién lectora

NACIMBA, Viviana Margoth, “Como afecta la dislalen el desarrollo de
los pre-requisitos para el aprendizaje de la lestwitura en los nifios de primero
de béasica del Centro Infantii EMDI de la ciudad @eito, parroquia el Tingo,
durante el afio lectivo 2010-2011"

En relacion a tema propuesto, se cita el objetiemegal que dice:
Determinar de qué manera afecta la dislalia eresamollo de los prerrequisitos
para el aprendizaje de la lec-toescritura en I®side primero de basica del
Centro Infantil EMDI de la Ciudad de Quito, Parr@el Tingo, durante el afo
lectivo 2010-2011.

La investigacion se enfoca en la dislalia en ehdefio de los pre-requisitos
para el aprendizaje de la lecto-escritura en ld®side primero de basica,

estableciendo las siguientes conclusiones:
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» Con la informacion adquirida los resultados finaless lleva a una
conclusién de que se debe hacer cada una de dggatepropuestas dentro
de este proyecto para mejorar el lenguaje de ldssnen el primero de
basica de Centro Infantil EMDI.

» La creacion de la guia de estimulacion de lenguag ayudara para el
mejoramiento de la pronunciacion de las palabrdegirifios de primeo de

basica.

= Hacer el seguimiento constante de cada una de smudaciones

realizadas dentro de clases.

» Dar a conocer cada uno de los ejercicios que s@peodentro de la guia.

» Evaluar la aplicacion de cada uno de los ejersig@e se propone dentro
de la guia.

Se concluye que el entender, aprender y utilezaelacion entre la grafia y
sus sonidos para identificar y deletrear palabsasitas apoya en el desarrollo
integral del educando generando un ambientependizaje apropia do a su
edad y etapas de desarrollo.

2.2 Fundamentacion filosofica.

El desarrollo de la presente investigacion, seali@wa cabo dentro de los
lineamientos que propone el paradigma construtdivison enfoque critico
propositivo basado en: la demostracion e interpi@ta de las principales causas
del problema de estudio; el analisis de la redligarmitiendo a la investigadora
identificar el problema, realizar un minucioso diégtico e inmediatamente

proceder al analisis desde sus diferentes aspgetiasdocencia y aprendizaje.

AUSUBEL (1918). Psicélogo y pedagogo estadounigenso de los mas
importantes del Constructivismo, fue seguidor daJéiaget. Una de sus mayores
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aportaciones al campo del aprendizaje y la psicalége el desarrollo de los
organizadores. GALILEI, Galileo. (2008)

Ensefianza, accion educativa del profesor dirigigee@almente a facilitar
y mejorar el aprendizaje de los educandos; admlibig&m como un proceso activo,
constructivo y contextual: el nuevo conocimientquwddo cuando se presenta un

esquema y su aplicacion fortalece la interacci@maso

El docente se convierte en un orientador, dondensgion consiste en
consolidar los procesos de construccién de los rabgnsiendo importante el

aprender y pensar; facilitando su desarrollo eutielal.

2.2.1. Fundamentacion Epistemoldgica.

La fundamentacion epistemoldgica se dedica al estlella estructuracion
y fundamentacion de los conocimientos cientificassyuna rama de la filosofia.
Se trata de encontrar la naturaleza del corpusdecaniento de una ciencia en
particular o de la forma en que se construyen domentos al interior de las

ciencias, su validez y legitimidad.

Esta fundamentacion se utilizé para elaborar elcmaedrico de la

investigacion, sobre la lecto — escritura y el peacensefianza aprendizaje.

La filosofia de la educacidbn parece estar expetiameio una
marginalizacion creciente. El dilema central quisestia este campo es encontrar
la forma de ser académicamente buena como imperfsra los practicantes.
“(Bredo, 2002, 263), expresa que “Hoy por hoyillasbfia de la educacién goza

de reconocimiento mundial (Chavez, 2003, 7).

La importancia de la epistemologia de la educag@ede apreciarse
claramente mediante la significacion de la demogtna entendida como la

16



capacidad de asumir conscientemente una posicipticacion o actitud, sobre la
base de comprender y argumentar consecuentemenisnte.

2.2.2. Fundamentacion Ontolégica.

La fundamentacion ontoldgica es la parte de Iadiim que estudia al ser y
su existencia en general. Al tratarse de una igasdn que involucra a la
sociedad educativa como son alumnos, padres y tiscesta indagacion se

fundamenta ontol6gicamente.

Ademas la naturaleza humana hace que la percego&se pueda tener de
todos estos factores cambie constantemente predasé cambios frecuentes de
pensamiento o0 sentimientos, segun sean éstosndacta puede verse reforzada,
asegurando el éxito o se puede perder interés téuearproceso y no lograr el
objetivo marcado, el intelecto es estimulado yusrpo fisico actua, o viceversa

y/o se estimula el intelecto para un efecto enisin.

2.2.3. Fundamentacién Axioldgica.

Fundamentacion axiolégica o filosofia de los valpres la rama de la

filosofia que estudia la naturaleza de los valgrgscios valorativos.

La investigacion no puede estar ausente de laeindia de los valores,
porque estos regulan el buen vivir de los seresahos) y su desempefio como
docente estaran enmarcados en el respeto, larsddidala tolerancia, la equidad

de género, la responsabilidad.
2.2.4. Fundamentacion Psicopedagogica.
Los fundamentos Psicopedagdgicos hacen referend@s &lementos y

medios utilizados para la interaccion a benefiobo edtudiantes, profesores, y

padres de familia y de esta manera socorrer .msilthfdes de la lecto escritura y
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el proceso ensefianza aprendizaje de los nifiosidi® @iio de Educacion basica
de la Escuela Mariano Benitez.

2.3. Fundamentacion legal.

De acuerdo con la Constitucion del Ecuador, Titwo Elementos
Constitutivos Del Estado, Capitulo Primero, Primmspfundamentales, Seccion

quinta Educacion.

» Art. 26.- “La educacion es un derecho de las pesanlo largo de su vida
y un deber ineludible e inexcusable del Estado.s@oiye un éarea
prioritaria de la politica publica y de la invemsi@statal, garantia de la
igualdad e inclusion social y condicion indispetsagara el buen vivir.
Las personas, las familias y la sociedad tienendelecho y la

responsabilidad de participar en el proceso eduxati

» Art. 27.-La educacion se centrard en el ser humamgarantizara su
desarrollo holistico, en el marco del respeto adeschos humanos, al
medio ambiente sustentable y a la democracia; gendicipativa,
obligatoria, intercultural, democratica, incluyentediversa, de calidad y
calidez; impulsara la equidad de género, la justie solidaridad y la paz;
estimulara el sentido critico, el arte y la cultdfsica, la iniciativa
individual y comunitaria, y el desarrollo de congratias y capacidades
para crear y trabajar. La educacion es indispeegadnla el conocimiento,
el ejercicio de los derechos y la construccion depais soberano, y

constituye un eje estratégico para el desarrolbional.

» Art. 28.-La educacion respondera al interés pubjicwm estara al servicio
de intereses individuales y corporativos. Se garadt el acceso universal,
permanencia, movilidad y egreso sin discriminacidlguna y la

obligatoriedad en el nivel inicial, basico y balhihto 0 su equivalente.
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Es derecho de toda persona y comunidad interagote culturas y

participar en una sociedad que aprende.

El Estado promovera el dialogo intercultural enrsustiples dimensiones.

El aprendizaje se desarrollara de forma escolaiyath escolarizada.

La educacion publica sera universal y laica endales niveles, y gratuita

hasta el tercer nivel de educacion superior inctusi

= Art. 29.-El Estado garantizara la libertad de eased, la libertad de
catedra en la educacion superior, y el derech@asi@érsonas de aprender

en su propia lengua y ambito cultural.
Las madres y padres o sus representantes tenditeriad de escoger

para sus hijas e hijos una educacion acorde coprsuspios, creencias y

opciones pedagdgicas.

19



2.4. Categorias fundamentales.
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Elaborado por: Myrian de las Mercedes Paredes Rugel

Gréafico No.2: Relacion Causa — Efecto.



2.4.1. Constelacién de Ideas. Variable independientDificultades de la lecto-escritura.

Gréfico No. 3. Constelacion de ideas de la vaeiadlependiente: Dificultades de la lecto-escritura
Elaborado por: Myrian de las Mercedes Paredes Rugel
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2.4.2. Constelacion de Ideas. Variable dependientBroceso ensefianza aprendizaje.
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Grafico No.4. Constelacion de ideas de la vari'atdepéndiente: Proceso ensefianza aprendiiajé.
Elaborado por: Myrian de las Mercedes Paredes Rugel
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2.4.1. Dificultades de la lecto-escritura.

2.4.1. Proceso Lecto-Escritor

La lectura y la escritura son dos aspectos de smmproceso. De ahi la
conveniencia de que exista simultaneidad en lafamza de las mismas. Sin
embargo, es palpable la dificultad de una sincemimn total, debido a la
diversidad de funciones implicadas en cada unwmsi@iocesos y a la diferente

motivacion para el alumno en uno y otro ejercicio.

La solucion al problema no esta en retrasar elnalmaje de menor
dificultad para igualar ambos procesos, sino epgn@onar actividades paralelas
de manera que todo lo que lea el alumno sea regdmgraficamente y
viceversa. Este paralelismo reporta un beneficitumasi como una economia de
tiempo y una respuesta al desarrollo del pensamiam este medio de

comunicacion.

La dificultad en el aprendizaje de la lectura aapete haber seguido una
instruccion convencional, tener una inteligencieecahda y oportunidades
socioculturales depende de dificultades cogniti@sdamentales que tienen
frecuentemente un origen constitucional.

http://ntic.educacion.es/w3//recursos2/orientadlbapoyo/op06_f.htm
2.4.1.1. Errores de exactitud lectora.

Suelen ocurrir de de una manera asociada y/o @ina# con los errores en
la comprensiéon y en la velocidad lectoras. Se maigitanto en letras como en

silabas y palabras.

Los principales errores que se producen en la dilende la exactitud

lectora son:
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» Adicion. Consiste en afadir sonidos vocalicos, cnasticos e incluso

silabas inexistentes a las palabras que se eg&mdie

» Adivinacion. El error de adivinacion es tipico defias y nifas

impulsivos/as.

= Inversion. Se da en grafias cuando se altera maafale la letra invirtiendo

o cambiando su posicion.

» Omision. Consiste en omitir la lectura de letrélabss o incluso palabras.

» Sustitucion. Consiste en cambiar unos sonidos Wwosab consonanticos

por otros que no se corresponden con la grafia.

2.4.1.2. Errores de velocidad lectora.

Leer deprisa produce errores de exactitud; leeresa@esiva lentitud dificulta

la comprension.

Bajo esta dimensién de la velocidad en la lectararsuadran los siguientes

errores o dificultades:

» Silabeo. Consiste en leer silaba a silaba.

» Denegacion. Tipo especial de omision pero interadiordeliberada.

» Lectura mecanica veloz. Consiste en imprimir uneesiva velocidad que

imposibilita o impide una comprension del texto.

» VVocalizacion. Consiste en la repeticion verbalakegalabras a medida que

se va leyendo.
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» Subvocalizacion. Consiste en pronunciar mentalmistgalabras que se
van leyendo.

» Sefalado. Constituye un habito de apoyo indicadm guiar la lectura.

» Regresion. Este defecto lector consiste en lattgkede palabras y frases.

2.4.1.3. Etapas de la lectoescritura.

Las etapas de la lectoescritura se marcan segaadaracion de los alumnos y el
momento en el cual pueden avanzar en el procesapdendizaje. Son las

siguientes:

= Escritura no diferenciada. En ésta, los alumnos adnalcanzan a
diferenciar el dibujo de la escritura. ES una etgpa se caracteriza por la

expresion de un garabato continuo o suelto.

» Escritura diferenciada. Al utilizar muchas letragsimeros, pseudoletras,
estos nifios comienzan apenas, a diferenciar ejodidb® la escritura. Se
esfuerzan en relacionar lo oral y lo escrito, ag¢ garian la grafia, el

namero de grafias y su orden.

» Escritura silabica. A partir de esta etapa, losnalos son capaces de
segmentar la unidad oral por medio de la silabta &sla primera relacion
oral-escrita que perciben. Escriben una grafia pada golpe de voz

(silaba) y le asignan un tipo de correspondenkébisa que puede ser:
Escritura silabico-alfabética. En esta etapa, losnaos confrontan sus

ideas con la escritura convencional y se dan cudntpue ésta va mas alla
de la silaba. Descubren que la silaba tiene masaléetra.
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Escritura alfabética. Esta etapa de la lectoesariég la Gltima porque ya
son capaces de asignarle una letra o grafia pdep@ada sonido. Ya son

capaces de escribir textos convencionales.
2.4.1.4. Fases del aprendizaje de la escritura
El aprendizaje de la escritura pasa por diferefaigss. La fase del copiado,
la escritura al dictado y la escritura espontanea.

www.elbebe.com/educacion/ninos-aprendizaje-esertiiispana

En este articulo sobre el aprendizaje de la esartamos en qué consiste cada

fase:

» lra. Fase. Reproduccion de modelos o copia.

» 2da. Fase. Escritura al dictado.

» 3ra. Fase. Escritura libre o espontanea.

» 12 Fase. Reproduccion de modelos o copia. En &sta ¢l desarrollo de la

escritura es paralela al desarrollo de la capa@dadesiva de ilustraciones

tratando de diferenciar uno y otro.

» 22 fase: Escritura al dictado. En este momenteduta comprensiva es un

apoyo importantisimo que potencia la escritura.

» 32 Fase. Escritura libre o espontanea. El nifiokesty que internamente se
representa a nivel mental, lo que el nifio se es@ginando dando la
posibilidad de que los nifios realicen redaccioe@@menes de preguntas
abiertas o trabajos con fluidez.

26



2.4.2. Lecturay escritura.

2.4.2.1. Lectura.

Segun GOODMAN, que concibe la lectura como unamdeduatro procesos
linguisticos, donde el habla y la escritura saydpctivas, y el escuchar y el leer
son comprensivos. Es un juego psicolinglisticodieirranzas. El sujeto predice
o anticipa el significado de lo que lee, utiliza ldaves que encuentra en los
sistemas grafo-fonoldgico, sintacticos y semanticbace uso de la redundancia

del lenguaje escrito.

Segun LERNER, Delia. “Leer es adentrarse en otroedwms posibles. Es
indagar en la realidad para comprenderla mejodjstanciarse del texto y asumir
una postura critica frente a lo que se dice y B spiquiere decir”.

Los textos transmiten significados, sentimientosjo@ones, estados de
animo, como alegria, pena, dolor, disgusto, asonmitmoia, etc. Cuando se lee en
voz alta, se refleja estos distintos significadaslntando la voz, modificandola o
variandola, dependiendo de lo que queramos expriBarosoft ® Encarta ®
2009. © 1993-2008 Microsoft Corporation. Reservaodes los derechos.
2.4.2.2. Proceso de ensefianza de la lectura

Con el pasar del tiempo se ha desarrollado unadexti de métodos vy
procedimientos para la ensefianza de la lecturars®dera los mas usados los
siguientes:

» Global.

# Sintético.

» Fonético.
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» Eclético.

» Alfabético entre otros.

» Los métodos Sintéticos parten de la unidad masgiega la mas compleja,
es decir, parten de lo mas abstracto para llefgacancreto. Habitualmente
se aprenden las vocales, para introducir paulagngmlas diferentes
consonantes. Ademas, es normal que se aprendail@irdadetra a la vez

gue su lectura.

» Alfabéticos: Se aprenden las letras por su nomiargo en mayudscula

como en minuscula.

»= Fonéticos Se aprenden las letras por su sonido.

» Silabico: Son complejos ya que el nifio debe apremdenerosas
reglas para articular cada silaba, y ello traeigonsumerosos errores.

» Los métodos analiticos o globales parten de unglat®yores, concretas,
como son las frases o las palabras, para llegaradelante a las unidades
mas pequefias y abstractas (silabas y letras). iéarfientan en que los
nifos perciben primero la globalidad de las cogasggo los detalles.

» Métodos eclécticos, que combinan ambos modelokisim@n los afios 70
habia quien primero separaba la lectura mecéanitasighificado de la

comprensiva.

Hoy dia se tiende a ensefar una lectura que se#icsiiva para el nifio
desde el principio, ya que es mas util y motivad2e. todos modos, es
habitual que en los centros en los que se ensdéetlaa de un modo global

se ensefien paralelamente las vocales, como |lettadass.
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2.4.2.3. Proceso metodoldgico de lectura

La Reforma Curricular propone los siguientes patogro del proceso de la

lectura:

» Pre-lectura.

= Lectura.

» Pos-lectura

Durante el proceso de la lectura, el lector seciat@ activamente con el
texto, en un dialogo en el que se activan varidreless de pensamiento y

expresion.

En la prelectura (antes de la lectura, activandat@mocimientos previos de
los estudiantes, actualizando su informacion, pé¥ndoles definir sus objetivos;
durante la fase de lectura, indicando las estagegiue favorezcan la
comprension; y, en la postlectura (al finalizarpebceso), como apoyo para

profundizar la comprension.

» Pre-lectura: Es la etapa que permite generar sjeoé el texto que va a
leer. Es el momento para revisar los conocimienposvios y de
prerrequisitos; los previos se adquieren dentroetébrno que traen los
estudiantes, los prerrequisitos nos da la educadarmal como:

vocabulario, nociones de su realidad y uso deluejsg.

» Lectura: Corresponde al acto de leer propiamentdogitanto en los
aspectos mecanicos como de comprension. EIl névebthprension que se
alcance dependera en gran medida de la importapn@ase dé a las
destrezas de esta etapa. Este es el momento paea @ofasis en la
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visualizaron global de las palabras, frases y orsms evitando los
problemas de lectura silabica, asi como los dectaita en voz alta.

» Poslectura: Es la etapa en la que se proponenidactes que permiten
conocer cuanto comprendio el lector. El tipo degprgas que se plantean

determina el nivel de comprension que se quierguase

2.4.2.4. Técnicas activas para la ensefianza dedatlra.

Para apoyar y reforzar el aprendizaje de la ledagd las docentes aplican
algunas estrategias metodoldgicas que facilitaapedndizaje. A esas estrategias
también se les pueden llamar técnicas. Algunasllde analizaremos en los

siguientes capitulos.

» Animacion por la lectura.- Esta técnica se refizrque el maestro debe
motivar al estudiante a que lea. Se pueden utiliaa@ntos cortos,

adivinanzas y juegos.

» Lectura individual.-Es tomarse tiempo para cadaa paada uno de los
estudiantes y que nos lean cierto parrafo de wa, leriodico o laminas, a

parte de los deméas comparieros de la clase.
» Lectura en grupo.-Es tomarse en cuenta a todossagliantes de un
determinado grado o nivel y leer todos a la vezo Es puede hacer en

carteles ilustrados o en el pizarron.

» Lectura en voz alta.-Consiste en que los estudidetEn de la pizarra o

cartel palabras y oraciones; supervisados por &streao el maestro.

» Lectura silenciosa.-Es en la que nadie puede #z&oz, todos leen en

forma individual o en grupo pero mentalmente.
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» Juegos de lectoescritura.- Usamos no solo la pizno dibujos, tarjetas
con palabras las mismas que le permiten al estigdiama lectura mas

emocionante y recreativa.

2.4.2.5. Escritura.

La Escritura es conocida como el método de inteocnoacion humana
gue se realiza por medio de signos visuales gustitpyen un sistema. Un
sistema de escritura puede ser completo o incompast completo el que puede
expresar sin ambigledad todo lo que puede manifgstdecir una lengua

determinada.

Segun TEBEROSKY, Ana. (2007). “La lectura es tawologia mental,
un medio a través del cual el ser humano procesmaleera sistematizada la
informacion recibida a través de codigos graficaggrando otros procesos como
la comprensién y el andlisis de la informacién’hembre ha inventado maquinas
para aumentar o disminuir la distancia, como ladayda palanca o el propio
automavil, pero sera la lectura la que lo llevargdomprender la ciencia y el
sentido propios de la vida. Corporacion para elagelo de la Educacion

Universitaria. Pag. 23.

La escritura es una forma de relacionarse conl&bpmaescrita, posibilita
a los grupos desplazados la expresion de sus desyahel sus formas de percibir
la realidad, de sus reclamos, en una sociedad aétiwac refleja su importancia
destacando que sin la escritura el hombre no sapaz de crear ciencia, no
podria escribirla y explicarla como lo han heclodntificos e investigadores en

épocas anteriores.

Ademas representa el medio para el desarrollestteal del ser humano,

considerando que cuando el individuo aprender raylee escribir no solamente
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esta aprendiendo a decodificar mensajes y a asloghmismos, sino que ya esta
capacitado para comprender los mensajes y cre@repi®s criterios.

2.4.3. Lengua y Literatura.

La ensefianza de Lenguaje (lengua) ha sido trasu=hdeen la
escolarizacion del estudiantado del Ecuador, dfdlacacion General Basica se
resalta que es trascendental que los educandmcalt el desarrollo integral de
sus funciones basicas en todas las areas que tdsrmman como personas
(Condemarin, Chadwick, Milicic, 1995), influyenda su desarrollo y madurez
emocional, psicolégica y social, aspectos que ekni® debe tomar en cuenta

para iniciar su labor.

Segun Daniel Cassany “Aprender Lengua significeerager a usarla, a
comunicarse 0, si ya se domina algo, aprender aumcarse mejor y en
situaciones mas complejas” CASSANY, Daniel, etEalsefar lengua, Editorial
Grao, 1997, pagina 84.

2.4.3.1. Objetivos educativos del area.

» Utilizar la lengua como un medio de participacidamecratica para

rescatar, valorar y respetar la diversidad intéucal y plurinacional.

» Saber comunicarse desde la produccion25 y compr&side textos de
todo tipo y en toda situacion comunicativa, parar ysvalorar el lenguaje

como una herramienta de intercambio social y degresidn personal.
» Disfrutar, desde la funcion estética del lengudjerentes textos literarios

y expresar sus emociones mediante el uso adecuadimsddistintos

recursos literarios.
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2.4.3.2. Objetivos educativos del afo.

Comprender, analizar y producir reglamentos, masudke instrucciones,
recetas, conversaciones telefonicas y dialogosuades con las propiedades
textuales, los procesos, elementos de la lenguabjgtids comunicativos
especificos para utilizarlos en su realidad inntadife acuerdo con su funcién

especifica.

Comprender, analizar y producir textos literariagntos, rimas y leyendas
populares apropiadas con la especificidad litenaai@ conocer, valorar, disfrutar

y criticar desde la expresion artistica.

2.4.3.3. Estructura curricular del Quinto Afio de Ediucacion Basica.

Segun la Actualizacion Curricular (2010). Por lasracteristicas
psicologicas y pedagogicas del proceso educatdesarrollar con los educandos
en esta primera etapa de formacion de la Educadseneral Basica, los bloques
curriculares se han conformado considerando |odra® de interés de los
estudiantes de este afio, pero articulados en €jeprendizaje y componentes de
los ejes del aprendizaje en funcion de alcanzardésirezas con criterios de
desemperio, tiene su propia perspectiva epistencaldgie desarrolla con una
mayor integracion las destrezas con criterios demeefio.

2.4.3.3. Lengua

Segun, la Actualizaciéon y Fortalecimiento Curricudie@ Educacion (2010).
La lengua representa una herramienta fundamental lpainteraccion social.
Utilizamos la lengua para comunicarnos, para establvinculos con los demas
participantes de la sociedad a la que pertenecesie@sdo la funcién y los

objetivos que persigue: solicitar, agradecer, [@@hsly expresar.
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Es decir, la lengua es comunicacion; es el instniongimbadlico mediante el
cual, como usuarios, modificamos nuestro entorn@ @eceder a una Vvision
particular del mismo, ademas permite la praciioglistica, es decir, se aprende

a usar la lengua para ser mas efectivos en su manej

Permite la estructuracion del pensamiento y l&xé&h sobre si misma para
adquirirla de manera mas efectiva. Por estos m&tmoesefnar lengua debe aportar
habilidades y conocimientos minimos para desenvadveen el mundo

estructurado y dirigido por personas alfabetizadas.

2.4.3.4. Literatura.

Segun, la Actualizacién y Fortalecimiento Curricudie@ Educaciéon (2010).
La Literatura es una fuente de disfrute, de conmritns a través de una mirada
estética, de juego con el lenguaje, de valoraciénadpectos verbales en

circunstancias concretas y debe respetarse desdgegspectiva.

La Literatura es Literatura (tiene caracter ficabg funcion estética y se
espera que se analicen los textos de acuerdo cdansionalidad: los textos

literarios son literarios.

No se deben usar para desarrollar otra actividagl rqu sea la lectura,
analisis y reflexion literarias (no es aceptablenoshguna manera utilizar poemas
para extraer verbos o cuentos para analizar sivgianporque la literatura tiene
su propia especificidad, diferente a la mera réflexsobre los elementos de la

lengua.
De este modo, aprender Lengua y Literatura posibijue los estudiantes

desarrollen destrezas para interactuar entre sey la lengua en beneficio de la

interaccién social.
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2.4.3.5. Destrezas

En la Actualizacién y Fortalecimiento Curricular BeEducacion General
Béasica 2010; la destreza es la expresion del “dadeer” en los estudiantes, que

caracteriza el dominio de la accién.

En este documento curricular se ha afiadido losefws de desempefio”
para orientar y precisar el nivel de complejidadetérque se debe realizar la
accion, segun condicionantes de rigor cientificlbucal, espaciales, temporales,
de motricidad, entre otros.

Las destrezas constituyen la parte dinamica dednaimaje; estas no son
innatas en el ser humano sino que se desarroltiqyieaen y perfeccionan
mediante el adiestramiento de las funciones meneades| aprendizaje.

Destrezas con Criterio de Desempefio.

En la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular @eEducacion General
Bésica (2010). Las destrezas con criterios de desi@onconstituyen el referente
principal para que el profesorado elabore la pilgagfon micro curricular con el
sistema de clases y tareas de aprendizaje; solaséade su desarrollo y de su
sistematizaciéon, se graduardn de forma progresivaseguenciada los
conocimientos conceptuales e ideas tedricas, aansdis niveles de integracion y

complejidad.

Las destrezas con criterio de desempefio que propbméinisterio de
Educacion, en el area de Lengua y Literatura, asfanionadas directamente con
cada uno de los ejes de aprendizaje, como sonclemgihablar, leer, escribir,
texto y Literatura; y que estan adaptadas a camtpublcurricular; asi tenemos en
el primer bloque curricular de Lengua, las sigweentlestrezas con criterio de

desempeiio:
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» Escuchar: Escuchar y observar biografias variatasfunciéon de la
comprension e interpretacion de informacién esjpecifesde la valoraciéon

de otras perspectivas de vida.

» Hablar: Exponer biografias y autobiografias oraéelecuadas con la

estructura y el desarrollo eficaz del discurso.

» Leer: Comprender las biografias y autobiografiasritas desde el
contenido del texto y la jerarquizacion de ideasa@itrastar con otras

experiencias de vida.

» Escribir: Investigar y producir biografias variadesde la seleccion critica

de personajes y la valoracion de sus acciones.

» Texto: Escribir textos autobiograficos adecuados con fapipdades del
texto y los elementos de la lengua desde el apatisi las variedades

linguisticas, en funcion de reflexionar sobre syséencias personales.

En el caso del bloque namero dos, éste se refirobusivamente a
Literatura; como también ocurre con los bloquestroug seis; en los que
encontramos varias destrezas con criterio de desf@men funcion de los temas

gue se deben trabajar

Literatura: Escuchar leyendas literarias en funcién de ingtaplas con

una actitud critica y valorativa.

Comprender las distintas leyendas literarias enifunde discriminar entre

lo tradicional y el aporte propio de los autores.

Este tipo de presentacion de las destrezas coerigritte desempefio,

encontramos en cada uno de los bloques curriculE®sismas que deben ser
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tomadas muy en cuenta para la planificacion ddadseco leccion.; porgue en

funcion de estas destrezas encontramos los indieside evaluacion

2.4.4. Pedagogia.

Para BERNAL, Daysi Hevia (2000), “La pedagogia s aonjunto de
saberes que buscan tener impacto en el procesateaien cualquiera de las
dimensiones asi como en la comprension y orgadzade la cultura y la

construccion del sujeto”.

Segun, FREEDMAN, Robet. (1996). La pedagogia edidaiplina que
organiza el proceso educativo, en los aspecto®lpgico, fisico e intelectual
transmitiendo experiencias, conocimientos, valares los recursos que tenemos
a nuestro alcance, como son: la experiencia, lderrakes, los laboratorios, los

avances tecnoldgicos, la escuela, el arte, el ladwablado, escrito y corporal.
2.4.4.1. Educacion y Pedagogia.

Segun, FREEDMAN, Robet. (1996). La pedagogia cenqe, el
conjunto de normas, reglas, procedimientos y legesla educacion;
constituyéndose la educacion en un proceso y lagoeda, la ciencia que
estudia.
2.4.4.2. Proceso para la comprension.

La actividad educativa es un proceso que lleva @$étudiantes a desarrollar
sus potencias intelectuales y a construir su comspye personal de la vida por
medio de las estructuras de conocimiento.

ELLIOT, John: se basa en cuatro procesos, a saber:

» Entrenamiento. Desarrollo de habilidades.
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» Instruccion. Adquisicion y retencion de la inforrdac

» Iniciacion. Aceptacion, compromiso con normas oxed sociales.

» Induccioén. Facilita el acceso al conocimiento.

2.4.4.3 Clases de Pedagogia.

2.4.4.3.1. Pedagogia Normativa.

Establece normas, reflexiona y orienta el hecheca&to, es eminentemente

tedrica y se apoya en la filosofia.

La pedagogia tecnologica estudia los siguienteschsg:

» La metodologia que da origen a la pedagogia da#cti

» La estructura que constituye el sistema educativo.

» El control da origen a la organizacion y administia escolar.

2.4.4.3.2. Pedagogia Descriptiva.

Estudia el hecho educativo tal como ocurre en #idad, narracion de
acontecimientos culturales o a la indicacion denelgos y factores que pueden
intervenir en la realizacion de la practica edweati

2.4.4.3.3. Pedagogia Psicoldgica.

Se sitla en el terreno educativo, utiliza herratagmsicologicas para la

transmisidon de los conocimientos.
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2.4.5. Didéctica.

De acuerdo con DIAZ BARRIGA, A. (2005:49), “recamo que la
didactica, antes de ser una forma instrumental tdedar al problema de la
ensefianza, es una expresion de la forma concrejaecta institucion educativa
se articula con un momento social. Por tanto esradictorio pretender que esta

disciplina opere sin contemplar las condicionesades en que esta inserta”

Segin AREVALO HERRARTE, Ricardo Isaac. (2010). d&ditica es el
campo del conocimiento educativo, se ocupa de logsepos de ensefianza
/aprendizaje en contextos institucionales paranakmala formacion del individuo”
Didactica General. Editorial CODEU. Quito. 2010.

Actualmente, la aplicacion de las ciencias coga#iha permitido a la

didactica que los nuevos modelos sean flexibldsgras.

El maestro propone y organiza una serie de sitnasiocon distintos
obstaculos, organiza las diferentes fases, orgdaiz@municacion de la clase,
propone en el momento adecuado los elementos coowates del saber.
2.4.5.1. Papel del docente en los procesos de ease@d — aprendizaje.

Segun, MONEREO, C. La estrategia de aprendizipr&integrada por
una serie de actividades que contemplan la intEmracde los alumnos con
determinados contenidos, debiendo proporcionarsaeiiudiantes: motivacion,
informacion y orientacion para realizar sus apresjds. Estrategias de Ensefianza
y aprendizaje. Formacién del profesorado y aplimaein la escuela.

2.4.5.2. Elementos del Acto Didactico.

MONEREO, considera como elementos del acto a:
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» La motivacion.

» La informacion.

» La orientacion.

Resalta los siguientes principios que deben cusgpén el acto didactico.

» Reflexionar sobre las motivaciones e interesessledtudiantes.

» Organizar en el aula el espacio, los materialegatiicbs, el tiempo.

» Proporcionar la informacién en el tiempo preciso.

» Utilizar metodologias activas en las que se apréadendo.

» Considerar actividades de aprendizaje colaboratigajendo presente que
el aprendizaje es individual.

» Realizar una evaluacion final de los aprendizajes.

Estrategias de Ensefianza y aprendizaje. Formaadbnpmbfesorado vy
aplicacion en la escuela. Grad. Barcelona.1994.

2.4.5.3. Factores fundamentales del aprendizaje.

Segun, RAMOS JARRIN. (2012). Para aprender son itaptes cuatro

factores fundamentales:

» Inteligencia.

» Conocimientos previos.
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» Experiencia.

» Motivacion.

En la tarea del saber entender el aprendizajeieregule determinadas

técnicas basicas como:

» Técnicas de comprension (vocabulario)

= Técnicas conceptuales (organizar, seleccionaj, etc.

» Técnicas repetitivas (recitar, copiar, etc.)

» Técnicas exploratorias (experimentacion).

2.4.6. Proceso de ensefianza aprendizaje.

El proceso de ensefianza aprendizaje de la ledtoesc es participativo,
colaborativo, productivo en funcién del desarralolas capacidades, habilidades
y potencialidades, mejorando la capacidad de desc@nto, analisis y

valoracion individual y colectiva.

FAINHOLC, Beatriz. (2008). Manifiesta que el pripal objetivo del
profesorado se enfoca en el desarrollo integraledeidiante en funcidon de sus
capacidades y demas circunstancias individualegblesiendo parametros
educativos relacionados con la Actualizacién y &edimiento Curricular del
Ministerio de Educacion; debiéndose realizar mld@§gareas como: programar,
coordinar su actuacion docente, buscar recursoaddos, realizar las
actividades de ensefianza con los estudiantes,aevaliaprendizajes, gestionar
los tramites administrativos. REPUBLICA DEL ECUADORMinisterio de
Gobierno, Policia y Cultos Constitucion de la Réjgaldel Ecuador. Quito.2008.
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2.4.6.1. El aprendizaje.

Las autoras: SEGURA, Clara Inés; MALAVER, Mariaa@ia y
RODRIGUEZ, Magda; inician este aparte haciendocéeno las personas estan
aprendiendo todo el tiempo, por medio de la int@éeccotidiana con los otros y
con el medio, asi como al enfrentarse a nuevaacsitoes e ideas; sin embargo el
hecho de adquirir conocimientos esta ligado a lmsxgsos de ensefanza. La
pedagogia como disciplina reconstructiva. Confeeedactada en la ciudad de
Cali, el 17 de noviembre de 1998.

Existen tres (3) factores de influencia en el psocde aprendizaje, cuales

son:
» El aspecto biologico.
» El sociocultural.
» Preconceptos del individuo.

De acuerdo con ORTIZ, Kadir (2009), se considera gno este proceso
existe una relacion dialéctica entre profesor ydiante, diferenciandose por sus
funciones; el profesor debe estimular, dirigir yttolar el aprendizaje alcanzando
gue el educando sea participante activo, consctenemsenar siendo la actividad

del alumno aprender.

2.4.6.2. Rol del profesor y del alumno en el proocesde ensefanza

aprendizaje.

¢, Qué rol debe jugar el profesor?

Para favorecer un ambiente colaborativo es trasceald utilizar

metodologias activas que propicien el didlogo lexé&n entre los participantes
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del proceso, partiendo del conocimiento de lasctarigticas personales de cada
uno (fortalezas, debilidades, intereses), conodefab ritmos de aprendizaje de

un grupo de trabajo para trazar la estrategia ¢éidacaemplear.

La estrategia debe promover la atencion a la sidad y el aporte de cada
uno de los miembros del grupo, propendiendo a lemeidn de habilidades
sociales que les permitiran interactuar exitosaement

Algunas de ellas son:

» Escuchar atenta y respetuosamente, valorando deapopinion de cada

uno de sus comparieros-alumnos.

» Tomar la palabra para opinar, exponer y argumemtaorno a un tema.

» Expresarse con claridad y eficacia.

» Fomentar el trabajo en equipo y la diversidad déestr de manera que se
compartan las responsabilidades.

» Seleccionar y utilizar la forma adecuada el med& ehsefianza que
favorezca un ambiente interactivo, creativo y cofabvo.
» Determinar y disefar situaciones de ensefianza spirauden el trabajo

colaborativo.

» Cuidar que estas situaciones de ensefianza estélescon los intereses y

necesidades de los alumnos.

» Durante el desarrollo del proceso debe asumir ude@compafiamiento,

de guia, de estimulacion del desempefio de los alsimn
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» Debe crear situaciones polémicas, cuestionamieatwgradicciones, a fin
de crear la necesidad de ayuda.

» Entregar a los alumnos orientacion e informacidorioma, resaltando

conceptos relevantes, estimulando estilos y pagctie interaccion.

= Ayudar a los alumnos a realizar una reflexion negadiva del trabajo

realizado.

» Generar espacios para la interaccién de los alurnansotros fuera del

horario docente.

¢,Cual es el rol de alumnos?

= Los alumnos deben trabajar en equipo para cumpdrtarea en comun.

Debe quedar claro el objetivo del grupo.

» Todos los estudiantes deben ser responsables deswaparte de trabajo y
de poner a disposicion de todos los miembros depayrel material
correspondiente para tener dominio de todo el naatgue se va a

aprender.

» Los alumnos deben interactuar cara a cara, porué @ necesario un
intercambio de informacion, ideas, razonamientasigs de vista para que

exista retroalimentacion entre los miembros depgru

» Deben hacer uso apropiado de habilidades colabasatitales como
distribuirse responsabilidades, tomar decisionesyanejar correctamente
las dificultades que se presentan para lo cualrdesiblecer una adecuada

comunicacion interpersonal.
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» Fortalecer el desarrollo de algunas competenciasigizativas necesarias

para emprender interacciones potentes en el trabigborativo.
2.4.6.3. Elementos del proceso ensefianza aprendezaj
De acuerdo con PEREZ MARQUES (2001), existen Befg¢os basicos:

= Docente.

» Estudiante.

» Objetivo educativo.

= Contexto.

» Estrategia didactica.

» El profesor, que planifica determinadas actividaoi@s los estudiantes en
el marco de una estrategia didactica que pretenidgre de determinados
objetivos educativos.

» Al final del proceso evaluara a los estudiantes par en qué medida
se han logrado.

» En un contexto social que provee a los ciudadamotodo tipo de
informacion e instrumentos para procesarla, el Ipdpedocente se
centrard en ayudar a los estudiantes proporcionasgecialmente:
orientacion, motivacion y recursos didacticos.

» Los estudiantes, que pretenden realizar determsnagoendizajes a

partir de las indicaciones del profesor mediantat@raccion con los

recursos formativos que tienen a su alcance.
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» Los objetivos educativos que pretenden conseguiprefesor y los

estudiantes, y los contenidos que se tratarans sieden ser de tres tipos:

» Herramientas esenciales para el aprendizaje: &ctescritura,
expresion oral, operaciones basicas de calculacigol de problemas,
acceso a la informacion y budsqueda inteligente,acogicion y

técnicas de aprendizaje, técnicas de trabajo isha@viy en grupo.

» Contenidos basicos de aprendizaje, conocimienfogtes y practicos,
exponentes de la cultura contemporanea y necesaréadesarrollar
plenamente las propias capacidades, vivir y trabegen dignidad,

participar en la sociedad y mejorar la calidad ide.v

» Valores y actitudes: actitud de escucha y didlagencién continuada
y esfuerzo, reflexiéon y toma de decisiones resgaasaarticipacion y
actuacion social, colaboraciéon y solidaridad, attica y autoestima,
capacidad creativa ante la incertidumbre, adaptaald cambio y

disposicion al aprendizaje continuo.

» El contexto en el que se realiza el acto didacsegin cual sea el contexto
se puede disponer de mas o menos medios, habramuohetéas
restricciones (tiempo, espacio...), etc. El esgerteane una gran influencia
en el aprendizaje y la transferencia.

» Los recursos didacticos pueden contribuir a prapoes a los estudiantes
informacion, técnicas y motivacion que les ayudeses procesos de
aprendizaje, no obstante su eficacia dependeréaamuedida de la manera
en la que el profesor oriente su uso en el marcla @strategia didactica
que esta utilizando.

» La estrategia didactica con la que el profesorepid facilitar los

aprendizajes de los estudiantes, integrada posena de actividades que
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contemplan la interaccion de los alumnos con detewios contenidos.
La estrategia didactica debe proporcionar a logdesttes: motivacion,
informacion y orientacion para realizar sus apresds, y debe tener en

cuenta algunos principios:

= Considerar las caracteristicas de los estudiagstitos cognitivos y de

aprendizaje.

» Considerar las motivaciones e intereses de logliasiies. Procurar

amenidad. del aula.

» Organizar en el aula: el espacio, los material@adticos, el tiempo.

= Proporcionar la informacién necesaria cuando sescigw: web,

asesores.

» Utilizar metodologias activas en las que se apréadendo.

» Considerar un adecuado tratamiento de los erraressga punto de

partida de nuevos aprendizajes.
Prever que los estudiantes puedan controlar sesdiggajes.

» Considerar actividades de aprendizaje colaborgbem tener presente
que el aprendizaje es individual.

» Realizar una evaluacion final de los aprendizajes.

2.4.6.4. Estilos de Aprendizajes.

Estilo de aprendizaje es el conjunto de caratiEass psicologicas, rasgos
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cognitivos, afectivos vy fisioldgicos que se expresanjuntamente cuando una

persona enfrenta diversas situaciones de apreadizaj

FAINHOLC, Beatriz. (2008). Los rasgos cognitivos re¢acionan con el
conocimiento del estudiante, la forma de estructiosacontenidos, utilizaciéon de
conceptos, interpretacién de la informacion, niesoh de problemas, seleccion

de medios de representacion (visual, auditivo,dtésico), etc.

El aprendizaje de la lectura y escritura tiene sypip pedagogia; la vision
gue los estudiantes y profesores tienen acerceeksmitura en las situaciones de
aprendizaje es compleja y diversa, debiendo agaralsus conocimientos
contribuyendo con el objetivo de desarrollar ladioion humana y preparar para
la comprension.

Se partira de un diagnostico situacional de lastayas y desventajas
observadas en el aprendizaje de los estudiantes nquestran una alta
predominancia en cada uno de los estilos.

Desde el punto de vista metodoldgico los estiladpu ser:

» Activo: Animador, improvisador, descubridor, argado, espontaneo.

» Reflexivo: Ponderado, concienzudo, receptivo, &éinaliexhaustivo.

» Teorico: Metodico, l6gico, objetivo, critico, estturado.
» Pragmético: Experimentador, practico, directo,afjcealista.
2.5. Hipotesis.
Las dificultades de la lecto-escritura inciden etnproceso ensefianza-

aprendizaje de los alumnos de quinto afio de edutddsica de la Escuela

Mariano Benitez.
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2.6 Sefalamiento de las variables.

» Variable independiente:

Dificultades de lecto-escritura.

» Variable dependiente:

Proceso de ensefianza- aprendizaje.

» Unidad de observacion:
Escuela Mariano Benitez.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA

3.1 Modalidad Bésica de la investigacion.

La investigacion se encuentra enmarcada en el igamad critico
propositivo porque se cuestiona los esquemas sseci@rmitiendo proponer
alternativas de solucion al problema de estudioe quediante el trabajo
coordinado y planificado, posibilita el alcance deespuestas validas que
contribuyan en la toma de decisiones por parteadealitoridades, docentes y
padres de familia de la institucién para mejorarddicultades de la lectoescritura

en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El enfoque predominante es cualitativo y cuamibatcualitativo por que
los datos obtenidos fueron sometidos a un andrifiso como apoyo al marco
tedrico y cuantitativo, por que se obtiene datoméricos que fueron tabulados y
graficados estadisticamente e interpretados panmaprobar la hipétesis
establecida.

3.2. Modalidad de investigacion.
Para desarrollar, sustentar y profundizar elesgnte estudio de

investigacion se acudié a las siguientes fuerdaafdrmacion:
3.2.1. Bibliogréafica —documental.

Se adquirié informaciéon de fuentes tales como $iptextos e Internet, que
permitieron tener una visualizacion mas ampliatel@a investigativo mediante la

seleccion especifica del objeto de estudio; pasidd comparacion y priorizacion

de informacién para el tema de investigacion. tsgbeda avanzada en Internet
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permitira el acercamiento a investigaciones simflaen el Ecuador y otras
latitudes estableciéndose andlisis comparativos.

3.2.2. De campo.

La investigadora acudié al lugar donde se producsracontecimientos,
actuando en la realidad, recabando informaciénesebmproblema dificultades de
lecto-escritura y el proceso de ensefianza aprgediedos alumnos de 5to afio de

educacion basica de la Escuela Mariano Benitez.

3.2.3. De interaccion social.

Se desarroll6 una propuesta de un modelo operaidade para la solucion

del problema investigativo.

3.3. Niveles o tipos de investigacion.

La investigadora tuvo contacto con la realidadntdicando el problema ha
estudiarse, admitiendo el planteamiento y formadlade la hipétesis generando
una posible solucion al problema.

3.3.1. Investigacion Exploratoria.

Porque ayudo a indagar las causas del problematadie familia y nos
familiarizamos con la realidad, para obtener dajos nos ayuden a plantear la

hipotesis.

3.3.2. Descriptivo.

La investigacion es descriptiva, permitidé analizauntualizar la realidad
presente, en cuanto a hechos y personas; detadknde caracteristicas del
problema, tanto en sus causas como en sus cons&dleanociendo situaciones

predominantes a través de la descripcidon exad@sdectividades.
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3.3.2. Correlacional.

Investigacion que se aplic6 considerando que etradlajo estudid la
relacion entre las dificultades de la lecto-estaity el proceso ensefianza-
aprendizaje.

3.4. Poblacion y muestra.
3.4.1. Poblacion.

El universo de investigacion esta conformado pooti@idad de elementos a
investigar.

Cuadro No. 1: Poblacién investigada.

Docentes 12 39%
Estudiantes 19 61%
Total 31 100%

Fuente: Investigacion directa.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Por tener la institucion una autoridad se lo udifion los docentes dentro
de la poblacion dando un total de 12 docentes stQdiantes quinto afio de
educacion Basica obteniendo una totalidad de 3%opas como muestra
empleada en el trabajo investigativo.
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3.4 Operacionalizacion de las variables
Cuadro No. 2. Operacionalizacion de la Variableepehdiente: Dificultades de la lecto-escritura.

Dificultades de la lecto- Errores de Adivinacion ¢Considera usted que los alumnos comprende
escritura. exactitud lectors texto?
Omisiéon ¢Cree usted que los estudiantes alteran el oeléx d
Problemas que interfiergn
. lecturd? Encuesta realizadz
en la construccion de : _
L Errores en la Fragmentaciones| ¢Considera usted que los estudiantes estructurar docentes y
aprendizajes _ _ _ twudiantes de |
_ . escritura ideas en oraciones? estudiantes de la
evidenciandose en:
[ i ;Cree usted que los educandos desarrollap la Escuela
errores de  exactitu nversiones ¢ q
escritura como un proceso comunicativo?
lectora, errores en |

escritura 'y en |

Errores en la | Regresién ¢Cree usted que los estudiantes son lectores @sifios
velocidad lectora. . .
velocidad y autbnomos?
lectora

Fuente: Investigacién Propia.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
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3.4 Operacionalizacion de las variables
Cuadro No. 3. Operacionalizacion de la Variable édejiente: Proceso ensefianza — aprendizaje.

Proceso _de ensefianfa  Proceso Memoria. ¢Usted aplica de manera adecuada elementos
aprendizaje. cognitivos linguisticos en la lectura?
Comprension de la | ¢ Cree usted necesaria la utilizacién de estrategias

Sistema  integrado, tierje inf . " la inf o
como  fin la formacién de informacién para retener la informacion? Encuesta realizad
estudiante  donde ¢ 5rocs Retencion ¢Considera usted importante la intewicn de ld  a docentes y
educador dirige los procesps _ ) . ) )
cognitivos, procedimentalds procedimentales lectura mediante gréficos ilustrativos? estudiantes de la
y actitudinales a traves de Transferencia ¢Cree usted significativa la tramsémion Escuela
unos medios, en funcién de 4 de | inf L didnte:
unos objetivos y dentro de espontanea de la nueva informacion medignte:
un contexto. imagenes visuales?

Proceso Calidad en la clase | ¢Cree usted necesaria la aplicacion de propiedades

actitudinales impartida textuales (coherencia, adecuacion) al leer?

Fuente: Investigacién Propia.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
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3.6. Recoleccién de la informacion.

Cuadro No. 4: Recoleccion de informacion.

1. ¢ Para qué?

Para alcanzar los objetivos d¢

investigacién

17

2. ¢ De qué personas u objetq

s? Docentes.
Estudiantes de quinto afio de Educag
Basica.

3. ¢ Sobre qué aspectos?

Lecto — escritura

Proceso ensefianza - aprendizaje

4. ¢ Quién? ¢ Quiénes?

La investigadora: Lic. Mydanlas
Mercedes Paredes Rugel.

. ¢,Cuando?

Fecha: Enero del 2011

Escuela Mariano Benitez

5
6. ¢D6nde?
4
8

. ¢,Cuantas veces? Dos.
¢, Qué técnicas deEncuesta.
recoleccion?
9. ¢ Con que? Cuestionario.

10. ¢ En qué situacién?

En una situacion favorardas aulas
de la institucion.

7

Fuente: Investigacion propia.

Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
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3.7. Procesamiento y analisis.

3.7.1. Procesamiento.

Los datos recogidos se transforman siguiendo sigrocedimientos:

» Revision critica de la informacién recogida; es ielimpieza de la

informacion defectuosa: contradictoria, incomplet@pertinentes y otras.

» Repeticion de la recoleccidn, en ciertos casosviddiales, para corregir

fallas de contestacion.

» Tabulacion o cuadros segun variables de cada kigote

» Estudio estadistico de datos para presentacioesttados.

3.7.2. Andlisis.

» Analisis de los resultados estadisticos, destacéaniencias o relaciones

fundamentales de acuerdo con los objetivos e lsote

» Interpretacion de los resultados, con apoyo detongorico, en el aspecto

pertinente.

» Comprobacioén de hipétesis mediante el método deluadrado.

» Establecimiento de conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

4.1. Analisis e interpretacion de resultados denleuesta aplicada a los docentes
de la Escuela Mariano Benitez.
Pregunta No. 1: ¢ Considera usted que los alumnosraprenden el texto?

Cuadro No. 5: Comprension.

Si 5 42%
No 7 58%
Total 12 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 5: Comprension.

Comprension

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Andlisis.

En la primera interrogante podemos observar q4% de encuestados
manifiesta que los alumnos comprenden el textentras que un porcentaje
equivalente al 58% de encuestados expone que uasnat no comprenden el
texto.

Interpretacion.

Los estudiantes no desarrollan la comprensiooracevidenciando que el
docente en la practica cotidiana utiliza estratediadicionales generando
aburrimiento y desinterés, dificultando en ekagizaje.
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Pregunta No. 2: ¢Cree usted que los estudianteseabn el orden de la
lectura?

Cuadro No. 6: Omision

Si 7 58%
No 5 42%
Total 12 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No.6: Omision.

Omision

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Analisis.

En la presente interrogante observamos que el 58% ehcuestados
manifiesta que los estudiantes alteran el ordemadectura, mientras que un
porcentaje equivalente al 42% de encuestados exgoeelos estudiantes no
alteran el orden de la lectura.

Interpretacion.

La alteracion del orden de la lectura dificultaci@pacidad de diferenciacion,
andlisis y reflexion del texto limitando el procesmstructivo e interactivo entre
el lector y el contenido, dificultando el avance @mocimientos, experiencias

previas, competencia linguistica, valores éticoglg afectiva del lector.
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Pregunta No. 3: ¢ Considera usted que los estudiastestructuran ideas
en oraciones?

Cuadro No.7: Fragmentacion.

Si 2 17%
No 10 83%
Total 12 100%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 7: Fragmentacion.

Fragmentacion

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Analisis.

En la tercera interrogante observamos que el 17%lode docentes
encuestados manifiesta que los estudiantes est@octideas en oraciones;
mientras que un alto porcentaje equivalente al 88%ncuestados expone que
los estudiantes no estructuran ideas en oraciones.

Interpretacion.

Los estudiantes no estructuran ideas en oraciasiestaculizando en el
crecimiento personal, razonamiento critico e irgei@n social y verbal al carecer
de modelos y estrategias de lectura convirtiéndoseeceptores pasivos de la
informacion.
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Pregunta No. 4: ¢Cree usted que los educandos desdlan la escritura
COMO un proceso comunicativo?

Cuadro No. 8: Comunicacion.

Si 4 33%
No 8 67%
Total 12 100%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Grafico No. 8: Comunicacion

Comunicaciéon

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Analisis.

En la presente interrogante podemos observar q88%lde los docentes
encuestados manifiesta que los educandos desarnalleescritura como un
proceso comunicativo, mientras que un porcentgeivalente al 67% de
encuestados expone que los educandos no desarlallascritura como un
proceso comunicativo.

Interpretacion.

El docente no aplica estrategias que posibilitesheshrrollo de la escritura como
un proceso comunicativo siendo dificil cuestiopaysconsultar en los textos
informacion para la solucién de problemas de sareat limitando su curiosidad

e inquietud por la lectura e investigacion.
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Pregunta No. 5: ¢ Cree usted que los estudiantes deotores curiosos y
autonomos?

Cuadro No. 9: Regresion.

Si 3 %
No 9 %
Total 12 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 9: Regresion

Regresion

Fuente: Encuesta dirigida a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Analisis.

En la quinta interrogante evidenciamos que el % 2fe los docentes
encuestados manifiesta que los estudiantes saordscturiosos y autdbnomos;
mientras que un alto porcentaje equivalente al d8%ncuestados expone que
los estudiantes no son lectores curiosos y autéaomo
Interpretacion.

Los estudiantes no son lectores curiosos y autéspomse van alejando de
situaciones de lectura; perdiendo el contactontrés y la curiosidad por ser
agentes activos del cambio en su entorno, susos@&ndina indiferencia

generalizada hacia el acontecer de su culturaspsiedad.
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Pregunta No. 6: ¢Usted aplica de manera adecuadaesientos
linglisticos en la lectura?

Cuadro No. 10: Elementos linguisticos.

Si 4 33%
No 8 67%
Total 12 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Grafico No. 10: Elementos linguisticos.

Elementos linguisticos

Fuente: Encuesta dirigida a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Analisis.

En la presente interrogante se observa que el 38%osl docentes
encuestados manifiesta que aplican de manera atieelementos lingulisticos en
la lectura; mientras que un porcentaje equivaleaiteé67% de encuestados
manifiesta que no aplican de manera adecuada mlesnénguisticos (gestos,
miradas) en la lectura.

Interpretacion.

Los estudiantes no aplican de manera adecuadeertesnlinglisticos
(gestos, miradas) en la lectura dificultando elercdambio de informacion
limitando el proceso interactivo, la representacidganizada y coherente del
contenido del texto.
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Pregunta No. 7: ¢ Cree usted necesaria la utilizacide estrategias para
retener la informacion?

Cuadro No.11: Compresion.

Si 12 %
No 0 %
Total 12 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 11: Comprensién

Comprension

0; 0%

12; 100%

B NO

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Parétiagel.
Andlisis.

En la presente interrogante se observa que ldideddade docentes
encuestados, equivalente al 100% manifiesta queeessaria la utilizacion de
estrategias para retener la informacion.

Interpretacion.

La utilizacion de estrategias para retener larméxion posibilita la

actividad intelectual facilita la buena lectura para alcanzar el aprexdiz

significativo, fortaleciendo la comprension y apti@n lectora.
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Pregunta No. 8: ¢ Considera usted importante la terpretacion de la
lectura mediante graficos ilustrativos?

Cuadro No. 12: Retencioén.

Si 12 %
No 0 %
Total 12 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No.12: Retencién

Retencion

0;0

12; 100%

= NO

Fuente: Encuesta dirigida a docentes.

Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Parétiagel.
Analisis.

En la presente interrogante se evidencia que weptaje total equivalente
al 100 % manifiesta que es importante la integmiéh de la lectura mediante
gréficos ilustrativos.

Interpretacion.

La interpretacion de la lectura mediante grafidostrativos permite

coordinar el pensamiento y percepcion del textamekando el pensamiento

critico reflexivo emitiendo criterios significatiso
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Pregunta No. 9: ¢Cree usted significativa la transfmacion espontanea
de la nueva informaciéon mediante: imagenes visual@

Cuadro No. 13: Transferencia.

Si 10 83%
No 2 17%
Total 12 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 13: Transferencia.

Transferencia

10; 83%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Andlisis.

En la presente interrogante observamos que el 88%osl docentes
encuestados manifiesta que es significativa lasfeamacion espontanea de la
nueva informacion mediante: imagenes visuales; tn@gnque un minimo

porcentaje equivalente al 17% de encuestados exgqomano planifica.

Interpretacion.
La transformacion espontanea de la nueva infadmawediante: imagenes
visuales fortalece la coordinacion entre la lectyral significado que el lector

pretende transmitir.
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Pregunta No. 10: ¢Cree usted necesaria la aplicanicdde propiedades
textuales (coherencia, adecuacion) al leer?
Cuadro No. 14: Aplicacion.

Si 12 %
No 0 %
Total 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 14: Aplicacion

Aplicacion

; 0%

12; 100%

E NO

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Andlisis.
En la presente interrogante podemos observar quetal de docentes
encuestados equivalente al 100% considera necésaidicacion de propiedades

textuales (coherencia, adecuacion) al leer.

Interpretacion.
La aplicacion de propiedades textuales (cohereram@cuacion) al leer
fortalece la comunicacion mediante la utilizacd® procedimientos Iéxicos,

semanticas y gramaticales.
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4.2. Analisis e interpretacion de resultados de lancuesta aplicada a los
estudiantes de la Escuela Mariano Benitez.
Pregunta No. 1: ¢ Usted comprende el texto de la taca?

Cuadro No. 15: Comprensién.

Si 7 37%
No 12 63%
Total 19 100%

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 15: Comprension.

Comprension

= Sl = NO

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Analisis.

En la presente interrogante observamos que el 3d&clos estudiantes
encuestados manifiesta comprenden el texto; meng@e un porcentaje
equivalente al 63% de encuestados expone no codges| texto.

Interpretacion.

Los estudiantes cuando leen no comprenden el peegsa encierra el
texto, limitando el desarrollo del proceso de imteron entre el pensamiento y el
lenguaje de alli que sea importante, la consiinate estrategias para mejorar la
lectoescritura.
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Pregunta No. 2: ¢Usted al leer altera el orden da lectura?

Cuadro No. 16: Omisién

Si 12 63%
No 7 37%
Total 19 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 16: Omision.

Omisiéon

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Andlisis.

En la segunda interrogante observamos que el 63%edfediantes
encuestados manifiesta que alteran el orden desdfurh, mientras que un
porcentaje equivalente al 37% de estudiantes exgoaao alteran el orden de la
lectura.

Interpretacion.
La alteracion del orden de la lectura dificultadeonunciacién de palabras
nuevas, largas o que contengan combinacionesrds [@oduciendo dificultades

en la lectura generando un retraso en el apreedileala lecto-escritura.
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Pregunta No. 3: ¢ Usted estructura ideas en oraciose

Cuadro No. 17: Fragmentacion.

Si 6 32%
No 13 68%
Total 19 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 17: Fragmentacion.

Fragmentacion

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.

Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Andlisis.

En la presente interrogante observamos que el 32%osl estudiantes
encuestados manifiesta que estructuran ideas emoles; mientras que un

porcentaje equivalente al 68% de encuestados exgoeelos estudiantes no

estructuran ideas en oraciones.

Interpretacion.

Los estudiantes no estructuran ideas en oraciapesntienden el contenido
del texto expresando ideas

influyendo negativamente en el proceso de la lestoitura y en la ensefianza

aprendizaje.
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Pregunta No. 4: ¢Usted desarrolla la escritura comoun proceso
comunicativo?

Cuadro No. 18: Comunicacion.

Si 7 37%
No 12 63%
Total 19 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 18: Comunicaciéon

Comunicaciéon

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Analisis.

En la presente interrogante observamos que el 3&%osl encuestados
manifiesta que desarrollan la escritura como urrggo comunicativo; mientras
gue un porcentaje equivalente al 63% de encues@&dmwne que no desarrollan
la escritura como un proceso comunicativo.

Interpretacion.
Los estudiantes no desarrollan la escritura comoproteso comunicativo
perjudicando en el conocimiento linglistico, stegilistico, estratégico y

discursivo poniendo en juego la produccién y comgidn de textos
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Pregunta No. 5: ¢ Usted es un lector curioso y automo?
Cuadro No. 19: Regresion.

Si 6 32%
No 13 68%
Total 19 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico N0.19: Regresion

Regresion

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Analisis.

En la presente interrogante evidenciamos que ® 82 los encuestados
manifiesta que son lectores curiosos y autonomaésntras que un porcentaje
equivalente al 68% de encuestados expone que nolestores curiosos y
autbnomos.

Interpretacion.
Los estudiantes no son lectores curiosos y autéspiooque reduce la
capacidad de razonamiento e imaginacion al no rs@stea conversacion fluida

por la dificultad para articular palabras.
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Pregunta No. 6: ¢Usted aplica de manera adecuadaepientos linguisticos
(gestos, miradas) en la lectura?

Cuadro No. 20: Elementos linguisticos.

Si 6 32%
No 13 68%
Total 19 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Grafico No. 20: Elementos linglisticos.

Elementos linguisticos

Fuente: Encuesta dirigida a docentes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Analisis.

En la presente interrogante se observa que el 32%osl encuestados
manifiesta que aplican de manera adecuada elemimgdssticos en la lectura;
mientras que un porcentaje equivalente al 68%ndaestados manifiesta que no
aplican de manera adecuada elementos linglistiessos, miradas) en la lectura.
Interpretacion.

Los elementos linguisticos (gestos, miradas) no saplicados
adecuadamente en la lectura limitando la reitenacite ciertas palabras

perjudicando en laestructura cognitiva general del ser humano.
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Pregunta No. 7: ¢ Cree usted necesaria la utilizacide estrategias para
retener la informacion?

Cuadro No. 21: Compresion.

Si 19 %
No 0 %
Total 19 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 21: Comprensién

Comprension

19; 100%

= NO

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Analisis.

En la presente interrogante se observa que lddedade estudiantes
equivalente al 100% manifiesta que es necesaiitlizacion de estrategias para
retener la informacion.

Interpretacion.

La utilizacion de estrategias para retener larméxion permite, tanto al
docente como al estudiante, mejorar la calidad émah encaminando a un
aprendizaje significativo.
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Pregunta No. 8: ¢ Considera usted importante la terpretacién de la lectura
mediante graficos ilustrativos?

Cuadro No. 22: Retencioén.

Si 19 100%
No 0 0%
Total 19 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 22: Retencién

Retencion

19; 100%

= NO

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Parétiagel.
Andlisis.

En la presente interrogante se evidencia que ureptaje total equivalente
al 100 % manifiesta que es importante la integuiéh de la lectura mediante
graficos ilustrativos.

Interpretacion.

La interpretacion de la lectura mediante grafitastrativos desarrolla la

imaginacion, la creatividad, prediccion de acomtéentos fortaleciendo el

razonamiento y el analisis.
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Pregunta No. 9: ¢ Cree usted significativa la transimacion espontanea de la
nueva informacién mediante: imagenes visuales?

Cuadro No. 23: Transferencia.

Si 14 74%
No 5 26%
Total 19 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No. 23: Transferencia.

Transferencia

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Analisis.

En la presente interrogante observamos que el 7d% sl encuestados
manifiesta que es significativa la transformaciéspontanea de la nueva
informacion mediante: imagenes visuales; mientt@s qun minimo porcentaje
equivalente al 26% de encuestados expone que no.

Interpretacion.

Es significativa la transformacién espontanea de naeva informacion

mediante: imagenes visuales por que los estudicajesnden a sintetizar e

interpretar y redactar con coherencia.
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Pregunta No. 10: ¢Cree usted necesaria la aplicanicdde propiedades
textuales (coherencia, adecuacion) al leer?
Cuadro No. 24: Aplicacion.

Si 19 %
No 0 %
Total 19 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Grafico No.24: Aplicacion

Aplicacion

19; 100%

= NO

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes.
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.
Andlisis.

En la presente interrogante podemos observar quetadlde encuestados
equivalente al 100% considera necesaria la apfinade propiedades textuales
(coherencia, adecuacion) al leer.

Interpretacion.

La aplicacion de propiedades textuales al leealiece la comunicacion |,
estimula el pensamiento en los niveles creativactmo y tedrico logrando
comunicarse a través de mensajes corporales cestétrales, escritos, virtuales y

otros interpretando mensajes textuales y paratiestda su entorno.
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4.3. Verificaciéon de la hipotesis

GARCIA FERRER, 2006. Pag. 171. “El contraste dEléacuadrada se va a
convertir en la prueba que determine la existemigadependencia entre las

variables analizadas”.

Para la verificacion de la Hipdtesis en la presantestigacion se utiliza la
prueba de Chi Cuadrado, con un 5% de error detreoeg un nivel de confianza
del 95% .

4.3.1. Modelo Logico.

» Hipotesis nula: Ho: Las dificultades de lecto-escritura no incidereen
proceso ensefianza aprendizaje de los alumnos do gaiio de

Educaciéon Basica de la Escuela Mariano Benitez.

» Hipotesis alternativa: H;: Las dificultades de lecto-escritura si
inciden en el proceso ensefianza aprendizaje dduosios de quinto

afo de Educacion Basica de la Escuela Mariano &enit
4.3.2. Modelo Matematico.

Ho: O=E
Ha: O+E

4.3.3. Modelo Estadistico.

, (0 -EF
=

4.3.4. Nivel de Significacion
a=0.05
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95% de Confiabilidad.

4.3.5. Formula de los grados de libertad

Gl = (-1) (c-1)

4.3.6. Férmula de la Chi- Cuadrado

X% =y (fo-fe?

fe
Donde:
X? = Cantidad elevada al cuadrado.
> = Sumatoria.
fo = Frecuencia observada.
fe = Frecuencia esperada.

El CHI2 se fundamenta en la tabla de contingersgidyasa en la encuesta se
selecciona la interrogante N.2, para la variatdependiente y la interrogante N.

7 para la variable dependiente.
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4.3.7. Recoleccién de datos y calculos estadisticos

Cuadro No. 25: Frecuencias Observadas.

PREGUNTAS

2. ¢Cree usted que los estudiantes’ 5 12
alteran el orden de la lectura?
7. ¢ Cree usted necesaria la utilizacién da9 0 19
estrategias para retener la informacion?

SUBTOTALES | 26 5 31

Fuente: Encuesta.

Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiggel.

Cuadro No. 26: Frecuencias Esperadas.

PREGUNTAS

2. ¢Cree usted que los estudiaft@6.06] 1.94 | 12
alteran el orden de la lectura?
7. ¢ Cree usted necesaria la utilizacion dé.94| 3.06 19
estrategias para retener la informacion?

SUBTOTALES | 26 5 31

Fuente: Encuesta.

Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiggel.
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4.3.7. Célculo de X,
Cuadro No. 27Calculo de X,

7 10,06 0,93
19 15,94 0,58
5 1,94 4,83
0 3,06 3,06
X% 9,40

Elaborado por: Lic. Myrian de las Merce®asedes Rugel.

4.3.8. Zona de rechazo de la hipotesis nula.

4.3.8.1. Grado de libertad (gl)

gl =(c-1)(f-1)
gl = (2-1)(2 -1)
g=1x1

g= 1

X% = 3,841
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Cuadro No. 28. Distribucién Chi Cuadrado ch

2
Distribucion Chi Cuadraddx

v/p 0,001 0,0025 0,005 0,01 0,025 0,05 0,1
1 10,8274 19,1404 7,8794 6,6349 5,023 3,8415 | 2,7055
2 13,8150| 11,9827 10,596% 9,210¢ 17,3718 59915  4,4052
3 16,2660 14,3202 12,838] 11,3449 9,344 7,8147 8,251
4 18,4662| 16,4238 14,860 13,277 11,1433 9,477 947
5 20,5147 18,3854 16,7496  15,08¢3 12,8325 11,005 369,

Fuente: www.famaf.unc.edu.ar/~ames/proba2011/talnlaadrado.pdf

Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

Tenemos, el valor tabulado de€ Xon 1 grado de libertad y un nivel de

significacion de 0,05 es de 3,84 (valor encontradda tabla de distribucion del

chi cuadrado) y el valor calculado aplicando lanfola del chi cuadrado es de:

9.40

Comparar los valores.

En este punto tenemos los siguientes datos:

Valor calculado:

Valor de la tabla:

9,40
3,84
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4.3.9. Zona de rechazo de la hipoétesis nula.

V.I.T
20,60
3,04

Zotia de
aceptacidn

|
I Zota de techazo

' >
| | | |9_4[] _‘I&C. | [

Grafico No: 25. Zona de aceptacion de la Hipotesis
Elaborado por: Lic. Myrian de las Mercedes Pard&tiagel.

4.3.10. Regla de decision.

R (Ho) si X% > X3
Es decir X, 9,31> ), 3,841

4.3.11. Decisiéon Estadistica.

Con 1 grado de libertad y 95% de confiabilidad fa & de 9,40 este valor
cae en la zona de rechazo de la hipétesis nu)ap@ ser superior a®Xque es de
3,84; por lo tanto de acepta la hipotesis altereg.(

El Chi cuadrado real (9,40) es mayor que el chdcado teérico, (3,84) por lo
tanto, aceptamos la hipotesis alternativa: Lasculifides de lecto-escritura si
inciden en el proceso ensefianza aprendizaje daluosnos de quinto afio de

Educacién Bésica de la Escuela Mariano Benitez.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

51 Conclusiones.

» Los estudiantes de quinto afio de educacion basc#a cEscuela
Mariano Benitez alteran el sentido del texto priseio titubeos,
escaso conocimiento de palabras, repeticiones, @tenciandose
errores en la exactitud lectora limitando el psoceensefianza

aprendizaje.

» Los estudiantes excluyen la estructura de ideasoltiones
dificultando el desarrollo de la escritura como ymroceso
comunicativo obstaculizando la comprension, arglissintesis,

aplicacion y valoracién del entorno.

» Es trascendental destacar que los docentes namamgtrategias que
motiven el mejoramiento de la lecto escritura ingndo la utilizacion

de herramientas de aprendizaje.

» Los estudiantes no aplican de manera adecuada l&sertos
linglisticos utilizados para dar coherencia a uttotdimitando la
reiteracion de ciertas palabras perjudicando erpregreso de la

estructura cognitiva.
» La inadecuada interpretacion de graficos ilustoaticontribuye la

escasa transformacion espontanea de la nueva Bd@M

perjudicando la creatividad y el razonamiento.
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5.2.

Recomendaciones

Es fundamental desarrollar la comprension lectardos alumnos de
quinto aflo de educacion béasica de la Escuela MariBenitez
despertando el interés, la capacidad de analisiatgsis contribuyendo a

la mejora proceso ensefianza aprendizaje.

Es prioritario que el docente aplique de manerzaata las estrategias
gue motiven el mejoramiento de la lecto escrituratiibuyendo en el

desarrollo de la capacidad cognitiva, procedimgngaititudinal.

Es significativo la aplicacion de estrategias daue y aprendizaje que
posibiliten la comprension lectora fomentandoudosidad y el interés a

fin de lograr lectores autbnomos en el procesoramsa aprendizaje.

La capacitacion a docentes en relacion a la apbcade estrategias
didacticas es esencial para fortalecer el desardellla lecto escritura y el

proceso comunicativo.

Es importante la utilizacion de graficos ilustraswy aplicacion adecuada
de los elementos linglisticos para dar coherencian atexto, para
trasformar la de manera espontanea fortaleciendocieatividad y el

razonamiento.
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CAPITULO VI
PROPUESTA

6.1. Datos Informativos.

Titulo:

Manual de estrategias de lecto-escritura para |éoga el proceso

ensefianza-aprendizaje, de los alumnos de quintadefaucacion

Escuela Mariano Benitez.
Institucién ejecutora:

» Escuela Mariano Benitez.
Beneficiarios.
Beneficiarios directos:

= Docentes.
» Estudiantes de Educacion Basica.

Beneficiarios indirectos:
» 12 Docentes con nombramiento.
» 9 mujeres:

Lcda. Kelva Margoth Cruz.

>

» Lcda. Gloria Ines Hidalgo Quinde.

» Lcda. Hilda Jacqueline Freire Bautista.
>

Lcda. Silvia Leticia Robayo Rivera
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Lcda. Clara Mercedes Chipantiza Chipantiza.
Lcda. Eva Rocio Aldaz Aimacafa.
Sandra Del Rocio Moreta Lopez.

Prof. Margarita Del Carmen

¥ ¥ ¥ ¥ ¥

Lcda. Ligia del Transito Montero Lépez.

» Hombres:
» Lic. Luis Rodrigo Maldonado Travez.
» Lcdo. Wilian Libintong Tamayo Reino
» Lcdo. Carlos Alberto Cando Pico.

» 19 estudiantes.

Ubicacion:
» Pais: Ecuador.
» Region: Sierra.
» Provincia: Tungurahua.
» Canton: Pelileo.
» Parroquia: Benitez.
» Direccion: Simon Bolivar.
» Servicio: Educativo.

» Tipo de estudiantes: Mixto.

» Orientacion: Laica.

Equipo técnico responsable:

» Autoridades Institucionales.

» Director: Lic. Luis Rodrigo Maldonado Travez.

» Investigadora: Lic. Myrian de las Mercedes Paredes Rugel.
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6.2. Antecedentes de la propuesta.

En la Escuela Mariano Benitez del canton PellEoestudiantes de quinto
afo de educacion basica de la Escuela Marianodealiieran el sentido del texto
presentando titubeos, escaso conocimiento de palalnepeticiones, etc.,
evidenciandose errores en la exactitud lectoraitdimdo el proceso ensefianza

aprendizaje.

Los estudiantes excluyen la estructura de ideawamiones dificultando el
desarrollo de la escritura como un proceso comtimicaobstaculizando la

comprension, analisis, sintesis, aplicacion y \aidn del entorno.

Es trascendental destacar que los docentes noampéstrategias que
motiven el mejoramiento de la lecto escritura inmgndo la utilizacion de

herramientas de aprendizaje.

Los estudiantes no aplican de manera adecuaddeo®emos linglisticos
utilizados para dar coherencia a un texto limitahaoreiteracion de ciertas

palabras perjudicando en el progreso de la estaicagnitiva.

La inadecuada interpretacion de graficos ilustosticontribuye la escasa
transformaciéon espontanea de la nueva informaddpugicando la creatividad y

el razonamiento.

La problematica sefalada conllevo a realizar lesqmte investigacion
contribuyendo en el progreso de la lecto-escritypara un mejor proceso
ensefianza aprendizaje; elevando la autoestimarrdiésndo la capacidad
creativa, el pensamiento critico reflexivo para aprendizaje participativo y
dinamico, haciéndose necesario que los educadamszcan Yy escojan las
estrategias adecuadas de la ensefianza aprert#idajiectoescritura.

En este sentido, la propuesta de elaborar un mdeusdtrategias de lecto-
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escritura para fortalecer el proceso ensefianzaxdigege, esta apoyada en
principios de competencias conceptuales, procedaleny actitudinales, que

garantizan la formacion de un individuo integraiogpara convivir en la sociedad.

6.3. Justificacion.

Toda investigacion es realizada con el objetde contribuir al desarrollo
de la sociedad; caracterizandose el trabajo debtapor el establecimiento de
un conjunto de relaciones entre personas, con redcomiento, con la realidad
social, econdmica y cultural que lo rodea, comktitucién donde labora y con
otras instituciones, priorizando el trabajo int&l@l creativo, eficiente,
encaminado al mejoramiento del aprendizaje y calielducativa de los nifios y

ninas

El estudio permitira a los docentes utilizar lagaegias de lectoescritura
para fortalecer el proceso ensefianza-aprendizaj@seestudiantes, despertando
el interés por los contenidos, ubicando al eddaeanomo protagonista principal

del proceso ensefanza aprendizaje.

El trabajo abordara conceptos basicos y esencraleasionados con el tema
propuesto, guiando a los docentes en el mejorampofesional, encaminado a
una ensefianza de calidad fortaleciendo la aplinadé diversas estrategias de
lectoescritura en funcién del contenido curricutadtecuadas al nivel cognitivo y

al contexto social del educando alcanzando el @gs@ado en la ensefianza.

Por todo lo mencionado anteriormente se genemaparitancia del presente
trabajo de investigacién, posibilitando un adecuagprendizaje ademas la
presente propuesta se fundamenta en conocimienéogppyaran a la comunidad
educativa, siendo; docentes, padres de familtadiesites; y en un futuro a los
sectores econdmicos, sociales, etc., a quienesdiosandos serviran como entes
activos de la soberania.
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Adjunto a lo expuesto se dard fiel cumplimienta aesponsabilidad social
gue le corresponde a la Universidad Técnica de Amnlsiendo los estudiantes
los delegados para cumplir este fin, utilizando edmrramienta estrategias que
faciliten la lecto-escritura, en los alumnos de &to de educacion basica, a nivel
institucional, provincial y regional; es asi cofagporesente propuesta pasa a ser
de interés del sector educativo, apoyando al efieiprogreso del Plan Nacional
de Desarrollo para el Buen Vivir.

6.4. Objetivos.
6.4.1. Objetivo general.
» Elaborar un manual de estrategias de lectoesztripara fortalecer el

proceso ensefianza-aprendizaje, de los alumnosinte afio de Educaciéon

Basica de la Escuela Mariano Benitez, afo lect®did2- 2012.

6.4.2. Objetivos especificos.

» Diseflar estrategias de lectoescritura para foealecproceso ensefianza-

aprendizaje.

» Aplicar las estrategias para mejorar el procesei@nza-aprendizaje.

» Evaluar los logros alcanzados con las estrategiasectoescritura para

fortalecer el proceso ensefianza-aprendizaje.

6.5. Andlisis de factibilidad.

6.5.1. Politica.

La Escuela l&scuela Mariano Benitez del cantén Pelileo comsttiucion

educativa responde al sistema politico, formandtepde su organizacion y la
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superestructura de la sociedad, destacandose queoldica educacional esta
plasmada en un sistema de concepciones, fundantedtasos e ideoldgicos con

acciones que conllevan a la formacion de nuevasrgeiones.

6.5.2. Social — educativo.

La aplicacion de estrategias que faciliten la lexgoritura con la finalidad
de mejorar el proceso enseflanza — aprendizaje edia@nzar un aprendizaje
eficaz, enfatizando en el desarrollo de habilidagesdestrezas mediante
procedimientos, técnicas y estrategias.

Cabe destacar que su aplicacion ademas del meg@raomie la lectura,
velocidad lectora, comprension de lectura, expresgtrita y errores ortograficos
influye en la motivacion y estimulacion afectivatéleciendo en el estudiante

los procesos madurativos de las areas que lo tetesi

6.5.3. Tecnoldgica.

La importancia de la tecnologia en los procesoscineados encuentra su
reflejo en las politicas educativas, donde losalmientos generales curriculares
consideran que el apoyo tecnolégico contribuyeeleprogreso de la ciencia,

considerandose un factor determinante para el mdsamacional.

En las instituciones educativas el impacto tecriotbgposibilita la
innovacion y mejoramiento de los nuevos proceognsefianza aprendizaje,
produciendo conocimientos de alto nivel, siendeviante la presente propuesta
para perfeccionar el esfuerzo creativo haciastuwl®imiento del conocimiento.

6.5.4. Organizacional.

Utilizando esta concepcion de estrategias de-estatura, para mejorar el

proceso ensefianza aprendizaje se manifiesta quegcapacidad para pensar
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cientificamente es dificil que los estudiantes deflan sus potencialidades de
pensamiento analitico critico; enfatizandose qudal&abor del docente depende
la formacion del educando; debiendo ampliar su ciomento, el dominio de

contenidos, las destrezas de comunicacion, laaict&mn educativa, la aplicacion

de estrategias en relacidon con la ensefianzapyeidizaje.

6.5.5. Equidad de género.

En sus péaginas, el trabajo investigativo ha conitlit en la difusién de
estrategias que faciliten la lecto-escritura pagorar el proceso ensefianza —
aprendizaje centrados en el rendimiento del emtteli debiendo el maestro

conocer, su desarrollo integral, motivaciones ydatianes socio-culturales.

La autora toma como punto de partida al estudiapte presenta
caracteristicas diferentes segun el género, ld, é@l@lase social, su nivel étnico-
racial, siendo importante la formacién solida xitke, critica que el docente debe
poseer en referencia a la realidad social y edagatomprometiéndose con la

tarea de ensefianza mediante su perfeccionamietoiglizacion continua.

6.5.6. Ambiental.

Las instituciones educativas brindan una formacidtegral a nifios
desarrollando habilidades del pensamiento y coenp&ts basicas favoreciendo
el aprendizaje sistematico y continuo asi comaliggosiciones y actitudes que
normaran su vida fortaleciendo sus potencialidademo seres humanos

alcanzando logros educativos.
6.5.7. Econdmico financiera.
En la situacion actual que vive el pais el trabagtodologico tiene la

mision de garantizar la interaccion del docenteftisdo una estrategia para

elevar la calidad del trabajo metodolégico enetdadescritura.
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6.5.8. Impacto psicoldgico.

Las estrategias que facilitan la lecto-escriturtenen la finalidad de
mejorar el proceso ensefianza — aprendizaje mediapitir el conocimiento
una forma apropiada de aprender, consolidar, amglonceptos, fortalecer
destrezas integrando el pensamiento con la acm8altando que el creciente
control sobre la educaciéon esta enfocada en elbicamle su estructura
implementando estrategias, preparando sicolégingma los nifios para un

desenvolvimiento adecuado dentro de la sociedad.

6.5.9. Legal (educativo).

La implementacién de estrategias de lectoescrit@a las instituciones
educativas satisface la necesidad de experimenfaoblemas concretos
alcanzando la satisfaccion, fortaleciendo la expresverbal y escrita
contribuyendo en el progreso del proceso de engaf@prendizaje con el fin de
mejorar el nivel de la educacion, apoyando en gbramiento de la calidad

educativa.

6.6. Fundamentacion cientifico técnica.

6.6.1. Estrategias Didacticas.

De acuerdo con CAMILLONI (2003) Las estrategiasadiccas son “las
formas en que el docente crea una situacion gueitaeal alumno desarrollar la
actividad de aprendizaje” Corrientes didacticastemporaneas. Editorial Paidos
Paidos. Buenos Aires. (P.32)

FAIRSTEIN Y GYSSELS (2003) indican que una “estgaedidactica
puede planificarse para una clase o una seriel@® ekpecificando la forma de
organizar el grupo, el orden de presentacion dedagenidos, la preparacion del

ambiente de aprendizaje, el material didacticoileart las actividades a realizar
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por los alumnos y el tiempo para cada una de el@$mo se ensefia. Fe y

Alegria. Caracas. (P.12)

Seleccion y preparacion de estrategias didacticas

Existen diversas estrategias y la variedad depeledda creatividad del
educador, por tanto, es recomendable combinarigukat diferentes estrategias
de ensefianza a lo largo del tratamiento de un miolsteen diferentes clases o
dentro de una sola. Al respecto, Feldman (20085)ppopone una serie de

recomendaciones para la seleccién y preparaci@stdategias didacticas:

» Para planificar las estrategias: es importanterszga un esquema o mapa
del contenido que quiere ensefiar a trabajar comllownos, por cuanto
esto le va a permitir al docente analizar qué pesiactividades se podrian
hacer sobre ese contenido, decidir por qué temangsr comenzar,
anticipar cuantas clases va a necesitar para lesntds temas y
organizarlas, analizar qué partes podrian conectans lo que los alumnos

ya saben y cudles con lo que a ellos les interesa.

» Es importante al momento de planificar consideiar utilizacion de
estrategias didacticas alternativas a la exposiditecta en las cuales se
planteen actividades como juegos o actividadesoenque los alumnos
deban reinventar los conceptos, aplicar formasxj@esion no verbal
como dramatizar, pintar en relacion al tema questé tratando, realizar

trabajos de campo, entre otros.

» Para iniciar y finalizar la clase; se sugiere atetde informar a sus
alumnos sobre lo que van a trabajar, como se vasarllar la clase,
iniciar la clase con preguntas relacionadas caaned que se expondra, asi
como sobre los saberes previos de los alumnos.daaranar la clase, se
sugiere hacer siempre un resumen o cierre de & ¢la propuesto, las

actividades relacionadas, los temas vistos)
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Al respecto, De la Torre (2007, p.58) expresa das éstrategias refieren
los modos de proceder y los estilos de trabajosguetilizaran para alcanzar los
propésitos, designando los medios principales paealos alumnos alcancen los

aprendizajes y la formacién definida en los projpgsi

De lo anterior se deduce que las estrategias cipifiy ordenan las
actividades docentes para el logro de los promsioicativos; precisan qué se va
a hacer dentro del grupo de aprendizaje; favoredesumplimiento de los

compromisos asumidos de forma conjunta entre edrdecy los educandos.

6.6.1.1. Estrategias de prediccion.

Son aquellas que proyectan una idea global dekonatd de los textos. Se
clasifican en: de apoyo visual y contenido. Lasnpras se subdividen segun la

forma cdmo esta distribuido el texto, el reconoem tipografico:

» Distribucién del texto, se refiere a la forma ere gqgstd presentada la
informacion: titulo, subtitulo, bloques, entradacrpfo, listados y lineas. En
general, a cada tipo de texto corresponde una fderdistribucion, la cual

permite al lector inferir el tipo de informacioaaque se enfrenta.

» Reconocimiento tipografico, son todos los elementpgficos que
conforman un texto y dan informacion sobre el miskre ellos destacan

las ilustraciones, diagramas vy tipografia.

6.6.1.2. Estrategias de contenido.

Se refieren especificamente al contenido del t&Sacsubdividen en: a partir
del titulo o subtitulo, de la primera linea, leatgtobal. Mediante las primeras el
lector se forma un mapa mental del texto a lesrséggundas sirven para captar la
atencion del lector y las dltimas tienen como psipdlograr una comprension

global del contenido.
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Todas las anteriores estrategias didacticas pudesarrollarse mediante la

aplicacion de situaciéon de aprendizaje, tales como:

» Dedicar un espacio de tiempo para que el docentesyestudiantes
comenten libremente lo que leyeron, recomiendendrs que mas les
gustaron o les aportaron, para ello el docente gédogficar visitas a la
biblioteca escolar y publica, ademas organizainoon de lectura para que

seleccionen libremente los textos que quieren leer.

» Elaborar resimenes de los textos leidos para $dicgdos en cartelera y
periodicos escolares, en donde se incluyan texébs flklore popular

como coplas adivinanzas, refranes, décimas, tnagpades, entre otros.

» Dedicar por lo menos quince (15) minutos de clasajos, a la lectura
silenciosa, dado que estos periodos ayudan a powcinterés de los

alumnos hojeando libros, leyendo y formulando hapi&t acerca del

contenido del texto.

» Los alumnos comprenderan mejor si el docente lexto en voz alta la
primera vez. También es efectiva la lectura simelapor el docente y los
alumnos el mismo texto. El docente también puedaragrupos de trabajo

en que un alumno lee a sus compaferos de grupo.

6.6.1.3. Estrategias de ensefianza.

Es el conjunto de decisiones que toma el docemte@é@ntar la ensefianza
promoviendo el aprendizaje de sus alumnos. A rpddi esta consideracion,
podemos afirmar que las estrategias de ensefiaezangdocente elige y utiliza

inciden en:

» Los contenidos que transmite a los alumnos.
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» El trabajo intelectual que estos realizan.

» Los habitos de trabajo, los valores que se pongaego en la situacion de
clase.

» El modo de comprension de los contenidos socilie&ricos, cientificos,

artisticos, culturales, entre otros.

6.6.1.4. Estrategias did4cticas para la ensefianza k& lectura.

VALENZUELA (2003) sefiala que existen diversas dsgi@as didacticas
que pueden aplicarse en la ensefianza de la lestnrambargo, es fundamental
los principios tedricos de los principales enfogsebre ello. La transposicidon
didactica. Aique Grupo Editor. Buenos Aires (200.34).

Razon por la cual sugiere las siguientes:

1. Crear un ambiente propicio para la lectura: lo amedntal es propiciar el
autoconocimiento, la cooperacion y el didlogo, moiando espacios donde se

haga uso del lenguaje escrito.

Esto se puede lograr mediante las siguientes axgigtematicas:

» Creacion de espacios para la lectura y la escrderdextos de diversos
géneros discursivos en contextos funcionales y oarativos; informacion

cientifica y periodistica, literarios, humoristicepistolares y publicitarios.

» Implementacion de espacios para la confrontacionlade diferentes
interpretaciones de un texto, de manera que lagliastes confirmen y
amplien sus anticipaciones o descubran sus cootradés, argumentando
sus puntos de vista y buscando pistas en el tettonpdio de la relectura
del mismo.
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» Conformacion de espacios para que los estudiangésigcente pongan en
comun y confronten las estrategias de lectura gilizam, fomentando la

auto reflexion, fortaleciendo el proceso de comgid@nlectora.

Proporcionar experiencias de interaccion con efuaje escrito: en este
proceso, el docente y la escuela cumplen un papdbamental por medio de

las siguientes acciones sistematicas:

» Creacion de un ambiente alfabetizador con la ptasém de textos de
diferentes géneros discursivos al alcance de Ildiipantes para que ellos
puedan manipularlos y explorarlos como el rincoadectura, bibliotecas

de aula, periddicos murales y escolares, cartelei@snativas, entre otros.

» Planificacion de acciones para involucrar el regm&nte, proponiendo
actividades que ellos pueden realizar en el hogavalucrandose para que

participen en el trabajo de interaccién con losraias.

»= Espacios para la lectura con diferentes intencidaadés y en situaciones lo

mas parecidas a la practica social.

Desarrollar las actividades basicas del lenguajemoco procesos
interrelacionados propiciando la participacion @elucando en diferentes
situaciones orales, formales y no formales que demfan, conversar,
describir y narrar, argumentar, preguntar, expommplicar, solicitar y

proporcionar informacion.

Fomentar el didlogo, la argumentacion y la emisd® juicios criticos,
prestando atencién a la estructura de las fras#dékico de cada situacion

comunicativa.
» El aprendizaje de la gramatica y la ortografia sbedrealizar en un

contexto funcional y comunicativo que propicie alto reflexiébn sobre

€s0s aspectos y la cooperacion entre los estudigmtiedocente.
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» Los textos que se leen en clase no deben estdiadse para aprender a
leer sino que el docente debe propiciar a los absnmateriales de lectura
no tradicional como revistas, envases para que sestdesarrolle en un

contexto funcional parecido a la practica social.

» El diccionario le permitirdA a los alumnos determjnan forma
independiente y cuantas veces sea necesario,ndiceigo de las palabras

desconocidas que puede conseguir en la lectura.

Otro grupo de estrategias didacticas para mejaréctura en los alumnos
es el propuesto por MANGRUM Y FORGAN (2003, p.1&Prual consiste en el
uso de las claves provenientes del contexto: \@suaintacticas, semanticas y

fénicas.

Estas claves contextuales facilitan al lector imfacion referente a palabras
cercanas a la palabra por reconocerse. El uso lde edmo ayuda para el
reconocimiento de palabras es una destreza nexesamaliosa tanto para los

principiantes como para los lectores avanzados.

Claves visuales.

Son ilustraciones u otros gréaficos similares quavgen los autores para
expandir, sustanciar o clarificar un texto escrit@ comprension general del uso
de ilustraciones como claves para la decodificacigumede extenderse a la

utilizacion de otras claves para el reconocimielgalabras.

Claves sintacticas.

Permiten al nifio verificar si la palabra propuestaaja bien en la oracion,
de lo contrario puede sustituirla por la adecud&la.efectividad depende del
conocimiento general del lenguaje que posea elraysu conocimiento sobre la

organizacién de las palabras desde un punto desiigtictico.
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Claves semantica.

Permiten a los alumnos identificar una palabra deddlo su significado de

las palabras restantes de la oracion o parrafo.

Estas claves ayudan al aprendiz a comprender mifisggio general de lo
que esta leyendo pero, alcanzan su maxima efeatiyidn conjunto con otras

claves.

Algunas palabras sélo pueden ser decodificadoavédrdel uso de claves
semanticas. Este es el caso de los homénimos ®Graslaue se escriben y

pronuncian igual pero tienen significados diferente

Utilizando las claves semanticas el nifio puedegresis palabras sindbnimas
que tienen sentido dentro del contexto de la onacsin embargo, si se requiere
de una identificacion exacta de la palabra, se Ina@cesaria la ayuda de otras

claves para el reconocimiento de palabras, tale®das fonicas.

Claves fonicas.

Su uso se basa en la correspondencia grafema-folstaacorrespondencia
son las relaciones entre las letras del alfabéts gwonidos que ellas representan.
Para su aplicacién se sugiere dar al alumno edesoté la primera letra de la
palabra, lo cual le posibilita lograr la identiftd@n exacta de esta, siempre y
cuando conozca los sonidos correspondientes aetadfabeto.

Parafraseo.

Consiste en reformular una informacién de manetavatgnte. Puede ser
semantico y sintactico. EI semantico comprendeselde sinénimos en lugar de
alguna de las palabras de la oracion originaliriEéstico implica un cambio en el

orden de las palabras, pero conservando el sigdgioriginal.
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Relaciones causales: se pueden aplicar desde @l devoracion hasta la
comprension de textos completos. Consiste en faemtcausas o explicaciones y

sus efectos.

Anéforas: Segun Stoodt (2007, p.86) son términcstitetivos que se
utilizan para evitar la repeticion de las palal@asuna oracion. Su comprension
implica que el lector reconozca la equivalenciadagntre un término anaférico
0 sustituto y su antecedente. Incluye los pronomipersonales, adjetivos

demostrativos y verbos como ser, hacer, estar ysussantivos que funcionan

como pronombres.

6.6.1.5. Estrategias de lectura.

» Utilizan toda la informacién a su alcance, el tifubs dibujos, diagramas,

conocimientos previos, etc.

» [dentifican los conceptos clave y los relacionarreersi y con sus

conocimientos previos.

» Son flexibles, utilizan distintas estrategias detuea segun el texto, la

complejidad del tema, sus conocimientos previas, et

» Tiene una buena opinidon de si mismos como lectaesndo encuentran

dificultades no se desaniman sino que buscan madereesolverlas.

» Aceptan la confusién como parte del proceso nodeaprendizaje.

6.6.1.5. Estrategias para la ensefianza-aprendizaje la lecto-escritura

» Acordar con los alumnos las metas de aprendizagasEleben ser precisas

y explicitas de tal modo de intentar estableceegmbfesores y estudiantes
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un compromiso de tarea en comun. El alumno terglr&a implicarse y

asumir una responsabilidad creciente por su aajedi

» Crear situaciones que requieran del uso del conectonde los conceptos,
de los fenbmenos, principios, de las reglas y laxqdimientos de las

disciplinas en diferentes contextos.

» Plantear la produccion de tareas genuinas y ddemnals reales propios de

las disciplinas con el fin de promover la interaacton el mundo real.

» Orientar hacia el uso de materiales y fuentes #dasidanto para obtener

informacion como para producir distintos tipos denanicaciones.

» Desafiar a los alumnos con tareas que vayan néasla@lsus habilidades y
conocimientos, lo cual implica proponerles actidiea que puedan resolver
con lo que ya tienen y saben, pero también, aeiildd para las cuales
necesiten buscar nueva informacion, nuevas madersslucionarlas.

» Estimular la produccién de soluciones alternativas.

» Promover el desequilibrio cognitivo y la sana clutespecto de la

consideracion de las verdades establecidas.

» Elaborar dispositivos de diferenciacion: segun ehtenido, segun los

aprendices, segun el contexto.

» Favorecer diferentes usos del tiempo, los espadms, formas de

agrupamiento.

» Despertar y desarrollar el gusto por la lectureasés de textos de interés

comun.
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» Posibilitar la internalizacién del texto - por ejglm la lectura de textos
informativos y/o narrativos favorece el reconocmgede su estructura y
funcién, conocimientos que luego seran importaatés hora de producir
estos tipos de textos.

Actividades importantes para desarrollar la lecto-scritura.

» El nifio controla los movimientos del hombro antae tps de la mano: por
lo que es necesario empezar con ejercicios desgrétga (movimientos
generales) que permitan afinar sus sensacionealessiel nifio puede asi

trazar lineas horizontales o garabatear lineag sobespacio amplio.

» La realizacion de los "bucles”, hacen intervenia aatividad ritmica que

prepara la coordinacién muscular necesaria algétffico.

El paso de los ejercicios graficos a la escritum@pjmente dicha va a
plantear varias dificultades al nifio: tendra disminuir la amplitud de

los movimientos, controlandolos.
»La Ultima etapa consiste en pasar de espacios @npél espacio
restringido. Los diversos ejercicios procedentedrdra preparado la

realizaciéon de movimientos limitados y precisos.

La repeticion de los ejercicios de escritura, catgpla adquisicion de esta

practica desarrollando en el nifio un estilo grafiecsonal.

Recursos y materiales aprendizaje lectoescritura.

Con respecto a los recursos, para la ensefianza dectbescritura es
significativo que sean abundantes y variados quepgocionen diferentes
experiencias a los alumnos.
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Existen diversos materiales reciclables que pusde utilizados en el aula
con los alumnos desde las primeras fases del mrocesistas, recortes de
periodicos, etiquetas, folletos de alimentos, deelstes, podemos construir
nuestros propios pictogramas, libros, dominds scagapalabras, ficheros, listados
con los nombres de los nifios y este proceso detraoo®n y preparacion ya
formara parte de su aprendizaje.

Un recurso imprescindible es la biblioteca de asiagxiste la de centro
también podemos utilizarla desde las edades mégrdeas. A partir de esta
biblioteca pueden surgir multitud de actividadeg domenten tanto la lectura

como la escritura en nuestros alumnos.

Trabajar con cuentos es una estrategia para farotacformacion de la

lecto-escritura.

6.6.1.6. Las estrategias de ensefianza en el mar@b alcto didactico.

Segun: Alvarez, Juan. (2005). Pag. 536. En lasitegias de ensefianza en
el marco del acto didactico se destaca cuatro @tsadasicos:

= Docente.

» Estudiante.

» Contenidos.

= Contexto.

» El docente, planifica actividades para los estud@en el marco de una

estrategia didactica, pretende el logro de objstaducativos establecidos.
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» Los estudiantes, realizan determinados aprendizajepartir de las
indicaciones del profesor mediante la interacci@n dos recursos

formativos.

» Los objetivos educativos, tratan de alcanzar epdsiio esperado en el

aprendizaje.

» Los contenidos, son conocimientos tedricos y prasti para desarrollar

plenamente las capacidades, vivir y trabajar cgnidad, participar en la

sociedad y mejorar la calidad de vida.

» El contexto, tiene influencia en el aprendizaja fransferencia.

Elementos del Acto Didactico.

MONEREOQO, considera como elementos del acto a:

» La motivacion.

» La informacion.

» La orientacion.

Resalta los siguientes principios que deben cusgpén el acto didactico.

» Reflexionar sobre las motivaciones e interesessledtudiantes.

» Organizar en el aula el espacio, los materialegatiicbs, el tiempo.

» Proporcionar la informacién en el tiempo preciso.

» Utilizar metodologias activas en las que se apréadando.
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» Considerar actividades de aprendizaje colaboratiegajendo presente que
el aprendizaje es individual.

» Realizar una evaluacion final de los aprendizajes.
6.6.1.7. Estrategias de apoyo.
Segun los estudios de DIAZ Y HERNANDEZ. Estratsgi® ensefianzas
son los procedimientos o recursos utilizados poagdnte de ensefianza para
promover aprendizajes significativos. (Estrated@sentes para un aprendizaje

significativo, México, 1999. Pag. 15. 1999).

Las estrategias de aprendizaje pueden caracterjzans sentido general,
destacando que:

» Son acciones especificas, determinadas por eliastad

» Estan dirigidas al logro de un objetivo o solucide un problema
determinado.

» Apoyan el aprendizaje de forma directa e indirecta.
» Presuponen la planificacién y control de la eje@uci
» Involucran a toda la personalidad y no sélo surasfegnitiva.
» Son flexibles.
MONEREO, C. Presenta una clasificacion de estrasegue posibilitan el
desarrollo de habilidades y capacidades cogniteasel proceso de ensefanza-

aprendizaje. (Estrategias de Ensefianza y apreadiajmacion del profesorado

y aplicacion en la escuela. Grad. Barcelona.1994).
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» Mejora del autoconcepto.

» Desarrollo de actitudes.

» Potenciar la motivacion.

6.6.1.8. Estrategias de procesamiento.

» Repeticion, empleando preguntas y respuestas.

» Seleccion de lo fundamental, resumiendo, subrayaetdo

» Organizaciéon y conexion de los conocimientos mediasquemas ldgicos,

mapas conceptuales, uves heuristicas, etc.

» Elaboracion de ideas sobre el tema que se estjaralo.
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6.7. Modelo Operativo. (Plan de accion)
Cuadro No. 29. Modelo Operativo

Socializar a los involucrados | Dialogo con las autoridades para la aprobacion | Computadora Investigadora y Desde: Marzo
FASE 1 los resultados de la correspondiente Proyector autoridades 04 del 2012
Planificacion investigacion Citar a los docentes Hojas
Planificar la aplicacion de la | Analizar los resultados de la investigacion Materiales de oficina Hasta: Abril 5
Propuesta Socializar la propuesta del 2012
Entregar fotocopias de la propuesta
Establecer cronogramas y responsables
FASE 2 Previo a la aprobacién de lgsCapacitacion a los docentes en el manejo de: Materiales de Oficina| Autoridades y Desde: abril 8
Ejecucién involucrados realizar la Estrategias didacticas para la ensefianza de Geabadora docentes del 2012
ejecucion de las unidades. lectura. CDs y otros Hasta: Mayo 3
Estrategias de ensefianza en el marco del |acto del 2012
didéctico.
Aplicacién de la propuesta.
FASE 3 Evaluacion de las estrategias | Autoevaluacion. Fotocopias y Investigadora y las Desde: Mayo
Evaluacion Reestructuracion de factores | Coevaluacion suministros autoridades 6 del 2012.
erréneos Elaboracén de informes. Computadora Hasta: Junio 7
Toma de decisiones del 2012.

Elaborado por: LicMyrian de las Mercedes Paredes Rugel.
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6.8. Administracion de la propuesta

Cuadro No. 30. Administracion de la propuesta.

Estrategias didacticas la ensefianza de g

|

Establecimiento de limites.

Investigadora lectoescritura y fortalecimiento del procesq $100,00 | Investigadora.
Autoridad ensefianza aprendizaje.
Docentes Juego de Roles.
Itinerarios de accion.
Programa de fichas.
ESCUELA MARIANO Estrategias didacticas para la ensefianza (e la
BENITEZ Investigadora lectura. $30,00 | Institucional.
Autoridades Refuerzo positivo.
Docentes Auto-Recompensa. $70,00 | Investigadora.
Autoevaluacion.
Tareas para la casa.
Estrategias de ensefianza en el marco del|act$50,00 | Investigadora
Investigadora didactico.
Autoridades Reestructuracion.
Docentes Representacion.
Enfoque.

Elaborado por: LicMyrian de las Mercedes Paredes Rugel.

108




6.9. Plan de monitoreo y evaluacion de la propuesta

Cuadro No. 31. Plan de monitoreo y evaluacion gedauesta.

1. ¢Quiénes solicit;

evaluar?

El. Resaltando que el conocimiento y la capac|dad

de aprender son centrales para la calidad de

vida, e y el buen vivir de los seres humanog
evaluacion de la presente propuesta educ
es solicitada por:

» Autoridades institucionales.

» La investigadora.

5, la

ativa

2. ¢Por qué evaluar?

2. Porque es esencial medicalmlad de
aprendizaje escolar para reforzar el proces
ensefianza aprendizaje y tomar decisiones
permitan mejorar procesos educativos.

» Porque para construir un siste

D de
que

na

educativo de calidad es importante:

establecer estrategias didacticas
mejorar los estandares de calidad d

institucion.

ara

la

1%

3. ¢Para qué evaluar?

3. Para evaluar el impacto de la propug
como parte de la investigacion, destacando
mediante estrategias didacticas se facilita
desarrollo de los procesos cognoscitivos c(
el razonamiento, la reflexién, el juicio y

capacidad critica, de analisis y sintesis

Para contribuir con el progreso ¢

psta
que
L el
)Mo

la

el

conocimiento, proporcionando estrate%ias
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didacticas que pueden ser aplicadas en el
mejoramiento y funcionamiento del sistea
educativo.

4. ¢ Con que criterios? 4. Los criterios de eva@racise realizardp
mediante la validez, confiabilidad, practicidad
y utiidad de las estrategias didacti¢cas
desarrolladas, como:

Estrategias didacticas para la ensefianza (e la
lectura.

» Estrategias de prediccion.

» Estrategias de contenido.

» Estrategias de apoyo.

» Estrategias de procesamiento

» Estrategias de lectura.

5. ¢ Indicadores? 5. Objeto de la educacion:

» Producir textos orales adecuados a toda
situacion comunicativa para alcanzar

objetivos especificos.

» Comprender textos escritos variados gara
desarrollar la valoracion critica |y
creativa de los textos literarios y ho

literarios.

Ul

» Escribir  multiplicidad de  texto
apropiados con propdsitos comunicatiyos
reales, diversos y adecuados con |sus

propiedades textuales.

» Comprender y producir textos literarips
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de acuerdo con sus caracteristicas
especificas para lograr el disfruge,
desarrollo de la creatividad y valorarlps
como fuente de placer y transmisoreg de

cultura.

» Utilizar las tecnologias de la informacipn
y comunicacibn como soportes para
interactuar, informarse 'y conoder

distintas realidades.

6. ¢ Quién evalua? 6. La evaluacion es realizada por

» Las autoridades institucionales.
» El personal docente.

» El Investigador

» Si fuere necesario los propios alumnos.

U

7. ¢ Cuando evaluar? 7. Evaluar durante los procesos
» Cognitivo
» Procedimentales y

» Actitudinales

8. ¢ Coémo evaluar? 8. La evaluacién, sera utilizactamo urJ‘
Iy

instrumento de control cognitivo, conductu

social que fija parametros, permitiendo que|las
autoridades, el docente, el estudiante y el ppdre
de familia comprendan el beneficio que [ha
concedido la aplicacion de las estrategias
didacticas para mejorar la lectoescritura
implementadas en el proceso ensefanza

aprendizaje.

9. ¢ Fuentes de Las fuentes de informacion magsadds son
Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de
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informacion? la Educacion General Bésica 2010.

CASTRO RUIZ, Claudia Maria. (2008). Portal del
idioma castellano y literatura. Ed. Norma.

LALALEO Naranjo, M. (Comp.). (1999).
Técnicas Activas Generadoras de Aprendizpjes
Significativos. Quito: Confederacign
Ecuatoriana de Establecimientos de Educagiéon
Catdlica, entre otros.

10. ¢ Con que evaluar? Se evalla:

» Con didacticas que permitan visualizar el
mejoramiento de la lectoescritura y [os
conocimientos  adquiridos  por el

estudiante en el aula.

» Verificando el rendimiento académico [de

los estudiantes.

Elaborado por: LicMyrian de las Mercedes Paredes Rugel.
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ANEXOS.

Anexo A. Encuesta dirigida a los docentes de tai&ls Mariano Benitez.

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSGRADO

MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIV A
ENCUESTA A LOS DOCENTES DE LA ESCUELA MARIANO BENIT EZ

Objetivo: Evaluar la incidencia de las estrategias de tdoiescritura en el
proceso ensefianza- aprendizaje, de los alumnosuidéo cafio de educacion
bésica de la Escuela Mariano Benitez, con la fiadlide establecer alternativas
dinamicas en la educacion.

Instructivo:
» Marque con una X la respuesta correcta

» Responda con sinceridad
= Recuerde la encuesta.

1. ¢Considera usted que los alumnos comprendentePtex
Si (.....)
No (.....)
2. ¢Cree usted que los estudiantes alteran el oelnléectura?
Si (.....)
No (.....)
3. ¢ Considera usted que los estudiantes estructugas @h oraciones?
Si (.....)
No (.....)

4. ¢Cree usted que los educandos desarrollan laueacibmo un proceso
comunicativo?

Si (....)

5. ¢Cree usted que los estudiantes son lectores @siyasutOnomos?

Si (....)

6. ¢Usted aplica de manera adecuada elementos liegéish la lectura?
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10.

No (.....)

. ¢,Cree usted necesaria la utilizacién de estratpgias retener la informacion?
Si (.....)
No (.....)

¢, Considera usted importante la interpretaciola dectura mediante graficos
ilustrativos?

Si (....)

¢,Cree usted significativa la transformacion espm#ade la nueva
informacion mediante: imagenes visuales?

Si (....)

¢,Cree usted necesaria la aplicacion de propied&désales (coherencia,
adecuacion) al leer?

Si (....))

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexo B. Encuesta dirigida a los estudiantes de la Escuela Mariano Benitez.

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSGRADO

MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIV A
ENCUESTA A LOS DOCENTES DE LA ESCUELA MARIANO BENIT EZ

Objetivo: Evaluar la incidencia de las estrategias de tdoiescritura en el
proceso ensefianza- aprendizaje, de los alumnosuidéo cafio de educacion
bésica de la Escuela Mariano Benitez, con la fiadlide establecer alternativas
dinamicas en la educacion.

Instructivo:
» Marque con una X la respuesta correcta
» Responda con sinceridad
» Recuerde la encuesta.
1. ¢ Considera usted que los alumnos comprenden ePtext

Si (....)

2. ¢Cree usted que los estudiantes alteran et dela lectura?

Si (...

3. ¢ Considera usted que los estudiantes estrugtigas en oraciones?

Si (....)

4. ¢Cree usted que los educandos desarrollan t&uesccomo un proceso
comunicativo?

Si (.....)

5. ¢Cree usted que los estudiantes son lectores @siyasutbnomos?

Si (.....)

6. ¢Usted aplica de manera adecuada elementos liegéish la lectura?

Si (....)
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7.

10.

¢,Cree usted necesaria la utilizacion de estratpgias retener la informacion?
Si (.....)

¢, Considera usted importante la interpretaciola dectura mediante graficos
ilustrativos?

Si (.....)

¢Cree usted significativa la transformacion espm#ade la nueva
informacion mediante: imagenes visuales?

Si (.....)

No (.....)

¢,Cree usted necesaria la aplicacion de propied&désales (coherencia,
adecuacion) al leer?

Si (....))

No (.....)

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexo C. Infraestructura Interna. Escuela “Mariandenitez” del cantén
Pelileo.

Tanto en infraestructura como en el acceso a $esvirasicos
hay grandes diferencias entre las escuelas denka wdana y
de la zona rural. La situaciéon es mejor en lasadas urbanas
del sector privado; y el déficit es mayor en lazuetas rurales.

La Escuela Mariano Benitez en los momentos actuses
servicios basicos como: luz, alcantarillado, y agoabada, es
inexistente el uso de laboratorios de computagimembargo
trata de establecer conocimientos previos en fassrsobretodo
en las areas de computacion, inglés y musica.
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Anexo D. Colaboracion de los educandos de la EaciMériano Benitez en la

realizacion de encuestas.

Los estudiantes de la escuela colaboran en lazaean de la encuesta
aportando significativamente para el trabajo deestigacion; sus respuestas
son relevantes puesto que en su ingenuidad resp@id=iestionario con la

verdad, permitiendo al encuestador tomar las de®si adecuadas para
mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Anexo E. Manual de estrategias de lecto-escritpeaa fortalecer el proceso de
ensefianza aprendizaje.
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RESULTADO DE
APRENDIZAJE

Uno de los grandes retos identificados en
diversas entidades es el débil desarrollo de la
competencias de lectura y escritura, limitando
su progreso intelectual, siendo trascendenta
incentivar a los nifios y nilas a mejorar la
lectura y escritura a través de diversas
actividades realizadas en durante el proces

ensefanza - aprendizaje

Al término del estudio de este manual,
usted aplicara la estrategia didactica adecuad
al tema a desarrollarse fortaleciendo la

lectoescritura en su ano de educaciéon basica.

Autor; Lic. Myrian de las Mercedes Paredes Rugel.
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iCOMO USAR
ESTE MANUAL?

Para aprovechar la informacién de este manual gréstica

docente, considere las siguientes recomendaciones:

# Utilizar la creatividad al momento de elaborar las
estrategias.

» Utilizar la motivacion y la participacion.
- Conocer el proposito de la estrategia.
B+ Poseer una actitud positiva.

» |dentificar los aspectos para seleccionar una tegie

didactica para aplicarse en el grupo de aprejdiza

» Aplicar la  estrategia  didactica, siguiendo las
recomendaciones en cuanto al material, tiempo vy
distribucion del grupo, asi como todos los pasossde

procedimiento de ejecucion.

Autor; Lic. Myrian de las Mercedes Paredes Rugel
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MANUAL DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Manual de estrategias de lecto-
escritura para fortalecer el proceso
ensefnanza aprendizaje, de los alumnos d
quinto afo de Educacion Basica de la

Escuela Mariano Benitez, afio lectivo
2011 — 2012.

Autor; Lic. Myrian e las Mercedes Paredes Rugel,
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El objetivo de este estudio fue proponer un mardel
estrategias didacticas para fortalecer el proceasef@anza-
aprendizaje, de los alumnos de quinto afio de EdicaBasica de

la Escuela Mariano Benitez, afio lectivo 2011 — 2012

Teoricamente se fundamenté en los postulados de&Z-DIA
BARRIGA y HERNANDEZ (2001) para el disefio de esigphs
didacticas. El tipo de investigacion es descriptoemn modalidad de
proyecto factible y disefio de campo, no experinienta

La poblacién estuvo representada por doce (12rdes, y
diecinueve estudiantes (19) de la Escuela MariaremitBz;

guedando la muestra conformada por treinta y W) @&rsonas.

En los resultados se observd la necesidad dabaracion
de un manual para la elaboracion de estrategiadctitids,
enfocandose directamente en la lectoescrituraplémiendo el

proceso ensefianza aprendizaje de sus estudiantes.

Palabras claves: Estrategias didacticas, lectoescritura, proceso

ensefanza aprendizaje, manual.

Autor; Lic. Myrian de las Mercedes Paredes Rugel
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El siguiente trabajo encamina un resumen de las
estrategias didacticas de mayor trascendencia pegjarar la
lectoescritura y fortalecer el proceso ensefianzandjzaje
con interpretacion constructivista, el propéskoeatregar al
docente un conjunto de elementos conceptualestnatexsias
didacticas aplicables al trabajo en el aula.

Con la aplicacion de este plan se puede logransen |
estudiantes:

Mejorar la atencion e interés en la lectura yiager.

Trabajar en grupo e individual con actividades @ond
tengan que producir textos.

Fomentar valores a través de los juegos didacticos
presentados.

Despertar la creatividad para escribir canciones.
Mejorar las habilidades para realizar dibujos.

Mejorar las habilidades para analizar e interpretar
textos.

Autor; Lic. Myrian de las Mercedes Paredes Rugel
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Destacando que el incentivar a los nifos (as) a
valorar sus habilidades para leer y escribir aésawe
diversas actividades se manifiesta que es trasotente
aplicacién de las estrategias didacticas, que begid®
en los dltimos tiempos bajo el titulo de ensefar a
aprender, aprender a aprender o ensefar a pensa
intentando formar a educadores y educandos para

alcanzar la calidad educativa.

Autor; Lic. Myrian de las Mercedes Paredes Rugel
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us

Conceptualizacion:

La lectura es el instrumento mas valioso que tenger
humano para la conquista de la ciencia y la cultasauna

de las actividades mas fecundas, mas interesantes y
provechosas de todas las que puede realizar para su
formacion integral.

Objetivos:
» Desarrollar habilidades para conocer y pronunciar
las palabras o frases.

» Incrementa el vocabulario y nos habitia a captar
las expresiones precisas del pensamiento.

» Usar la lectura como medio de estudio, recreacion
o formacion general.

Un mundo par
descubrir ©

http:fwwrw biblioteca.ueb.edu.ec/bitstream/15001/665/1/202.E%201 pdf
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TECNICA:

Proposito:
» Lograr que los estudiantes se ayuden los unos a los
otros.

Materiales:

» Folletos.
Libros.
Revistas.
Tarjetas.
Hojas, etc.

>
>
>
>

Preparacion:
» Seleccion de un tema.
» Elaboracion de documentos de apoyo.
» Organizar grupo de trabajo con los estudiantes.

Desarrollo:
» Entregar el material.
B+ Trabajos en grupo con el asesoramiento del praéesor
» Elaborar carteles.
B+ Socializacién en plenar

/N
.. R
http:fwwrw biblioteca.ueb.edu.ec/bitstream/15001/665/1/202.E%201 pdf
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Sugerencias:

Se debe hacer una lectura de los documentos ger par
de los estudiantes.

El maestro/a debe dominar la tematica.

Es necesario que el maestro/a oriente y guie dughnt
proceso.

Debe Estar presente durante el proceso.

hitp: fwww biblioteca.ueb.edu.ec/bitstream/1 5001 663/ /202, EJo201 pdf
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TRABA[NGUAS

Los trabalenguas infantiles son una forma de ayadlarifio a
conseguir un dominio del lenguaje son vistos psrdtumnos como
actividades divertidas y graciosas, influyendo kpreceso ensefianza
aprendizaje.

Seria adecuado, por tanto, trabajar en clase asnuna serie de
trabalenguas. Primero el docente o los padreskran para que ellos
los escuchen. Posteriormente seran los educandss que podran
leerlos y jugar con ellos.

El objetivo de trabajar los trabalenguas con |ld®sies mejorar
la articulacion de los fonemas, la fluidez verbahye aprendan a
rimar. Es un juego ideal para adquirir rapideziasila, con precision y

sin equivocarse mejorando la lectoescritura.

hity:Fngridysivia blogspot.com/2010/11 fimportancia-de-las-rmas-¢n-{a bl
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Gallina pinta, perlinta, repitiblanca,
con sus pollitos pintos, perlintos,
repitiblancos.
#/Si la gallina no fuera pinta, perlinta,
repitiblanca,
los pollitos no serian pintos,
perlintos, pelizancos, repitiblancos.
Hijos de gallina pinta, perlinta,
repitiblanca,

toan Lary v

Autor; Lic. Myrian de las Mercedes Paredes Rugel
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TRABA[NGUAS

El cielo esta enladrillado
équién lo desenladrillara?,
el desenladrillador que lo desenladrille
buen desenladrillador sera.
(Enviado por Irene Sanz Barroso de
Segovia, Espaia

Autor; Lic. Myrian de las Mercedes Paredes Rugel
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Tres tristes tigres
tragaban trigo

en tres tristes trastos
sentados tras un trigal.
en tres tristes trastos
tragaban trigo

tres tristes tigres.

Autor; Lic. Myrian de las Mercedes Paredes Rugel
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TRABA[NGUAS

Pedro Pablo Pérez
Pereira,
pobre pintor portugués,
pinta preciosos paisajes
por poca
plata para poder pasear
por Paris.
(Enviado por Manuela
Benavides de Santiago,
Chile)

hit: fngridysilvia.blogspot.com/2010/11 importancia-de-las-rimas-¢n-la bl
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TRABA[NGOAS

Tengo una cabra ética, pelética, peleticua,
corna, mocha y hocicua.

Si esa cabra no fuera ética pelética,
peleticla,

corna, mocha y hocicua

no tendria a sus cabritos éticos, peléticos,
peleticuos,

cornos, mochos y hocicuos.

(Enviado por Manuel Garcia Torrado)

http://www.elhuevodechocolate.com/trabale/trabale5.htm
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TRABA[NGUAS

Cuando cuentes cuentos
cuenta cuantos cuentos
cuentas,

porque Ssi no cuentas cuantos
cuentos cuentas,

nunca sabras cuantos cuentos
cuentas tu

http:/www.elhuevodechocolate.com/trabale/trabaled.htm
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TRABA[NGOAS

iCompadre, cbmpreme un coco!
iCompadre, coco no compro!, porque
el que poco coco come, pPoco €OCO
compra y como yo poco COCO Como,
POCO coco compro!

http://www.elhuevodechocolate.com/trabale/trabaled.htm

139



REFRANES

Refran intervienen en el aprendizaje de la
lectura y la escriturason trascendentales
para comprender el desarrollo del
lenguaje en el nifo, que se manifiestan
tanto en el medio social donde se
desenvuelve como dentro del proceso
escolar formal;, determinando si el
aprendizaje del nifio es adecuado al nivel
escolar en que se encuentra; fortalece la
receptividad sensorial, la interrelacion
sensorial y la integracion central de los
estimulos transmitidos por las vias
sensorial~"

Castro Ruiz Claudia Marta, "Porta del idioma castellano y teratura", Ed. Norma
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Autor; Lic. Myrian de Las Mercedes Paredes Rugel
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Autor; Lic. Myrian de las Mercedes Paredes Rugel
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en la mesa,
es inutil

£n acama _1/ /g

https://www google.com.ec/searchg=refran’20y%a20lectoescritura
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e tﬂﬂg 0 amig 05 ﬂ-"

y los pierdo
por cobrar, &
9° para evitar enemigos,

lo mejor es no fiar. ©

https: /www.google.com.ec/searchq=refrans0y’s20lectoescritura
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2, Parientes pobres g8
y trastos viejos, @

0s.

pocos y lej

B (e 79

https: /www.google.com.ec/searchq=refrans0y’s20lectoescritura
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EL C{ENTO

El objetivo para esta estrategia es proporcionar a
los participantes conocimientos y herramientas
didacticas para estimular en los educandos el
proceso creativo del cuento, facilitando Ila
expresion de sus ideas, sentimientos y su mundo
imaginario; contribuyendo en el progreso de su
capacidad de analisis, sintesis y reflexion para
mejorar el proceso ensefanza aprendizaje.

&

oy
* oy,

https:/www.google.com.ec/searchlg=refran’s20y%620lectoeseritura

146



Un grupo de ranas viajaba por el

bosque, cuando de repente dos de
ellas cayeron en un pozo profundo.

Las demas se reunieron alrededor del
agujero y, cuando vieron lo hondo

que era, le dijeron a las caidas que,
para efectos practicos, debian darse
por muertas. Sin embargo, ellas

seguian tratando de salir del hoyo
con todas sus fuerzas. Las otras les
decian que esos esfuerzos serian
inGtiles

Finalmente, una de las ranas atendié a lo quedassl decian, se dio
por vencida y muri6. La otra continu6 saltando t@omio esfuerzo como
le era posible. La multitud le gritaba que eraiimgro la rana seguia
saltando, cada vez con mas fuerza, hasta que &nédnsalio del hoyo.
Las otras le preguntaron: ¢No escuchabas lo qiectamos?

La ranita les explicd que era sorda, y creia qeedEmas la estaban
animando desde el borde a esforzarse mas y masaarael hueco.

Una voz de aliento a alguien que se siente desdoimaede ayudarle a
terminar el dia, mientras que una palabra negativede acabar por
destruirlo. Tengamos cuidado con lo que decimos) pebre todo con

lo que escuchamos.

Fuente: Del libro "La culpa es de la vaca", congolaor Jaime Lopera
Gutiérrez y Martha Inés Bernal Trujillo. Ed. Intexdio.

http:profesoragrahasta,com'2009-cuentos la-rana-Sorde-cuento-corto.htrml

147



En un pueblo lejano una linda patita tuvo 6 créatiendo lindos
todos excepto el ultimo que salié de color grisoyparecia un
patito.

Que pato tan feo - exclamo mama pata. Frente airadande

asombro de sus vecinos el chancho, los cuervos pdtas hacia
el pequeiio patito

Que feo es este

El patito por las miradas de asombro de los ansredesintio mal
y penso que era raro y feo, Entonces se fue nadanda laguna
donde se quedo solito por un tiempo. Conocié a e2Znbsos
cisnes a hacerle compafiia. Todos me encuentranmiifesto,

sin embargo se extrafio mucho cuando los bellasegide

invitaron a nadar, el patito feo se mir6 en elaagu descubrio
gue no era feo, sino un hermoso cisne como susoamigpoy

hermoso igual que ellos FIN

http://www.eljardinonline.com.ar/cuentosclasicos.htm
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Caperucita Roja vivia con su mama en un pueblitéedadores. Un dia
que fue a visitar a su abuela, se encontré en sdfiugo con el lobo.
- Si te encuentras con el lobo -le habia dicho am& no le digas adénde
vas y vuélvete a casa.

Pero Caperucita se olvidé y le conto al lobo qeealtvisitar a su abuelita.
Entonces el lobo corrié6 a casa de la abuela y s®ai6é. Después, se
disfraz6 de abuelita y se metié en la cama.

Cuando Caperucita llegé, se encontr6 con una abueliuy rara.
- jAbuelita, qué ojos tan grandes tienes! -exclamé.

- jPara mirarte mejor! -respondio el lobo disfrazad

- jAbuelita, qué boca tan grande tienes!

- jPara comerte mejor! -contesto el lobo.

Y se la comié.

Por suerte, un lefiador que entré a visitar a laelaby vio al lobo
comprendid todo lo que habia sucedido. Y despuésbdde la barriga al
lobo, sac6 de alli a Caperucita y a su abuela.

Las sacO enteritas, porque asi es como el lobcasehdbia tragado.
Y mientras abrazaba a su abuela, Caperucita p&Bst mejor que otra
vez no me olvide de lo que me dice mama".

http://www.eljardinonline.com.ar/cuentosclasicos.htm
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La vida de Cenicienta era triste. Siempre vivieettre cenizas. Esa
noche, sus tres hermanastras se habian ido al Oallepalacio.
"iComo me gustaria bailar con el principe!", penSénicienta.
Entonces aparecié un hada y dijo: Bailaras. Pewdrées que volver con
la tltima campanada de las doce. Apenas lo dijoiozmta se encontrd
vestida como una princesa y viajando en una hernuaseoza.
En el baile, Cenicienta bailé toda la noche copréicipe. Hasta que
sonaron las doce y tuvo que partir tan de prisa @liebajar las
escaleras, perdio uno de sus zapatos. Con est® tagacontraré -dijo
el principe-. Quiero casarme con ella. Pero conmapato era chiquito,
los servidores del principe recorrieron el reimomdder encontrar a su
duefia. Cuando llegaron a la casa de Cenicientardadermanastras
hicieron lo imposible para calzar el zapato. Perpudieron, y tuvieron
gue llamar a Cenicienta. jQué cara pusieron, atjuerella era la duefia
del zapatito! Una cara mas agria que el limén. Bepincipe puso una
cara mas dulce que la miel y, al dia siguienteasé con Cenicienta.

http://www.eljardinonline.com.ar/cuentosclasicos.htm
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Erase una vez tres cerditos que iban a constums&asa para asi estar a salvo

de las garras del lobo, Los tres cerditos pensdeaforma distinta, asi que
cada uno se hizo su casa de la forma que pensab#in decidié hacerse la
casa con paja para terminar antes, e irse a jumaret resto de cerditos.

Jamoncin, el mediano de los tres hermanos cerditoshizo la casa con
madera, Cochinin, el mayor de los tres cerditosidie hacerse la casa con
ladrillos, porque aunque iba a tardar mas en cainisttly poderse ir a jugar con
el resto de cerditos, seria una casa resistergstayia a salvo del lobo feroz.
Derepente, un dia, el lobo fue por los tres cesdif@stos corriendo fueron a la
casa de paja de Tocinete, sin embargo, el lob@sopbplé y la derribd. Asi

que, los tres cerditos corrieron hacia la casaad®adcin el lobo los persiguio,
y al llegar a la casa de madera de Jamoncin, v@déplar y la casa se
derrib6, los tres cerditos estaban muertos de mipdogue pensaban que
también podria derribar la casa, pero el lobo sgp&bpld y sopld, pero no

pudo derribar la casa, asi que se fue derrotadia leadnterior del bosque y

nunca mas volvié a molestar a los tres cerditos.
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Una Fabula es un texto de
juegos protagonizado  por
animales que hablan.

Estd escrito en prosa o verso con una
intencién didactica de caracter ético y
universal formulada la mayor parte de las
veces al final, en la parte denominada
moraleja.

Autor; Lic. Myrian de las Mercedes Paredes Rugel
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Un hortelano tenia un
gran perro para
guardar sus cultivos.
El perro era tan bravo
gque jamas ladrén
alguno se atrevié a
escalar el cerco de sus
sembradios.

El amo, cuidados de su perro guardian, lo alimentatmejor
gue podia y el animal, para demostrar su gratiedbblaba el
cuidado de sus campos.

Cierto dia, el buey del establo quiso tomar un doae alfalfa
que su amo le guardaba; pero el perro, furioso straodo sus
dientes, traté de ahuyentarlo.

El buey, reprochando la censurable conducta, ¢e dij

Eres un tonto, perro envidioso, porque no comeejais comer.
Si el amo destina a cada cual lo que le aprovedaalfalfa no
es tu alimento, no te asiste razon alguna parasguinte en
negocio ajeno.

Agua que no has de beber, déjala correr.

b unafabulacrta.com) 201 20 mormnl - -l flseale-es-none il
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Entre las aves canoras el jilguero es la mas timida

A la Insinuacién de todos siempre respondia.

-Jamas cantaré para ser objeto de burlas.

-No temas, jilguerito; canta y veras que nadieeg@.r

-Le decia un penco-, y una cotorra acoto:

-Una vez te oi cantar en el bosque y tus gorjeogmmgelesaron,
épor qué no cantas ahora? llego, el ruisefior y@épan torrente
de arpegios.

Pero: al notar la apatia del jilguero, le dijo:

- ¢Por qué -no me acompanias, jilguerito? la ageailergonzada,
le confeso sus temores, a lo cual el ruisefior relipo

- Cantes bien o mal, el asunto es tuyo. Si no sanigpara ti

mismo, no eres Jilguero ni eres nada.

Moraleja:

“Quien no dice cuanto quiere, llega a viejo y tomigere”

http:/www.academia.edw/726338/
ESTRATEGIAS LUDICO-DIDACTICAS COMO_FUENTE PARA EL MEJORAMIENTO DE LA LECTO-ESCRITURA
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Una liebre se burlaba de una tortuga.

-iQué lenta eres! {Cémo te arrastras!

-¢De veras? -Dijo la tortuga-. Haz una carrera @nny te
venceré.

-Qué jactanciosa eres —dijo la liebre-.

De acuerdo, correré contigo. ¢A quién pediremosmaeue la
linea de llegada y confirme que la carrera esjusta
-Pidamoselo al zorro —dijo la tortuga.

El zorro era muy sabio y justo. Les mostro la lideapartida, y
cuanta distancia debian correr.

La tortuga no perdi6é tiempo. Parti6 de inmediataoptinué la
marcha.

La liebre anduvo a los brincos varios minutos, dagste dej6 a la
tortuga muy atras. Sabia que podia llegar rapidamenia meta,
asi que se acost6 a la sombra de un arbol y dunmadsiesta.
Al cabo de un rato se despertd y se acord6 detaraa

Se levant6 de un salto y corrié a toda velocidad.

Pero cuando lleg6 a la meta, la tortuga ya estiiba a

-Las carreras se ganan con teson —declaré el zorro.

Para conseguir lo que queremos hace falta esfydesbn o
perseverancia.

http://www.academia.edu/726338/_
ESTRATEGIAS_LUDICO-DIDACTICAS COMO _FUENTE PARA EL MEJORAMIENTO DE LA LECTO-ESCRITURA
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Estaba una gallina revisando la basura con sus,gatando de

repente encontrd una gran piedra preciosa. Al yvgdado
totalmente sorprendida de haberla encontrado eirdeda
basura. Entonces, dijo a la piedra:

¢Como has acabado una piedra como tu que valeslegran
riquezas estar en medio del estiércol? Si te hal@econtrado un
Joyero, tu suerte hubiera sido distinta, que la tprrias
conmigo.

El joyero con su gran habilidad te hubiera dado hougrillo y
por tanto mucho valor. Te dejaré donde estas, podgunada me
sirves.

Moraleja: Para la gente necia e ignorante, de sida la ciencia
y las riquezas, no sabran como aprovecharla.

http:/www.academia.edw/726338/
ESTRATEGIAS LUDICO-DIDACTICAS COMO_FUENTE PARA EL MEJORAMIENTO DE LA LECTO-ESCRITURA
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PQESIA

La poesic es un género literario
considerado como una manifestacion
de la belleza o del sentimiento estético
por medio de la palabra, en verso o en
prosa, posibilita el desarrollo de la
imaginacion y mejora la lectoescritura
influyendo en el proceso ensefianza
aprendizaje.

http://www.academia.edu/726338/
ESTRATEGIAS LUDICO-DIDACTICAS COMO FUENTE PARA EL MEJORAMIENTO DE LA LECTO-ESCRITURA
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PQESiA
EL ASEO

"M|I CUERPO YO CUIDO
CON MUCHO INTERES
Ml CARA ME LAVO
Y LAVO MIS PIES.
ME BANO Y ME DUCHO
iMEJOR AL REVES!
ME DUCHO Y ME BANO
ME PEINO DESPUES.
CEPILLO MIS DIENTES
DESPUES DE COMER
Y SIEMPRE MIS MANOS
LIMPIAS Y ASEADAS
PROCURO TENER"

MANDADA POR: MARISA MERLOS

http://pacomova.eresmas.net/paginas/poesias/aseo.htm
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Cuando veo guerras por la tel
cuando suenan bombas sin pa
cuando veo gente triste,

cuando veo armas para matar.

cuando veo a nifios llorar,
cuando veo odio en las caras,
cuando veo a gente pelear.
Cuando veo una flor pisada,
cuando veo a gente sin hogar, ||
cuando veo los errores de otros,
a los inocentes pagar.

Entonces me paro,

me paro a pensatr,

y siempre me pregunto
donde esté la paz.

Pero la respuesta a la pregunta
siempre suele ser igual:
"Esté en los corazones de la
gente que quiere ayudar".
Asi que no hables tanto

y empieza a trabajar,
trabajar por un mundo nuevo
donde podamos vivir en paz.
(Maria Rosa Catarina)

Rincon del Maestro: www.rinconmaestro.es
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Quisiera hablarte muchas cosas
Y no encuentro las palabras

Me hace falta tu sonrisa

Esa mirada tuya en la mafiana.

Tus labios cuando me hablabas susurrando
Los gestos que me encantaban

Las manias que me cautivaban

Por lo que luchabas.

Y es que tengo tanto amor para ti

Quisiera, mimarte amarte tocarte

Pero veo la realidad

Hoy tu no estas conmigo

Pues los kilbmetros nos separan y también las
palabras.

AUTOR: VENTURO LEON LIMBEF
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Redonda, hinchada de frotarse contra el cielo
rasga mi piel con su delgada luz

Cae sobre mi pelo

con la levedad de una sirena

gue no se hubiera dado cuenta

gue no posee piernas

Solivianta mi sangre

me enciende de locura

me regala una piel fosforescente

y me convierte

aceite hirviendo

en fauna

(cascos y cuernos y cabello desbocado
bajo el lubrico soplo de lo oscuro)

Autor del poema: Ana Maria Rodas
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Vivir como una isla,
lleno por todas partes
de ti, que me rodeas
ya presente o distante

Con un temblor de luz
primera, sin pulir,

sin arista de tarde,

ni sombra de jardin.

Y angeles en espejos
guardando tu mirada
para hacerse verdades
y noches estrelladas.

Autor del poema: Jorge Rojas
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Prisionero sin horizonte

Oigo los ruidos de la calle

Y veo s6lo un cielo hostil

Y el blanco muro de mi carcel

Huye la tarde en mi prision
Una dulce lampara arde
Estamos solos en mi celda
Bella luz razén adorable

Autor del poema: Guillaume Apollinaire
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CONCLSTONES

Con la aplicaciéon del Manual de Estrategias dedestritura, se
fortalecié el proceso de ensefianza aprendizajestitoréndose
en un documento guia, en una orientacion paranies y

estudiantes.

En la seleccién de las estrategias de lectoesxsticonsidero el
constructivismo donde el estudiante crea, construy
reconstruye su propio conocimiento, observa, amaltasca,
experimenta, descubre y asimila lo que necesitajit@Endose el

docente en una guia, en un orientador del alumno.

Sobresale ademas el cognitivismo, modelo que tariex
estudiante fortaleciendo su capacidad mental, desarsu
pensamiento, permite que el educando sea reflesinalitico,
gue sepa sintetizar, ampliar, codificar, decodificalaborar

organizadores graficos.

Mediante la seleccidon de estrategias adecuadasdescal grupo
de trabajo se alcanzoé el desarrollo de la consgienanalisis y

sintesis aplicando actividades dindmicas y astiadravés de la

lectura de cuentos, refranes, dramatizaciones etts.
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Si todos te olvidan mis
entranas se estremecen
recordandote

Si estas excluido yo
soy tu aliado

Si no tienes a nadie,
me tienes a mr
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