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RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo se direcciona dentro del campo de las necesidades educativas
especiales (NEE), que se ven presentes dentro del proceso de formacién de
cualquier institucion educativa, siendo esta la dislexia una de ellas y que afecta el
proceso de lectura y escritura de los estudiantes de quinto afio de Educacion General
Basica. El objetivo es determinar el impacto de la dislexia en el proceso de lectura
y escritura, en cuanto al tipo de investigacion fue dentro del enfoque exploratorio —
descriptivo, pues se obtuvo informacion que permitié realizar un analisis e
interpretacion sobre los estudiantes que poseen dislexia. De igual manera, permitio
medir el grado de incidencia de la dislexia en los procesos de lecto-escritura. Para
ello, la técnica empleada en esta investigacion fue el test y su instrumento un
cuestionario con una escala de Likert. Para esto, la poblacién destinada fueron todos
los estudiantes que corresponden al quinto afio de Educacion General Bésica, de la
Unidad Educativa Vicente Ledn, en la que sus edades se encuentran entre los 8 a
10 afos. Los resultados obtenidos indican que, dentro del aula de clases, existen
tres casos de dislexia que deben ser tratados a tiempo y en conjunto con un
especialista, ya que se puede prevenir secuelas tanto emocionales e incluso llegar
al fracaso escolar. La dislexia mixta se ve presente dentro del proceso tanto de la
lectura y escritura, por esta razon es importante que el docente brinde el apoyo

oportuno y adecuado para estos casos.

Descriptores: dificultades de aprendizaje especifico; dislexia; ensefianza-
aprendizaje; lecto-escritura; trastorno.
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THEME: Dyslexia in reading and writing in parallel fifth-year students "A" and
"B" of basic general education of the Vicente Ledn educational unit, in the
Latacunga canton.

Author: Bejarano Urquizo Lourdes Elizabeth

Tutor: Dra. Castro Solorzano Marina Zenaida
ABSTRACT

The present work is directed within the field of special educational needs (SEN),
which are present within the training process of any educational institution, dyslexia
being one of them and that affects the process of reading and writing of students.
fifth year of Basic General Education. The objective is to determine the impact of
dyslexia in the reading and writing process, in terms of the type of research it was
within the exploratory - descriptive approach, since information was obtained that
allowed an analysis and interpretation of students with dyslexia. Similarly, it made
it possible to measure the degree of incidence of dyslexia in reading-writing
processes. For this, the technique used in this research was the test and its
instrument was a questionnaire with a Likert scale. For this, the population to which
it was destined are all the students that correspond to the fifth year of Basic General
Education, of the Vicente Ledn Educational Unit, in which their ages are between
8 to 10 years. The results indicate that within the classroom there are three cases of
dyslexia that must be treated in time and in conjunction with a specialist, since both
emotional consequences and even school failure can be prevented. Mixed dyslexia
is present within the process of both reading and writing, for this reason it is

important that the teacher provide timely and adequate support for these cases.

Descriptors: specific learning difficulties; dyslexia; teaching-learning; reading-
writing; disorder

Xi



CAPITULO |

MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes Investigativos

Chavez, Atafullas y Ortiz (2021) determinan emplear estrategias didacticas para
disminuir trastornos de dislexia y disortografia, pues con esto se lograria minimizar
los casos con Dificultades de Aprendizaje Especifico. Desde una perspectiva cuali-
cuantitativa se ha hecho la recopilacién de la informacion y a su vez la descripcién de
las caracteristicas de la poblacidn en base a una hipotesis a través de la encuesta y
especificamente el cuestionario. Para ello, se trabajo con los estudiantes de educacion
Bésica Superior de la Unidad Educativa “Liceo de las Américas”, en Santo Domingo

de los Tsachilas.

Con respecto a la dislexia se menciona que puede causar desmotivacion en los
estudiantes, pues en muchas ocasiones no se les da el debido interes por ayudarlos, y
es ahi cuando el docente debe intervenir para mejorar su dificultad de aprendizaje, por
lo que se plantea estrategias adecuadas a la edad y nivel de los estudiantes, en el que
se desarrollan adpataciones para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje. En
definitiva, dentro del aula de clases existe dos o tres estudiantes que poseen estas
dificultades de aprendizaje y a través de las estrategias se puede ayudar que los
estudiantes puedan desarrollar las destrezas fundamentales como son analizar,

sintetizar, comprender, escribir, caracterizar, reconocer y transmitir los valores.

Gomez, Martinez, Vergara, Ruiz y Brofman (2021) identifican las dificultades que se
presentan en la vida cotidiana de los jovenes preuniversitarios a causa de la dislexia.
Su perspectiva cuali-cuantitativa ha establecido la encuesta como medio para la
obtencion de datos reales y posterior a ellos su respectivo andlisis, por medio de un
cuestionario que fue previamente planificada y revisada. Estos instrumentos fueron
destinadas para 52 estudiantes del ultimo afio de bachillerato de una institucién

educativa, entre 17 y 18 afios de edad.
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En consecuencia, se demostrd que la mayoria de estudiantes presentan dificultades
para leer, ya que confunden las letras. Ademas, en la investigacion se menciona que
los adolescentes al ingresar a un nivel superior de educacion presentan mayor
dificultad en la lectura, como es el retener informacién, realizar resimenes y esto viene
siendo un problema que traen desde la infancia y no han sido tratados a tiempo.
Entonces, los jovenes presentan dificultades en la capacidad lectora, pues su mayor
debilidad es el confundir las letras similares, lo que conlleva a un nivel bajo de lectura
y esto a su vez no permite comprender la informacion para el desarrollo de las

actividades diarias.

Zuppardo, Rodriguez , Pirrone y Serrano (2020) determinan la relacion existente entre
la dislexia y el tipo de mentalidad que los estudiantes poseen, pues este problema
puede causar grandes consecuencias a corto y largo plazo. A través de un analisis
analitico-descriptivo se desarroll6 una encuesta con la ayuda de un cuestionario que
permitieron recolectar informacion sustancial. Las personas que ayudaron al desarrollo

de la investigacion son 32 estudiantes con un intervalo de edad de 10 hasta 13 afios.

Dentro de este articulo se alega que los estudiantes que poseen dislexia tienden a tener
una baja autoestima pues consideran que no son inteligentes o que no pueden resalizar
tareas, de la misma forma que sus comparieros. De igual manera, evitan los retos pues
para ellos es otra forma de demostrar su ineficacia en la educacion y no desean arreglar
0 mejorar sus errores, pues creen que no les servirdn de nada. Por ultimo, las personas
con dislexia muestran una fuecuencia mayoritaria de una mentalidad fija, es decir,

consideraran que no pueden cambiar o modificar su condicion.

Molina (2020) identifica las estrategias de ensefianza-aprendizaje aplicadas en el curso
de lectoescritura en inglés para estudiantes sordos, enmarcado desde una vision
cualitativa emplearon la observaciébn como medio para obtener informacion,
plasmados en un registro anecdotario, el cual fue dirigido a docentes y estudiantes de
tres cursos. De alli, se establece que los docentes emplean estrategias de motivacion e

interaccion que son necesarios para la construccion del conocimiento significativo y
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los estudiantes responde de forma favorable y positiva a la ejecucién de las actividades

planteadas para los cursos, llevandose consigo un aprendizaje de calidad.

Como se ha afirmado en el estudio los procesos de lectura y escritura son
imprescindibles que se desarrollen de una forma adecuada desde los primeros inicios
de esta secuencia, con el fin de evitar problemas a futuro y mucho mas con las personas
que poseen problemas en su sentido de escuchar. En fin, las estrategias para la
ensefianza de lectoescritura son muy importantes seleccionarlas e implementarlas de
acuerdo a las necesidades de aprendizaje que se presentan, como en este caso para los
alumnos con sordera. De igual forma, el aplicar estrategias ludicas para el aprendizaje

de lectura y escritura en ingles sube la autoestima de dichas personas.

Ulco y Baldedn (2020) determinan los niveles de aceptacion de las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion (TIC) en el proceso de ensefianza de lectoescritura, de
igual forma proponer una alternativa que facilite el aprendizaje de la lectoescritura,
pues la realidad que vive el pais ha obligado a que los docentes buscaran nuevas
alternativas para poder generar ese espacio en el que se desarrollo la lecto-escritura de
los estudiantes en el que los actores principales fueron los docentes, estudiantes y

padres de familia que hoy en dia estan invlucrados.

Mediante una revision cualitativa se investigaron varias fuentes que permitieron
realizar un analisis de los resultados que arrojaron en varios paises. Por ello, se
demuestra gue el uso de las TIC ha generado un nivel de acpetacién muy alto, pues los
docentes, estudiantes y padres de familia consideran muy importante las diferentes
herramientas tecnoldgicas que permiten desenvolverse y desarrollar habilidades,
destrezas, conocmientos, entre otros, que les permita adquirir la lectura y escritura.
Entonces, el uso de las TIC ha generado un impacto positivo, puesto que los

estudiantes han desarrollado la creatividad, iniciativa, reflexion y motivacion.
Chacha y Rosero (2019) desarrolla un estudio cualitativo en el que se realiza una

busqueda de fuentes bibliograficas que permitan generar un fundamento tedrico en el

que se expresan experiencias de los maestros sobre las metodologias, estrategias,
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actividades, entre ortros que han mejorado el proceso de lecto escritura. Se lo
desarroll6 a través de una entrevista dirigada a los docentes del nivel preparatioria
mediante un cuestionario. Para ello, mencionan que el profesor juega un papel
fundamental para erradicar el modelo tradicional e implementar modelos que
fortalezcan destrezas y habilidades para que los estudiantes puedan enfrentar las

actividades en las que se requiere la lectura y escritura para el aprendizaje eficiente.

Por este motivo, se evidencia que el uso de estrategias obsoletas y tradicionales no
pueden fortalecer este proceso, ya que se necesita de estartegias y tareas ludicas que
promueva la expresion oral y escrita dentro de las actividades escolares para que
asimilen este proceso como algo natural y espontaneo que les ayude a comprender toda
la infomacion que reciben y de igual forma expresarse. Se concluye que, los métodos
de ensefianza y aprendizaje que son utilizados en la actualidad no son los adecuados,
pues estos solo requiere de un proceso de codificacion y decodoficacidn, en el que el
nifio solo recepta la informacion y no es agente activo para la construccion de su
conocimiento, pues es un ser que poseen la capacidad de reflexionar y buscar el

significado de los pensamientos.

Santacruz (2018), desde una vision cualitativa, pretende identificar la prevalencia de
la dislexia en el grupo de alumnos de Educacion General Bésica. Es por ello, que se
realiz6 una entrevista mediante una serie de preguntas previamente planificadas, es
decir, un cuestionario estructurado, con el cual se trabajo con 247 estudiantes de 12
establecimientos educativos, en el que sus edades se encuentran en un intervalo de 5 a

12 afios, correspondientes desde segundo a séptimo afio de educacion General Basica.

Por este motivo menciona que, dentro del Ecuador, al menos uno a tres nifios presenta
dificultades de aprendizaje especifico y en los ultimos afios se ha visto un avance en
el conocimiento sobre las necesidades educativas. Ademas, se refieren a la dislexia
como una alteracién en el procesamiento de informacion desde el aspecto cognitivo.
Por lo consiguiente, se obtuvo que la dislexia tiene una gran prevalencia mucho mayor

que otras dificultades de aprendizaje. En definitiva, dentro del pais la prevalencia en
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los trastornos especificos del aprendizaje como en este caso la dislexia, se generan

como uno de los motivos por lo que existe la desercion y el fracaso escolar.

Aguilera, Casiano , Lozano, Manzano y Aguilar (2017) mediante un andlisis
cualitativo establecen una revision bibliografica de articulos cientificos desde el 2006
hasta el 2015, en el que se establece que el modelo tradicional prevalece dentro de la
educacion, para ello se integraron campos como el linguistico, el socio-retorico e
institucional de esta manera ayudara contribuir a futuros estudios sobre la dislexia. En
el que su finalidad es determinar la relacién de las TIC a partir de un enfoque
pedagdgico conectivista y aprendizaje motivador para los estudiantes con necesidades

especificas (dislexia).

Con base a estos articulos se establece que, desde hace 10 afios, dentro del sistema
educativo se presentan esta dificultad de aprendizaje especifica, como es el caso de la
dislexia, que es uno de los trastornos mas diagnosticados, que a la par llevan consigo
otros problemas de aprendizaje, como pueden ser la falta de atencion, hiperactividad,
entre otros. Por ello, es importante abordar modelos educativas que sean mas practicos,
dindmicos y participativos. Por ultimo, es necesario reflexionar sobre el mejoramiento
de la educacion. Las TIC no reduce el papel del docente, al contrario, lo intensifica y

es quien debe crear espacios en el que se incluya a los estudiantes con dislexia.

Soto (2017) pretende fortalecer el proceso lecto-escritor de estudiantes de tercer grado
desde una vision cualitativa, por medio de una actividad experimental, es decir, realizd
una prueba diagndstica y posterior a ello una prueba final que permita obtener
resultados obtenidos después de la aplicacion de talleres, con el fin de comparar y
conocer las variantes en los resultados del primer test. Estas actividades fueron
desarrolladas mediante la observacién y plasmada en un diario de campo y ficha de
observacion. La poblacion la compuso 144 personas entre ellos docentes y estudiantes
de tercer grado de educacion primaria, dentro del Colegio Victor Félix Gomez Nova

de Piedecuesta (Colombia).
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Dentro de su estudio se menciona que es importante que los docentes realicen las
actividades de lecto-escritura como es el cuento, siempre y cuando esto se lo realice
con una actitud positiva, pues esto se refleja dentro del aula de clases y a su vez
transmitida hacia los estudiantes, también el desarrollar sus competencias lectoras a
través de una metodologia ideo-visual puede ayudar a los estudiantes. Entonces, al
implementar el cuento como una estrategia para el mejoramiento del proceso de lectura
y escritura permitieron desarrollar varios procesos cognitivos que son parte de la

lectoescritura.

Almarales, Pupo y Chelan (2017) sugieren elaborar tareas docentes encaminadas a
favorecer la aplicacion del método fonico-analitico-sintético para la estimulacion del
aprendizaje en la adquisicion de la lecto-escritura en escolares. Se realizd una revision
tedrica que les permitié elaborar una propuesta pedagogica para los estudiantes de
primer grado de primaria, en el que los autores mencionan que la lecto-escritura es un
proceso en el que desarrollan las habilidades basicas para empezar con la adquisicion
de conocimientos imprescindibles en la lectura y escritura, tales como son el

reconocimiento de sonidos y grafias de la lengua espafiola.

Esto se direccion6 dentro de un enfoque cualitativo, pues la revision bibliografica ha
determinado que existe una infinidad de metodologias que se han planteado para la
ejecucion de este proceso y que cada una de ellas ha aportado en un porcentaje minimo,
pero en la actualidad se ha planteado el método fdonico- analitico que permite leer y
escribir al mismo tiempo. En fin, la practica de este método por parte de los docentes
ha permitido que los alumnos puedan minimizar las insuficiencias dentro del area de

Lengua Materna y ha contribuido a un mejor desarrollo.

1.1.1. Dislexia

En la actualidad las dificultades de aprendizaje se ven presente dentro de todas las

instituciones educativas, pues dos de cada 10 estudiantes poseen dislexia, y esto se ha
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convertido en una necesidad educativa en la que los docentes deben responder a dichos
trastornos del lenguaje, que se manifiesta de multiples formas y en distintas edades.
“Incluye alteraciones fonolégicas, senso-descriptivas y linglisticas, que
obstaculizan los procesos de aprendizaje” ( Brava, Suarez, Jorramoén y Navas ,
2019, p. 5). Por esta razdn, se debe realizar adaptaciones curriculares personalizadas
para que el estudiante pueda alcanzar los conocimientos imprescindibles para su

continuidad en la formacion académica e integral.

Por otra parte, se la define como un problema que presentan los nifios para leer con
fluidez y sin cometer errores. Las explicaciones a esta problematica no se han
establecido, ya que no se debe a déficits intelectuales, sensoriales o por problemas del
contexto, en el que se desarrollan los aprendizajes basicos para realizar un proceso de
lectura. Por este motivo, los docentes tienen que ejecutar actividades que impulsen al
mejoramiento tanto de la lectuta y escritura y poder minimizar este trastorno, con el
fin de que puedan desenvolverse de una forma Optima en los siguientes niveles

académicos.

Asi mismo, se la considera como una alteracidn que perjudica el proceso de lectura, es
decir, no permite que la persona pueda comprender y vocalizar de una manera correcta
la informacion que ha recibido de forma escrita, presentando consecuencias tanto en
el aspecto integral, académico y social, pues presentara varias dificultades para
desarrollar las actividades con eficacia. Hay que considerar que esto no es un sintoma
de algln otro tipo de trastorno, sino que es en si un trastorno especifico de indole

fonolodgico, que se ve presente dentro del aula de clases.

De igual forma, se menciona que las personas que presentan estas alteraciones
muestran dificultades en el proceso de conversion grafema-fonema en el que la lectura
de palabras familiares lo hacen con una fluidez normal, pero aquellas que son
desconocidas o pseudopalabras no pueden comprender, por lo tanto, realizan una
lectura con un nivel bajo de fluidez. (Tamayo, 2017, p. 7). Es por esta razén, que un

diagnotico oportuno, es decir, al primer sintoma que presente se lo pueda ayudar, con
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ello se lograria evitar que lleve consigo varios afios agravando este problema.

Entonces, los maestros necesitan realizar actividades que mejore su dislexia.

1.1.1.2. Carateriticas

Las personas que presentan dislexia pueden presentar diferentes caracteristicas que nos
permiten reconocer esta dificultad especifica de aprendizaje. Desde que inicia su
formacién académica se observan rasgos que permiten determinar si poseen o no este
trastorno. Sin embargo, se muestran desde varias perspectivas, tales como,
conductuales y académico. Por esta razdn, la educacion entre los primeros afios de
formacion inicial es primordial para que el estudiante desarrolle todas sus destrezas y
habilidades, pues es aqui en donde también se desarrolla los primeros procesos de

lectura y escritura, conocer los fonemas y aprender a pronunciarlos adecuadamente.

Una de las caracteristicas que se manifiestan en el aspecto personal son la poca
atencion hacia las actividades que se estan realizando, desinterés o nerviosismo, en
muchas ocasiones ansiedad, ya que se frustran al saber que no pueden mejorar su
condicion, por lo que desarrollan una mentalidad fija, inseguridad sobre lo que
realizan, pues consideran que todo esta mal, poseen errores 0 no se pueden adaptar al
entrono en el que se encuentran, puesto que sus comparieros se burlan con actos o

palabras que llegan a afectar su desarrollo integral.

Asi mismo, dentro del &mbito académico se muestran con caracteristicas en su
expresion oral y escrita. En primer lugar la habilidad lectora se ve afectada en la
lentitud con la que realiza este proceso, no lo ejecuta con ritmo, es decir, no respetando
las pausas o lo realiza en lugares que no se encuentra, falencias en la comprension de
lo que lee, aumenta palabras que no se encuentras expresadas en el texto y por dltimo
omite letras, silabas, palabras y en ocasiones realiza saltos de linea (Machado, 2012,
p. 6). Es asi que en el que educador puede observar alguna de las caracteristicas ya

antes mencionadas con las que pueda realizar un diagndstico oportuno.
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Por otra parte, desde la expresion escrita se presenta varias deficiencias, entre las mas
importantes son la confusion de las letras (querro en lugar de perro), mezclar las
mayusculas con las minusculas (pErRo), unir las palabras de forma inadecuada
(Elperro en vez de El perro), repetir vocales o letras en espacios que no corresponden
(peroros en vez de perros), su texto posee falencias como las faltas ortograficas, omitir
letras, silabas o palabras y muestran una gran dificultad para ordenar las letras, silabas,
palabras e inclusio frases. A través de lo antes mencionado se puede identificar si el

nifio tiene este trastorno.

1.1.1.3.Clasificacién

Los tipos de la dislexia se la puede dividir desde dos enfoques como es segln ruta
Iéxica afectada y la causa. Para comprender el primer enfoque se define a la ruta Iéxica
0 también denominada ruta visual, es aquel proceso en el que a través de la observacion
el nifio lee la informacion en su totalidad, sin la necesidad de separar las silabas para
entender lo que esta leyendo, pero dentro de esto se subdivide en tres tipos como son
la fonoldgica, superficial y mixta, cada una de ella afectando un lugar especifico.

La dislexia fonoldgica para Machado, (2012) es “cuando hay dificultad para operar
con la via fonoldgica, es decir, cuando hay dificultad para descomponer las
palabras en fonos, sobre todo con las palabras desconocidas”. Siendo asi, como ya
su nombre lo dice, hace referencia a los fonos, en otras palabras, la caracteristica
acustica que se le da a las letras, por este motivo las personas muestran dificultades
para conectar la letra con su sonido, por lo que sera dificil decodificar la informacion
que necesitan leer y mas ain cuando se les presentan palabras desconocidas,

requiriendo de mas tiempo para poder descifrar los simbolos escritos.

Por su parte, el subtipo superficial esta relacionado con la capacidad visual, pues su
funcidn es percibir todas las formas que se le presentan, en este caso, las letras. Es asi,
que funciona como decodificador para de esta manera el nifio pueda comprender el
significado de los simbolos que estan representados y posterior a ello realizar la

lectura. No obstante, el proceso lo ejecutan desde lo global y no pueden separar las
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palabras, por lo que las palabras desconocidas tardardn mas tiempo para poder

comprenderlas, que contrario a las conocidas lo haran en menos tiempo.

Por Gltimo, el mixto es aquel que une los dos subtipos tanto la fonoldgica como la
superficial o también llamada visual, es decir, muestran problemas para decodificar
las letras y unirlas con su sonido. Ademas, se presentan errores semanticos, tal es el
caso de reemplazar una palabra o varias palabras que no poseen semejanza con lo que
esté expresado de forma escrita. De igual manera, los estudiantes que presenta este
tipo de dislexia tienden a hablar palabras que no estan escritas pero que a partir de la

primera letra se imaginan que puede estar escrito.

Desde otro punto de vista se las puede clasificar segun su causa, por lo que se subdivide
en dislexia adquirida y evolutiva. La primera también se la denomina como alexia, se
presenta desde el momento que el nifio nace, sus causas se pueden dar a partir de algin
traumatismo o alguna consecuencia o problema neuroldgico que puede ser identifiado
por un especialista. Por este motivo, se menciona que la causa de este trastorno se da
porque partes del cerebro que son fundamentales para la lectura dejan de funcionar y

por ello, no pueden realizar el proceso de forma natural o normal.

Por otra parte, la dislexia evolutiva se manifiesta desde que empieza la escolarizacion,
segin Fernandez (2012) “es un trastorno especifico del aprendizaje que se
evidencia en la incapacidad para leer adecuadamente”, es decir, para este subtipo
no es neceario que el nifio presente lesiones cerebrales o algun otro tipo de problema
neuroldgico. Esto se genera porque los docentes no desarrollan ambientes de
aprendizaje adecuados en el que nifio ejecute todas sus hablidades y destrezas para la
lectura y escritura que son bases fundamentales para el aprendizaje o el estudiante

presenta desinterés por su educacion generando lagunas de aprendizaje.

1.1.1.4.Ventajas y desventajas

Esta claro que la dislexia no es una enfermedad o algo que pueda determinar su

inteligencia, al contrario, es una forma diferente de entender el mundo. Sin embargo,
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las personas que poseen dislexia pueden presentar grandes ventajas y es que su
hemisferio derecho trabaja mas que el izquierdo, por lo que desarrollan una vision
espacial mayor que las personas normales. La busqueda en mapas, la intuicion, la
imaginacion, creatividad y crear mentalmente formas en tres dimensiones son una
fuerte para estas personas. Para lograr estas habilidades el docente tiene que crear
espacios y actividades que fortalezcan sus destrezas, capacidades, aptitudes que

permitan desenvolver esta parte del cerebro.

Asi mismo, un pensamiento global, anal6gico y no verbal se presentan con mayor
frecuencia en estos nifios, pues no son personas que se fijen en detalles. La habilidad
de percibir las ideas, conceptos, significados o pensamientos lo hacen de una forma
generalizada, para ellos las iméagenes pueden facilitar su aprendizaje, ya que son mas
visuales que verbales. La vision periférica que poseen les permite comprender que es
lo que sucede a su alrededor y si pasa alguna situacién el cuerpo humano pueda
reaccionar, encontrar objetos con mayor facilidad y orientarse en el lugar que se

encuentren.

Otra de las fortalezas que poseen es que el cerebro guarda la informacion que ha
captado como una experiencia, ejemplo o una historia, esto permitira recordarlo con
mayor facilidad, pero no puede almacenarlo como una abstraccion o una narracion,
puesto que no son personas verbales. Cuando se realizan dindmicas estas personas son
pioneras en realizar estas actividades, ya que ponen en accién su imaginacion y
expresan un razonamiento a algo que todavia no ha pasado o estd cambiando. Por
Gltimo, presentan una gran capacidad dentro del mundo de la mecénica y construccion
pues para ellos construir cosas muy complejas es muy facil, gracias a su imaginacién

espacial en tres dimensiones.

Si bien las desventajas son varias porque son todos los sintomas que presentan los
estudiantes por su trastorno. Uno de los principales inconvenientes que se presenta
dentro de su formacion academica son las dificultades en la expresion escrita como
son las faltas de ortografia que cometen, pues al confundir letras, su redaccion no es la

adecuada. De igual forma, la omision de letras, silabas y palabras, son constantes.
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Asi mismo su lectura es lenta, pues les es mas dificil decodificar la informacion y
establecer una relacion entre las letras y el sonido, por ello, su comprension sobre lo
que acaban de leer no es muy buena, estos nifios al ver que no pueden percibir al igual
gue sus comparfieros, su autoestima baja porgque se consideran personas incapaces para
realizar actividades como los demas. Tardan mas tiempo en hacer un examen 0 un

simple ejercicio, ya que el comprender lo que estan leyendo les resulta mas complejo.

1.1.2. Lecto-escritura

La lecto- escritura es el proceso por el cual el estudiante entiende y representa el
significado de los codigos escritos. Para ello, se empieza por lo mas sencillo a lo més
complejo como son las vocales, letras, silabas, frases y oraciones. Por este motivo, es
que la formacién de cada uno de los estudiantes depende mucho del docente, de las
diferentes técnicas, estrategias y metodologias en si que se utilice para que se

desarrolle correctamente en este proceso.

La lectura es una habilidad Unica que posee el ser humano, pues ejecuta funciones del
cerebro como son la creatividad, fantasia, capacidad de atencion y concentracion, que
dentro de la educacion esto se ve reflejado en el rendimiento acadéemico de cada uno
de los nifios y en especifico dentro del area de Lengua y Literatura (Cruz, 2019, p. 6).
Por su parte, la escritura motiva al estudiante a organizar y construir las ideas que poco
a poco van siendo estructuradas de una forma mas elaborada y formal.

Es la relacion que existe entre la lectura y escritura que permite adquirir y expresar

informacion.

Segun Montealegre y Forero (2006) actlan “una serie de procesos psicologicos como
la percepcion, la memoria, la cognicion, la metacognicién, la capacidad
inferencial y la conciencia”. Esto es parte fundamental que abre vias para la
comunicacion dentro del entorno en el que nos desarrollamos y con el lenguaje nativo.

A su vez comprender textos y a la misma vez representarlo de forma escrita a través
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del alfabeto, dominar este proceso puede ayudar a tener éxitos en sus estudios y en la

vida misma.

Es la aptitud y destreza para leer y escribir de forma apropiada. Hay que tomar en
cuenta que este proceso es un aprendizaje que se va desarrollando desde los primeros
afios de vida. Dentro de la escolarizacion se lo va fortaleciendo y mejorando para que
pueda continuar con sus estudios, pues hay que considerar que son las bases
fundamentales que se van a estar presente durante toda su vida. Por otra parte, el no
generar un aprendizaje 6ptimo puede desarrollar problemas del habla o de la escritura,
es decir, un nifio puede adquirir dislexia. Por este motivo, la educacién primaria es
fundamental para que el nifio pueda desarrollar esta habilidad a través de actividades

que impliquen el uso de la lecto-escritura.

en el Ecuador el 26,5% que no dedica tiempo para la lectura, por lo que, al no tener un
habito de lectura, puede conllevar a problemas para realizar este proceso, es decir,
adquirir dislexia fonologica. El proceso de lectura puede ayudar a detectar si el
estudiante tiene algun tipo de problema o déficit para comprender los textos que se le
presenta. De la misma manera, la escritura juega un papel fundamental en la expresion
y representacion de la informacidn que desea compartir. Las adaptaciones curriculares
permiten simplificar o disminuir la dislexia, como puede ser la omisién, confusion,
agregacion, union de letras y silabas. Por este motivo, los profesores son quienes son
innovadores para desarrollar diferentes recursos, estrategias, metodologias y para los

estudiantes con distintos niveles de lectoescritura y dislexia.

1.1.2.2. Etapas

La lectoescritura como bien ha mencionado es aquella en la que la lectura y escritura
estan estrechamente relacionada para la comprension de la informacion que se percibe.
Para desarrollarlo es necesario pasar por varias etapas que permitan adquirir cada una
de las habilidades necesarias para aprender este proceso. Ademas, comprender estos
niveles nos permite identificar como se desenvuelve el nifio y predecir si puede

presentar problemas, pues es aqui, donde nos damos cuenta si el estudiante presenta
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falencias en la ejecucion de la lectoescritura que conlleva a una dislexia y en caso de
tenerlo, proponer soluciones, que dentro del sistema educativo se plantean las

adaptaciones curriculares para ayudar al estudiante con esta necesidad educativa.

Tanto para la lectura y la escritura los nifios pasan por tres etapas como son la
presilabica, silabica y alfabética, pues en cada una de ellas se desarrollan destrezas que
permite al estudiante entender y expresar sus ideas, pensamientos e incluso
sentimientos. Hay que comprender que los maestros son quienes fortalecen estas
habilidades en cada uno de los niveles de educacién a fin de que en ca uno de ellos
mejore y al final cumplir con el objetivo de que el estudiante pueda leer y escribir de

una forma adecuada.

1.1.2.3.Niveles de la lectura

Antes de generarse la etapa presilabica el nifio tiene que desarrollar dos aspectos
necesarios para comprender el texto escrito. Una vision cualitativa, que hace referencia
a la capacidad de relacionar la letra con su sonido, si puede lograr este proceso,
entonces sera capaz de identificar que letras estan representadas y el orden en el que
van. La visidn cuantitativa nos direcciona hacia la forma que tiene cada una de las
letras del alfabeto, si su extension es corta o larga, la representacion que cada una de

ellas posee, entre otros.

La etapa presilabica es aquella en la que se utiliza la imaginacion y creatividad porque
el educando interpreta segun la forma y lo que entiende que esta escrito. De igual
forma, diferenciar las letras de los nimeros, pues para el alumno cada una de ellas
posee rasgos peculiares. En fin, es donde puede expresarse de forma oral mencionando
el significado de los simbolos que se le han presentado o que el mismo lo ha
representado sin que estos concuerden, es decir, lo que menciona son invenciones que

realiza el nifio, pero trata de comprender lo que se encuentra escrito.

Por el contrario, la etapa silabica el nifio aun no comprende el significado de las letras,

pero le asigna un sonido silabico a una sola letra (M= me), es decir, si se le presenta
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una palabra el nifio dividira cada letra asignandole un sonido silabico. Para Ferreiro
(2019) “En esta etapa que se da entre los cuatro y los cinco afios se produce un
conflicto cognitivo entre la cantidad minima de caracteres y la hipotesis silabica
en aquellas palabras bisilabas”. Es aqui donde intenta comprender el significado del

texto y ya no sera una invencion.

Por ultimo, la etapa alfabética en donde el nifio empieza a relacionar los fonos con las
grafias que se representan en un texto, es decir, comienza a entender y dar cada uno de
los sonidos a las letras del alfabeto, dando asi su significado real a las letras, silabas o
palabras que esta leyendo. Aunque este pareciera que fuera el final del proceso, es aqui
el comienzo de la lecto-escritura, pues ahora tienen que enfrentarse a las pausas que se
realizan después de cada signo de puntuacion y comprender lo que se lee, a redactar

textos, comprender estructuras, etc.

1.1.2.4.Niveles de escritura

La escritura es igual de importante que la lectura, pues las dos permiten una interaccion
a través de la comunicacién tanto oral y escrita. Por esto, al igual que la lectura le
corresponde las tres etapas ya mencionadas. No obstante, antes de la etapa presilabica
existe un nivel denominado concreto, quedando de la siguiente forma: 1) concreta, 2)
presilabica, 3) silabica y 4) alfabética. En el que ahora puede el nifio expresarse de

forma escrita dando un significado a cada una de las grafias que reproduzca.

La etapa concreta para Rodriguez , (2021) el nifio “quiere empezar a imitar la
manera de plasmar textos que ve en sus mayores”, es donde ain no puede
comprender que funcion cumple el escribir, pero ve la necesidad de comenzar a
realizar los denominados garabatos. Por ejemplo: intenta representar la letra mano
escrita y empieza a rayar lineas continuas con curvas. Al tratar de reproducir la letra
imprenta lo realizara con figuras que no posen ninguna formay que no se unen entre
si, aqui emplea mas las lineas rectas y circulos, pues para él no existe diferencia entre

un dibujo y un escrito.
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La etapa presilabica es aquella en la que el nifio ha alcanzado a imitar algunas letras,
sin embargo, aun no comprende el significado que poseen cada una de ellas, pero
entiende que debe existir diferencia entre cada una de ellas, por lo que empieza escribir
letras al azar e incluso a cada letra le puede dar el significado de una silaba o palabra.
Ahora puede diferenciar las letras de los nimeros, la extension también lo realiza
segun lo que quiere expresar, si es grande o pequerio el texto, aunque su informacion

solo puede ser comprendida por su autor.

La etapa silabica es donde el nifio empieza a darle un valor a cada una de las letras.
Por ejemplo, quiere reproducir la palabra café y lo realiza de la siguiente manera AE,
en donde A= ca, E=fé. Segiin Rodriguez (2021) “seguira sin conocer exactamente el
sonido que representa cada una de las letras, pero tratard de deducirlo utilizando las
que conoce para representar silabas concretas”. Es aqui cuando comienza a utilizar las
pseudopalabras, que son palabras ficticias que no poseen ningun significado y que al
leerlas no permiten deducir a que hacen referencia, sin embargo, para quien lo redacto6

si tiene un concepto.

Finalmente, la etapa alfabética en donde el nifio empieza a escribir segln los sonidos
que va escuchando, es decir, ya conoce la relacion que existe entre una grafia y un
fono. Inicia con las combinaciones en la que ya poseen un significado y puede ser
comprendido por los demas. De aqui en adelante emprende el aprendizaje de las reglas
ortograficas, los signos de puntuacién, mayusculas, mintsculas, las separaciones, entre

otros, que debe poseer para poder ser entendido.

1.1.2.4.Beneficios

Una de las principales ventajas que nos proporciona el proceso de lectoescritura es
principalmente la comunicacion, pues el ser humano necesita de la expresion tanto oral
y escrita para recibir y enviar informacién que serviran para nuestro aprendizaje,
siempre y cuando esto se lo discierna en beneficio de nuestros conocimientos. Ademas,

se puede fomentar la empatia, ya que mientras los nifios en sus primeros afios de
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escolarizacién empiezan a leer cuentos en los que se adentran en la piel de los

personajes, sintiendo por lo que pasa.

El desarrollo de la expresion es una fortaleza que demuestran, pues ahora pueden
representar sus pensamientos de una forma oral o escrita en la que al mismo tiempo
que van asimilando conocimientos, van enriqueciendo su vocabulario. Todo esto lo
deben hacer de un modo organizado en la que tienen que seguir una secuencia
sistematica para lograr comprender o formar la informacion. De igual manera, la
capacidad de concentracion se ve involucrada pues necesitan poner atencién a lo que

estan realizando para poder obtener un resultado positivo.

También la lectura y escritura constante puede perfeccionar la ortografia y caligrafia,
pues al leer observa como estan representadas cada una de las palabras y al escribir
mejorar su caligrafia. Igualmente, nos abre paso hacia el mundo, es decir, podemos
aprender cosas nuevas sobre lo que pasa a nuestro alrededor y gracias a este proceso
se adquiere informacion no solo de nuestra localidad, igualmente a nivel internacional

que permite enriquecer el conocimiento y estas constantemente actualizados.

1.2. Objetivos

Objetivo General

Determinar el impacto de la dislexia en el proceso de lecto-escritura de los estudiantes
pertenecientes a quinto grado paralelos “A” y “B” de Educacion Basica de la Unidad

Educativa Vicente Ledn, del canton Latacunga.
Obijetivos Especificos

e Sustentar de forma teérica y bibliogréfica la dislexia en la lecto-escritura.

e Identificar el tipo de dislexia que poseen los estudiantes de quinto afio de

Educacién Basica.
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e Socializar la incidencia de la dislexia en los procesos de lectura y escritura de los

estudiantes de quinto grado de Educacion Basica.

1.3 Descripcién de los objetivos

Obijetivo especifico 1: Sustentar de forma tedrica y bibliogréfica la dislexia en la

lecto-escritura.

En el desarrollo de este objetivo se profundiz6 de forma teérica todo lo relacionado
con las variables de dislexia y lecto-escritura. Por una parte, la dislexia es un trastorno
especifico de aprendizaje que tiene un gran impacto tanto en los procesos de lecturay
escritura, pues estos problemas dificultad que el estudiante pueda realizar una lectura
adecuada y que en su escritura no posea errores. Ademas, la lecto-escritura es un
proceso basico y fundamental que el ser humano necesita para comunicarse ya sea
mediante la expresion oral o escrita y que esto de lo va desarrollando a lo largo de la

vida y especificamente en la educacion.

Para ello, se efectud una busqueda exhaustiva de fuentes bibliograficas, a traves de
una matriz de consistencia en el que se selecciono los documentos maés relevantes y a
su vez los datos mas importantes, para posteriormente realizar un microresumen que
beneficiaron al desarrollo de la investigacion, esta indagacion se realiz6 entre articulos
cientificos y libros, estos permitieron desarrollar los antecedentes investigativos y la
fundamentacion teorica. De igual manera, para la explicacion de los antecedentes
investigativos, se tomd en cuenta los resultados que arrojaron cada una de las
investigaciones, con el fin de entender de forma superficial como se relacionan las dos
variables. Con esto se comprende que el impacto que tiene la dislexia en la lecto-
escritura es de un gran nivel, ya que al no poder llevar a cabo las conversiones grafema-

fonema y viceversa, la lectura se dificulta o a su vez la escritura posee varios errores.
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Objetivo especifico 2: Identificar el tipo de dislexia que poseen los estudiantes de

quinto afio de Educacién Basica.

En este objetivo se profundizé en las dos variables que fueron establecidas, como es
el caso de la dislexia y la lecto-escritura. Para esto se recabo la informacion necesaria
e imprescindible, para identificar el tipo de dislexia que poseen los estudiantes de
quinto afio de Educacion General Basica y las dificultades que se presentan en los
procesos tanto de la lectura y escritura. Por lo cual, el instrumento fue desarrollado
especificamente para la variable de la lectura y escritura porque de aqui parte para
determinar el tipo de dislexia que poseen los alumnos, por ello la dislexia mixta es el
resultado que arrojo, pero en el caso de tres nifios y los demas tienen dislexia que son
comunes para la edad y el nivel que posee, pues los problemas de lecto-escritura no

son muy frecuentes.

Por esta razon, se establecid diferentes técnicas que podrian ser Utiles para el
cumplimiento de este objetivo, pero al realizar una busqueda y posteriormente la
seleccion del mas adecuado y adaptado a las necesidades de la investigacion, se optd
por desarrollar una prueba ya preestablecida que se denomina el test CLEEP y su
instrumento es un cuestionario de 37 items con una escala de Likert de cuatro opciones,
al aplicar estas herramientas se obtuvo datos estadisticos que permitieron llegar a la
deduccion que el tipo de dislexia que mas predomina es de tipo mixto, es decir, el

fonoldgico y el superficial.

Objetivo especifico 3: Socializar la incidencia de la dislexia en los procesos de

lectura y escritura de los estudiantes de quinto grado de Educacion Bésica.

Para el cumplimiento del objetivo se identifico la incidencia que tiene la dislexia en
los procesos tanto de la lectura y escritura, pues las dos estan estrechamente

relacionados, ya que son procesos esenciales para que el ser humano se pueda
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comunicar de forma eficaz y efectiva, con el fin de dar a conocer informacién o en su
caso conseguir un conocimiento. Al término de la aplicacion del test, se pudo obtener
resultados que permitieron alcanzar una vision generalizada de los casos de dislexia
mas graves y de los que son sencillos de tratar, ya que mediante un profesional y
emplear actividades se puede mejorar esta dificultad, es decir, las adaptaciones

curriculares son necesarias para erradicar el trastorno de aprendizaje especifico.

Por este motivo se determind que los diferentes tipos de dislexia puede afectar a los
estudiantes en su proceso para leer y escribir, ya que se presentan dificultades que
limitan al estudiante para realizar las actividades con normalidad. Es asi que es
necesario que se preste atencion a las caracteristicas de la dislexia y los problemas que
demuestran al momento de la lectura o la redaccion de textos porgue Si nho son
diagnosticados a tiempo se ve afectada su educacién, es decir, la formacion académica
y mas aun desde un aspecto integral, pues su autoestima estar por debajo y las burlas

pueden conllevar al fracaso escolar.
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CAPITULO II

METODOLOGIA

2.1. Materiales

Para la recoleccion de datos se empled la técnica de la encuesta mediante un
cuestionario estructurado de 37 items con respuestas de seleccién mdaltiple utilizando
la escala de Likert: siempre, con frecuencia, a veces, nunca. Se aplicé la herramienta
digital Google Forms, el cual permitio establecer una serie de preguntas dependiendo
del tema que deseamos investigar. De la misma manera, facilitd el proceso de
tabulacion, pues esta vinculado a una hoja de Excel online que ayudé almacenar la
informacidn que se fue obteniendo para una mayor facilidad en la recoleccion de datos
(Loya, 2021). Esta técnica e instrumento fue aplicada durante la jornada matutina por
medio de la plataforma Microsoft Teams, para posteriormente realizar la tabulacion en
la que se optd por el programa IBM-SSPS Statistics version 26 que permitieron generar

tablas y graficos estadisticos.

Por otra parte, para la recoleccion de datos bibliograficos se utilizé la técnica de matriz
de consistencia y el instrumento es una tabla de doble entrada en formato Excel que
fue imprescindible para el desarrollo de la investigacion, ya que facilité obtener las
conceptualizaciones mas relevantes con el que se pudo argumentar las variables del
presente estudio. Dentro de esta matriz se tomo en cuenta el afio, titulo, autor/es, link,
objetivo, metodologia, resultados relevantes y conclusiones de cada una de las fuentes.
Para esto se consider¢ articulos cientificos, tesis y libros que permitieron realizar un
microresumen y a su vez sintetizar la informacién para fundamentar las variables, lo
cual permitio comprender el impacto de la dislexia en los procesos de lectoescritura

en la educacién media.
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2.2. Métodos

La investigacion fue ejecutada de forma sistematica lo cual permitié cumplir con los
objetivos propuestos, para ello se direccion6 en un nivel exploratorio — descriptivo,
pues se obtuvo informacion que permitid realizar un analisis e interpretacion sobre los
estudiantes que poseen dislexia. De igual manera, permiti6 medir el grado de
incidencia de la dislexia en los procesos de lecto-escritura. Por otra parte, fue de nivel
exploratorio porque se establecié una hipotesis con la que se pudo constatar los datos
hipotéticos con los reales obtenidos a través de la encuesta y comprender esta

problematica, que ha sido poco estudiada.

La modalidad empelada fue de campo y bibliografica. De campo, dado que se ejecuto
una observacién e interaccion con los alumnos que se han determinado en la poblacion
para la ejecucion de esta investigacion, con el fin de recabar la informacion de forma
directa, es decir, dentro del aula de clases. Los datos fueron recolectados desde la
modalidad virtual. Al mismo tiempo fue de modalidad bibliografica, debido a que se
efectud una indagacion selectiva en fuentes bibliogréficas, ya que, se investigo en
revistas, articulos cientificos, libros, entre otros. Toda la informacion recaba fue la
mas relevante que aport6 a la fundamentacion del marco teodrico y antecedentes, partid
de publicaciones actualizadas y de manera online, tanto locales como internacionales.
A partir de la revision y sistematizacion se pudo conceptualizar las variables dislexia
y lectoescritura. Entre los autores que sirvieron como referencia para la elaboracion

del fundamento cientifico y antecedentes figuran Tamayo (2017) y Machado (2012).

Se desarrollé una investigacion con enfoque mixto. Cuantitativo pues, se aplico una
encuesta en la que se extrajo datos estadisticos, para luego procesar y posteriormente
analizar e interpretar el tipo de dislexia que poseen los nifios. Ademas, fue cualitativo,
puesto que, se analizd los resultados, para de esta manera entender y exponer la
incidencia de la dislexia en el proceso de lectura y escritura de los estudiantes de un

determinado curso.
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La poblacién total para la investigacion fue de 80 estudiantes de la Unidad Educativa
“Vicente Ledn” ubicada en la parroquia la Juan Montalvo, cantdn Latacunga,
provincia de Cotopaxi, institucion que actualmente brinda una educacion publica
regular en los niveles de Educacion Inicial, Educacion General Bésica y Bachillerato
General Unificado. Finalmente, la aplicacion de los instrumentos requiere de una
muestra la cual se ha delimitado que se destinara a los alumnos de quinto afio paralelos
“A” vy “B” de lajornada matutina, en las que las edades que corresponden a un intervalo

de entre 8-10 afos.
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CAPITULO 111

RESULTADOS Y DISCUSION

Resultados

3.1. Andlisis e interpretacion de la encuesta aplicada a estudiantes

Item 1. Dificultad para descomponer las palabras en silabas

Tabla 1: Descomposicion en silabas en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 25 31,2%

A veces 43 53,8%

Con frecuencia 6 7,5%
Siempre 6 7,5%

Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

En relacion a la dificultad para descomponer las palabras en silabas, el 53,8 % a veces
presenta este problema, pues la habilidad no ha sido dominada en su totalidad durante
los afos de escolaridad que han cursado. Para Pufiales, Fundora y Torres (2017) en su
estudio sobre la ensefianza de la lectoescritura en la Educacion Primaria, el desarrollo
del método silabico es la repeticion de la vocal y luego de la consonante. Se mezclan
las consonantes con las vocales para formar silabas y posteriormente, configurar las
palabras. Es conveniente que el docente desarrolle esta habilidad a través de
actividades ludicas conforme a las edades y necesidades que se manifiesta en su grupo

de estudiantes, pues es una de las bases fundamentales tanto de la lectura y la escritura.

35



Item 2. Dificultad de realizar la conversion grafema-fonema

Tabla 2: Conversion grafema-fonema

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 28 35,0%
A veces 33 41,2%
Con frecuencia 15 18,8 %
Siempre 4 5,0%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacién, con respecto a la dificultad de realizar la conversion grafema-
fonema, el 41,2% a veces presentan este conflicto, pues existe confusiones al momento
de observar las letras, silabas o palabras y relacionarlos con sus respectivos sonidos.
Algo similar sucede en los estudiantes de quinto grado de EGB de la Unidad Educativa
Simon Bolivar en donde, segun, Zaldumbide y Zaldumbide (2019) el cambio de
grafema a fonema es una debilidad en el que la percepcion de los simbolos graficos y
la relacion con los fonemas respectivos son un problema para una correcta lectura. Por
esta razon, los primeros afios de escolaridad son muy importantes, puesto que es aqui
en donde se desarrollan todas las destrezas y habilidades necesarias para una adecuada
pronunciacion y vocalizacion empezando desde las letras, silabas, palabras, oraciones

y asi consecutivamente.
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Item 3. Omision de letras, silabas y/o palabras durante la lectura

Tabla 3: Omision de letras en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 25 31,2%
A veces 39 48,8%
Con frecuencia 12 15,0%
Siempre 4 5,0%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Ledn”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de encuestados, acerca de la omision de letras, silabas  y/o palabras durante
la lectura, el 48,8% a veces realizan esta accion, es decir, los estudiantes que presentan
inconvenientes en la lectura pueden ser causado por diversas situaciones vy
comunmente se relaciona problemas visuales. Segun Escarraga (2018) en su estudio
menciona que dentro del aula de clases se evidencian dificultades de aprendizaje y son
signos de preocupacion como es la omision de letras, por lo que se debe realizar una
intervencion oportuna. Por lo cual, dentro de la clase se pueden evidenciar varias
caracteristicas que nos permitan determinar si un estudiante posee dislexia, como es el
caso del olvido de letras, palabras o silabas en el transcurso de la lectura, esto nos
permite demostrar que tienen algun tipo de dificultad y que debe ser diagnosticado e

intervenido por un especialista en conjunto con el maestro.
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Item 4. Sustituciones de las letras, silabas y/o palabras durante la lectura

Tabla 4: Sustituciones de letras en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 28 35,0%
A veces 35 43,8%
Con frecuencia 15 18,8%
Siempre 2 2,4%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacion, acerca a las sustituciones de las letras, silabas y/o palabras
durante la lectura, el 43,8% a veces les sucede al momento de leer, lo que representa
una inconveniente en la capacidad de comunicacion e interpretar la informacion, pero
esta dificultad no es comdn dentro del aula de clases. Para Paideia (2017) dentro de su
investigacion de los principales errores en la lectura y la escritura menciona que la
sustitucion radica en emitir sonidos incorrectos con respecto a las grafias que estan
representados. Sin embargo, esto no ocurre con frecuencia, por lo que se debe realizar
actividades complementarias que le permitan mejorar este conflicto y obtener una

expresion eficaz y efectiva.
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Item 5. Inversiones de las letras, silabas y/o palabras durante la lectura

Tabla 5: Inversiones de letras en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 28 35,0%
A veces 33 41,2%
Con frecuencia 18 22,5%
Siempre 1 1,3%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacion, acorde a las inversiones de las letras, silabas y/o palabras
durante la lectura, el 41,2% a veces comete este tipo de error, aunque son errores que
se presentan con poca frecuencia finalmente afectan a la comprensién de la lectura.
Sin embargo, para Bricefio (2021) en su estudio afirma que es un proceso en el que al
momento de la lectura invierten las letras como es el caso de las letrasby d, myn, p
y Q, entre otras. Si bien el docente es quien puede diagnosticar en primera instancia
que existe problemas de dislexia y especialmente de esta indole, es necesario que se

trabaje en conjunto con un profesional que los guie para poder minimizar la dificultad.
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Item 6. Adiciones de las letras, silabas y/o palabras durante la lectura

Tabla 6: Adiciones de letras en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 32 40,0%
A veces 33 41,2%
Con frecuencia 11 13,8%
Siempre 4 5,0%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Ledn”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total encuestados, con respecto a las adiciones de las letras, silabas  y/o palabras
durante la lectura, el 41,2% a veces presenta dificultades lectoras como es la adicion
de letras, pues al momento de realizar una lectura rapida, no se enfoca en cada una de
las palabras y se comete errores como es pluralizar palabras que estan en singular.
Segun Bricefio (2021) en su investigacion expone que es la accion en la que se agregan
letras e incluso palabras que son implicitas dentro del texto escrito, por lo que puede
alterar el entendimiento del mismo. Por esta razén, la comprension lectora se ve
afectada ya que las ideas que estan expresadas no pueden llegar a ser comprendidas

porque al aumentar una sola letra cambia significativamente el sentido de la oracion.
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Item 7. Uniones de palabras de forma inadecuada durante la lectura

Tabla 7: Uniones de palabras en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 34 42,5%
A veces 32 40,0%
Con frecuencia 13 16,2%
Siempre 1 1,3%
Total 80 100%

>

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon’
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

De la totalidad de la poblacién, acorde a uniones de palabras de forma inadecuada
durante la lectura, el 42,5% nunca ha presentado este conflicto, por lo que la lectura
ha sido la mas adecuada y ha permitido que sea comprendido tanto por el estudiante y
por sus comparieros. Para Pérez, (2015) en su estudio sobre las dificultades de la
lectura en primaria menciona que se presenta mas en los nifios que muestran problemas
visuales o que realizan una lectura rapida, por lo que la mayoria no respeta los espacios
entre las palabras. Es imprescindible prestar atencion que si se produce estos
inconvenientes hay que tomar acciones oportunas, con el fin que erradicar este
problema y ayudar al nifio a mejorar su habilidad lectora, para que se desenvuelva de

una manera apropiada durante la escolaridad y su diario vivir.
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Item 8. Separaciones de palabras de manera inadecuada durante la lectura

Tabla 8: Separaciones de palabras en la lectura

Alternativa Frecuencia  Porcentaje
Nunca 35 43,8%
A veces 36 45,0%
Con frecuencia 7 8,7%
Siempre 2 2,5%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de encuestados, en relacién con las separaciones de palabras de manera

inadecuada durante la lectura, el 45% a veces separa las palabras durante la lectura, lo

que alude a que los educandos poseen una lectura sildbica, por lo que las palabras son

apartados de forma inapropiada y afectando a la velocidad lectora. Para Vazquez

(2016) en su investigacion sobre la dislexia y sus dificultades en la lectura explica que

este tipo de problema se ha desarrollado desde que el ser humano se ha acostumbrado

a que la tecnologia escriba por ellos y enviarlo sin su revision, lo que ha generado un

habito en el individuo a que ciertas palabras estén separadas. Hay que generar

conciencia en los estudiantes y a su vez disminuir esta dificultad, ya que esto afecta no

solo en la lectura, sino también en la escritura, llevando consigo problemas a largo

plazo que pueden afectar su desenvolvimiento dentro de la educacion.
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item 9. Dificultades en la pronunciaciéon de palabras desconocidas o

pseudopalabras

Tabla 9: Pronunciacion de pseudopalabras

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 16 20,0%
A veces 37 46,2%
Con frecuencia 19 23,8%
Siempre 8 10,0%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Ledn”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

De la totalidad de la poblacion, sobre las dificultades en la pronunciacién de palabras
desconocidas o pseudopalabras, el 46,2% a veces presenta este problema, lo que
significa que es comun que se evidencie, ya que al presentarse palabras que nunca han
estado relacionadas en su vocabulario se les dificultara su articulacion. En su estudio
realizado por Sala (2020) se menciona que la dislexia fonoldgica en su mayoria se
relaciona con las  pseudopalabras y es més frecuente que la dislexia ortogréfica. Por
lo general, se ven presentes en las pruebas, pues se colocan distractores y estos
comunmente son palabras desconocidas que no poseen ningun significado, pero se
deberia evitar que se lo realice con frecuencia, ya que puede llegar a perjudicar en la
lectura correcta de las palabras que si son conocidas.
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Item 10. Invenciones de palabras durante la lectura

Tabla 10: Invencion de palabras en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 24 30,0%
A veces 41 51,2%
Con frecuencia 11 13,8%
Siempre 4 5,0%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacidn, con respecto a las invenciones de palabras durante la lectura,
el 51,2% a veces realiza, un porcentaje muy elevado, pero que no afecta en su totalidad
al desarrollo de la lectura. Segun Paideia (2017) afirma que es una dificultad en la que
se modifica la letra cambiando su forma o su direccion, es decir, las letras que poseen
simetria generan que el orden de las letras se invierta. Es asi que, hay que estar siempre
atentos a la lectura que desarrolla el estudiante con el fin de determinar qué tipo de
errores tienen, poder realizar un seguimiento y atencion oportuno a través de talleres
de lecturay escritura, pues los dos estan estrechamente relacionados, para obtener una

comunicacion.
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item 11. Lectura lenta con vacilaciones.

Tabla 11: Lectura lenta

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 20 25,0%
A veces 37 46,2%
Con frecuencia 16 20,0%
Siempre 7 8,8%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de encuestados, sobre la lectura lenta con vacilaciones, el 46,2% a veces
realizan este modo de lectura, cuando lee con una velocidad baja no recuerdan todos
los datos 0 no comprenden lo que acaban de leer, a su vez vuelven a leer y ya pueden
realizar el proceso de interpretacion de la informacion. Para Fernandez (2015) dentro
de su estudio afirma que este tipo de lectura genera una dislexia fonoldgica, que si no
es tratado a tiempo afecta aspectos como la atencion, la memoria, la compresion y
acostumbrarse a realizarlo con esa velocidad. Por esta razon, el docente debe generar
espacios de lectura que permita que tanto los estudiantes con dificultades y quienes no
presenten el problema puedan ir mejorando su forma de leer y el tiempo que se
demoran en realizar cada una de las lecturas, siempre que comprendan lo que se ha

leido.
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item 12. Lectura silabeante.

Tabla 12: Lectura silabeante

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 30 37,5%
A veces 31 38,8%
Con frecuencia 11 13,7%
Siempre 8 10,0%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacion, con respecto a la lectura silabeante, el 38,8% a veces lo
realiza, puesto que se les dificulta tener una lectura de cada palabra, pero esto sucede
en el caso de palabras desconocidas. En una investigacion ejecutada por Moscoso
(2015) explica que es caracteristico en las primeras etapas de este proceso, pero
posterior a ello se realiza una lectura globalizada, es decir, obtienen la capacidad para
leer la palabra completa. Los docentes deben procurar que este tipo de lectura no se lo
desarrolle, ya que solo pasa en el nivel elemental donde se desarrollan las habilidades
y destrezas necesarias para la secuenciacion de la lectura, a pesar de que en la

educacion media no debe ejecutarse pues ya la lectura tiene que ser ya normalizada.
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Item 13. Lectura mondtona (sin entonacion).

Tabla 13: Lectura mondétona

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 21 26,2%
A veces 36 45,0%
Con frecuencia 18 22,5%
Siempre 5 6,3%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

De la totalidad de la poblacion, acorde a la lectura monétona, el 45% a veces les
sucede, es decir, la lectura no posee entonacion en las silabas con mayor fuerza de voz,
cuando son preguntas, exclamaciones, etc. Algo parecido sucede en los estudiantes de
quinto afio de un instituto de Cérdova realizado por Soler, Bombelli, Giménez,
Ghirardotto y Canavosio (2013) determinan que los tonos empleados en cada una de
las palabras son muy deficientes, pues al no ser desarrollados estas habilidades durante
los primeros afios de educacion hace que lleve consigo este problema. Esta dificultad
debe tomarse mucho en cuenta por parte de los docentes y realizar actividades que
ayuden a superar la dislexia fonoldgica, con el fin de que su lectura se vaya adecuando
y normalizada, para que en un futuro no presenten estos problemas tanto en su vida

diaria y a nivel social.
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Item 14. Lectura dactilar (con el dedo)

Tabla 14: Lectura dactilar

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 31 38,7%
A veces 27 33, 7%
Con frecuencia 13 16,3%
Siempre 9 11,3%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

De la totalidad de encuestados, con respecto a la lectura dactilar o también llamada
lectura con el dedo, el 38,7% nunca lo ha realizado, pues esto ha sido ejecutado solo a
inicios del aprendizaje del proceso, pero actualmente no lo realizan. En un libro sobre
la lectura rapida y eficaz realizado por Tenjica (2012) menciona que si desarrollamos
este tipo de lectura nunca podremos desenvolver una lectura rapida, puesto que el
movimiento ocular va acorde al movimiento del dedo y se convertira en un habito que
al pasar el tiempo sera dificil erradicarlo. Por este motivo, es fundamental observar la
forma en que leen cada uno de los estudiantes, con el objetivo de brindar un apoyo

oportuno y mejora la eficacia de la lectura.
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item 15. Rectificaciones durante la lectura.

Tabla 15: Rectificaciones en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 10 12,5%
A veces 52 65,0%
Con frecuencia 11 13,7%
Siempre 7 8,8%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacidn, con respecto a las rectificaciones durante la lectura, el 65%
a veces ejecuta esta accion, pues al intentar realizar una lectura rapida confunden las
letras 0 en ocasiones las palabras, por lo que tiene que volver a leer para corregir las
palabras erroneas. Segun Paideia (2017) en su estudio sobre los principales errores en
la lectura y la escritura menciona que en el momento que un estudiante realiza una
lectura erronea y reconoce su error procede a rectificarlo para poder continuar con el
proceso de lectura, por lo general, sucede cuando las letras o palabras poseen una
similitud con otras en el aspecto perceptivo. Entonces, es de gran importancia que el
docente observe que, si el alumno presenta esta dificultad con frecuencia, se tome
acciones en conjunto con un profesional para determinar la causa de la dislexia y las

actividades que debe seguir para su mejoramiento.
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Item 16. Pérdida de la linea o saltos de reglon durante la lectura.

Tabla 16: Pérdida del regldn en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 26 32,5%
A veces 34 42,5%
Con frecuencia 18 22,5%
Siempre 2 2,5%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de encuestados, con respecto a la perdida de la linea o saltos de reglon durante
la lectura, el 42,5% menciona que a veces les sucede, pues al tratar de tener una lectura
rapida pierden el hilo o el orden de la lectura. Es asi, que un estudio realizado por
Bricefio (2021) sobre los errores especificos en la lectura y escritura, afirma que la
pérdida de reglon en el proceso de lectura afecta directamente en la comprension del
texto, por lo que se tiene que realizar nuevamente la secuenciacion para llegar a realizar
inferencias o conclusiones. El docente debe fijarse cuando esto sucede y corregirlo
para que se dé cuenta que ha realizado un salto de lineas, con el fin de que se complete

la lectura satisfactoriamente y puede obtener un buen entendimiento del mismo.
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Item 17. Velocidad lectora baja para su edad.

Tabla 17: Velocidad baja en la lectura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 31 38,8%
A veces 33 41,2%
Con frecuencia 12 15,0%
Siempre 4 5,0%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

De la totalidad de la poblacion, acorde a la velocidad baja en la lectura, el 41,2% a
veces lo realiza, ya que aun se les dificulta realizar este proceso con normalidad, puesto
que se le presenta palabras desconocidas o en ocasiones esto se debe a su percepcion
visual que se encuentra afectada. Algo similar sucede en los estudiantes de cuarto afio
de los colegios de Astoreca en donde, para Rojas (2012) se presentan dificultades en
la velocidad de la lectura, pues para cuarto grado su velocidad es media baja lo que
significa que no han dominado por completo esta capacidad. Entonces, es necesario
que se practique constantemente la lectura con el fin de que mejoren dia a dia su
velocidad al momento de leer, llegando asi incluso a obtener una lectura rapida pero

comprensiva.
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item 18. Dificultad para respetar los signos de puntuacién, admiracion e

interrogacion durante la lectura.

Tabla 18: Respeto de signos de puntuacién

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 12 15,0%
A veces 42 52,5%
Con frecuencia 19 23, 7%
Siempre 7 8,8%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

De la totalidad de los encuestado, acorde a la dificultad para respetar los signos de
puntuacion, admiracién e interrogacion durante la lectura, el 52,5%, a veces se les
dificulta comprender que duracion de silencio lleva cada signo de puntuacion o como
entonar cuando de trata de preguntas. Para De la Fuente (2016) en su investigacion de
los problemas de los signos de puntuacién y sus efectos sobre el texto y su lectura
explica que, por lo general esto se da por una mala redaccion, puesto que el descuido
en la utilizacion de los signos de puntuaciéon, conlleva que la lectura también se vea
afectada. Es fundamental que en los primeros afios de escolarizacion se desarrolle y se
fortalezca esta tematica, pues si en la escritura comprende que funcién cumple uno por

uno, los signos de puntuacion, puede permitir que su lectura sea la adecuada.
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Item 19. Dificultad para automatizar la lectura mecéanica.

Tabla 19: Lectura mecanica

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 21 26,2%
A veces 42 52,5%
Con frecuencia 15 18,8%
Siempre 2 2,5%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacion encuestada, con respecto a la dificultad para automatizar la
lectura mecéanica, el 52,5 % a veces presenta este conflicto, pues al presentarse palabras
que no son parte de su vocabulario afecta a su fluidez lectora. Para Hernandez (2011)
en su estudio de la dislexia y los tipos de lectura menciona que, este tipo de lectura es
aquella en la que el estudiante relaciona el simbolo plasmado con su respectivo sonido
sin la necesidad de que comprenda el significado de la palabra, es decir, las
pseudopalabras no seran un problema en la lectura. Sin embargo, los padres de familia
deben procurar que sus representados, estén en constante practica de la lectura, con el
fin de que se desarrolle esta habilidad, no sélo es un deber de la institucion sino

también del hogar.
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Item 20. Comprension lectora baja, con dificultades para entender los temas de

los textos leidos.

Tabla 20: Comprension lectora

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 13 16,2%
A veces 44 55,0%
Con frecuencia 18 22,5%
Siempre 5 6,3%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de encuestados, sobre la comprension lectora baja, es decir, con dificultades
para entender los temas de los textos leidos, el 55% a veces presentan este conflicto
por lo que acuden a su docente para que le pueda explicar, cominmente esto sucede
en las pruebas escritas. Para Sanchez (2012) afirma que es un proceso en el que la
informacion que obtiene a través de la lectura, la va entendiendo y almacenando para
de esta forma al final obtener una idea generalizada de lo que quiere transmitir el texto.
Si bien dentro del aula de clases se ve presente siempre estos casos, hay que tomar en
cuenta a los nifios que con frecuencia muestran la dificultad, pues son claro ejemplos
de que poseen una dislexia el cual debe ser tratado a tiempo y permitir que continle

su educacion sin ningun problema a futuro.
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Item 21. Dificultad para hacer inferencias de textos y extraer conclusiones.

Tabla 21: Inferencias de los textos

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 19 23, 7%
A veces 37 46,2%
Con frecuencia 21 26,3%
Siempre 3 3,8%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Ledn”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de encuestados, sobre la dificultad para hacer inferencias de textos y extraer
conclusiones, el 46,2% a veces se les dificulta obtener una conclusion y se debe a
varios factores que ya han sido antes estudiados. Sin embargo, Cisneros, Olave y Rojas
(2010) en su libro la inferencia en la comprensién lectora menciona que es un proceso
que relaciona la memoria y la capacidad de comprender, en el que su resultado es
informacion que no se encuentra implicitas, a su vez se obtiene una conclusion de
todos los datos comprendidos. Para el fortalecimiento de esta habilidad es necesario
realizar en primer lugar espacios de lectura, posteriormente al finalizar cada una de
ellas se realice un taller que permita conocer si los estudiantes pueden conseguir datos

que no estan plasmados en el texto y a su vez lograr conclusiones de los mismo.

55



Item 22. Dificultad para realizar la conversion fonema — grafema.

Tabla 22: Conversion fonema-grafema

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 17 21,2%
A veces 39 48,7%
Con frecuencia 19 23,8%
Siempre 5 6,3%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacidn, con relacion a la dificultad para realizar la conversion fonema
- grafema, el 48,7% a veces se les dificulta, pues con respecto al ambito escrito y
especificamente las faltas de ortografia prevalecen, por lo que no saben cémo redactar
cada una de las palabras. Algo similar sucede con los nifios parvulos de 7 a 8 afios en
donde Cuetos (1988) explica que este inconveniente se presenta por el poco
conocimiento o la falta de préctica de las reglas ortograficas y al escuchar una palabra
se les complica redactarlas correctamente. Por este motivo, el educador debe buscar
estrategias acordes a las edades que permitan adquirir conocimientos y ponerlos en

praxis, con el fin de que esta repeticion se quede parte de un habito de escritura.
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Item 23. Realizacion de giros incorrectos en las letras (escritura espejo).

Tabla 23: Escritura espejo

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 29 36,2%
A veces 35 43,8%
Con frecuencia 14 17,5%
Siempre 2 2,5%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de los encuestados, con respecto a la realizacion de giros incorrectos en las
letras o también denominada escritura espejo, el 43,8% a veces les sucede, por lo que
afecta en la comprension de la informacién para el caso del receptor, es decir, el
docente. Segun Giner (2012) explica que esta dificultad se debe a que la lateralidad no
es concreta, en otros términos, en el pre-escolar no se ha desarrollado, en otras
palabras, la orientacion, la organizacion y su sistema vision-percepcion, por lo que la
simetria de las letras va a ser confusas y de este modo es como se desarrolla la escritura
espejo. En estos casos es necesario que se empiece con talleres en las que el nifio dibuje
las letras siguiendo las lineas entrecortadas y al mismo tiempo trabajar con actividades

que ayuden a memorizar la direccion en las que se escriben cada una de las letras.
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Item 24. Omisiones de letras, silabas y/o palabras durante de la escritura.

Tabla 24: Omision de letras en la escritura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 22 27,5%
A veces 40 50,0%
Con frecuencia 17 21,3%
Siempre 1 1,2%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

De la poblacion encuestada, sobre las omisiones de letras, silabas y/o palabras durante
de la escritura, el 50% a veces cometen esta accion pues las habilidades motrices no
fueron desarrolladas en su totalidad o a su vez la atencion al momento de redactar no
es la apropiada. Para Paredes (2016) en su investigacion de dificultades de la dislexia
en el proceso de lecto-escritura en los nifios de tercer afio afirma que, se produce
porque la motricidad de sus manos no fue desarrollada de una forma adecuada con
respecto a su cuerpo. Para ello, el docente debe implementar actividades que ayuden a
reducir estos desaciertos, como pueden ser la busqueda de errores en frases y que
reescriban nuevamente, con esto podemos evitar que omitan letras, silabas o palabras

y que sus freses tengan sentido.

58



Item 25. Sustituciones de las letras, silabas y/o palabras durante la escritura.

Tabla 25: Sustituciones de letras en la escritura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 26 32,5%
A veces 37 46,2%
Con frecuencia 16 20,0%
Siempre 1 1,3%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacion, con respecto a las sustituciones de las letras, silabas y/o
palabras durante la escritura, el 46,2% a veces se les presenta este problema, esto
sucede mas en el dictado, puesto que, al tener algunas letras con similitud fonética, las
escriben como suenan, pero no como deben ser redactado, por ejemplo, estan la b por
la v, la sc por la x, s por la z, entre otras. Para Paideia (2017) ocurre por el
desconocimiento de las reglas ortograficas o porque tiene que escribir palabras que no
son conocidas para los estudiantes. Es asi que el docente debe siempre poner en
practica la escritura 'y de ser posible que el proceso sea ludico, para que los estudiantes
presenten interés por participar. El juego es uno de los métodos mas eficaces que puede

existir, pues mientras se divierten puede adquirir un conocimiento significativo.
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Item 26. Adiciones de las letras, silabas y/o palabras durante la escritura.

Tabla 26: Adiciones de letras en la escritura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 31 38,7%
A veces 37 46,2%
Con frecuencia 7 8,8%
Siempre 5 6,3%
Total 80 100%

>

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon’
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

De la totalidad de la poblacion, en relacion a las adiciones de las letras, silabas y/o
palabras durante la escritura, el 46,2% a veces comete esta accion lo que no representa
una dificultad muy grave, pues esto ocurre porque al momento escribir rapidamente
las palabras en singular las convierten en plural y es el mas comuan. Por su parte
Bricefio (2021) en su investigacion de errores especificos en la lectura y escritura
explica que es agregar a las palabras otras letras o silabas, cambiando el sentido de la
oracion o idea que se quiere escribir. Por esta razon, es que el educador debe poner
mucho énfasis en la informacion que va dictando y si es necesario repetir con el fin de

que los estudiantes escriban correctamente los datos otorgada.
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Item 27. Uniones de palabras de forma inadecuada durante la escritura.

Tabla 27: Uniones de palabras en la escritura

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 33 41,2%
A veces 33 41,2%
Con frecuencia 9 11,3%
Siempre 5 6,3%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de encuestados, con respecto a las uniones de palabras de forma inadecuada
durante la escritura, el 41,2% nunca y a veces han cometido este desacierto, pues tiene
muy poca probabilidad de que suceda ya que los alumnos comprenden hasta qué punto
Ilega cada palabra y realiza su separacion correctamente. Para Escarraga (2018) en su
investigacion sobre las dificultades de aprendizaje de la lectura y escritura explica que
esto sucede cuando el nifio no ha comprendido la estructura sintactica de la oracion,
por lo que al no ser tomado en cuenta procede a unir de manera incorrecta las palabras.
Es asi que el docente debe siempre corregir y hacerle notar que debe existir espacios
al terminar cada palabra, tomando en consideracion que no afecte al estudiante, es
decir, no mencionarlo ante toda la clase. Lo que se deberia realizar es al finalizar
recordar todas las palabras en donde se cometi6 este error y exponer delante de la clase,
como se debe escribir beneficiando a todos los estudiantes.
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Item 28. Separaciones de las palabras de manera inadecuada durante la escritura.

Tabla 28: Separaciones de palabras en la escritura

Alternativa Frecuencia  Porcentaje
Nunca 27 33,8%
A veces 40 50,0%
Con frecuencia 10 12,5%
Siempre 3 3,7%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de encuestado, con respecto a las separaciones de las palabras de manera
inadecuada durante la escritura. el 50% a veces comete este error, aunque esto no
prevalece dentro del aula de clases, si se presenta durante los primeros afios de
escolarizacion. Segun Bernabel (2011) en su estudio de las uniones y fragmentacion
de palabras menciona que las separaciones de las palabras son de caracter
especificamente visual y mas no fonoldgica, pues al estar acostumbrados a observar la
palabra fragmentada o separada, lo imita en su redaccidn de cualquier tipo de texto.
Siempre que sucede este tipo de problema, el docente debe realizar la respectiva
correccion a través de de medios como es reescribirla correctamente, es asi que el nifio

visualmente se va acostumbrando a la percepcion que tiene sobre las palabras.
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Item 29. Pobreza de vocabulario en la expresion escrita.

Tabla 29: Expresion escrita

Alternativa Frecuencia  Porcentaje
Nunca 28 35,0%
A veces 30 37,5%
Con frecuencia 18 22,5%
Siempre 4 5,0%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

De la totalidad de la poblacion, en relacion a la pobreza de vocabulario en la expresion
escrita, el 37,5% a veces no logra plasmar sus ideas, puesto que tiene que acudir a la
ayuda del docente o actualmente a una persona mayor que le mencione las palabras
con la que puede expresar su idea de forma escrita. Para Sdnchez (2012) en su estudio
de las dificultades de la comprension menciona que al tener un Iéxico amplio y rico
puede beneficiar a un alumno siendo asi un estudiante habil en la escritura, pero por el
contrario la escasez de vocabulario puede limitar el nimero de palabras y es dificil
escribir palabras completamente poco frecuentes, ya que no poseen ningun significado
sobre aquella palabra. Para poder ampliar la terminologia que utilizan los estudiantes,
es necesario que se ponga en marcha la lectura diaria, pues de esta manera es donde
las palabras que no comprenden pueden obtener su concepto quedando dentro de su

memoria y que pueden ser utilizadas posteriormente en la redaccion de algun texto.
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Item 30. Ausencia de conectores en la expresion escrita.

Tabla 30: Ausencia de conectores

Alternativa Frecuencia  Porcentaje
Nunca 27 33,8%
A veces 34 42,5%
Con frecuencia 17 21,2%
Siempre 2 2,5%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacién, en relacion a la ausencia de conectores en la expresion
escrita, el 42,5% a veces le ha faltado conectores en su redaccidn, ya que han estudiado
los principales conectores que se utilizan para que un texto tenga cohesion vy
coherencia. Para Rodriguez y Martinez (2018) en su estudio sobre el andlisis del uso
de conectores discursivos en la argumentacion escrita de alumnos de primaria,
cumplen una funcion muy importante y es que son el apoyo para construir el
significado de un texto escrito, si estos no existieran, la informacién perderia
completamente su coherencia, siendo asi dificil para el receptor comprender. El
docente cumple un papel fundamental para erradicar varios problemas relacionados a
la dislexia y lecto-escritura, pues el impartir conocimientos acerca de los conectores
puede ayudar a que los estudiantes produzcan textos escritos de una forma muy rapida,

puesto que son las guias para unir las ideas o freses que se requiere.
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Item 31. Frases inconexas en la expresion escrita.

Tabla 31: Frases inconexas

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 25 31,3%
A veces 37 46,2%
Con frecuencia 12 15,0%
Siempre 6 7,5%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacion encuestada, con relacion a las frases inconexas en la expresion
escrita, el 46,2% a veces realiza este tipo de frases, es decir, tiene inconvenientes para
realizar oraciones con sentido. Para Alvarado (2019) en su estudio de las dificultades
de las frases inconexas y su relacién en la expresion escrita se explica que estas frases
hacen que el texto pierda la coherencia, por lo que se necesita mucho de la lectura para
generar frases con sentido que permitan redactar un texto. Es necesario que al observar
este problema el docente retome la tematica de la oracion con el fin de que su estructura
sea la adecuada y como se la define tenga sentido propio. De esta manera se puede

formar parrafos que poseen coherencia y cohesion entre las ideas que se expresan.
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item 32. Alternancia del tamafio de la letra.

Tabla 32: Tamafio de la letra

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 30 37,5%
A veces 25 31,3%
Con frecuencia 20 25,0%
Siempre 5 6,2%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de los encuestados, respecto a la alternancia del tamafio de la letra, el 37,5%
nunca realiza este proceso, puesto que al trabajar en la totalidad con cuadernos a
cuadros procuran realizar aun escritura acorde al tamafio de los cuadros. Para
Antolinez y Arce (2019) en su investigacion de los problemas de aprendizaje en la
lectura y la escritura afirma que esto se debe a que los estudiantes se han saltado un
paso como es el escribir en los denominados cuadernos de lineas, que permite obtener
un mismo tamafio de letra. Es fundamental que el docente no trabaje Gnicamente con
los cuadernos cuadriculados, ya que inclusive no han dominado la destreza de
mantener un solo tamafio de letra, una opcién puede ser una mezcla entre cuadernos
de lineas y cuadriculados, pues es obvio que dentro del &rea de matematicas no se

puede empelar hojas de lineas.
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Item 33. Alternancia de letras mayuUsculas y mintsculas.

Tabla 33: Alternar mayuUscula y minascula

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 30 37,5%
A veces 36 45,0%
Con frecuencia 9 11,2%
Siempre 5 6,3%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacion, en relacion a la alternancia de letras mayusculas y
minudsculas, el 45% a veces lo realiza, pues es un aspecto que causa mucha
preocupacion ya que se determina que no han comprendido sobre este tipo de letras en
los afios anteriores. Para (Sala, 2020) en su estudio acerca trastornos del desarrollo del
lenguaje oral y escrito sefiala que, aungue se relaciona igualmente con la disgrafia
también es parte de la dislexia porque dificulta la comprension del texto escrito.
Entonces, si se encuentra este tipo de dificultades hay que tomar en cuenta que, el
educador es quién identifica los sintomas y remite al psicologo de la institucion para
su diagnoéstico, pero para su tratamiento tiene que intervenir tanto el docente, el

profesional, y el padre de familia.
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Item 34. Errores ortogréaficos naturales.
Tabla 34: Faltas de ortografia

Alternativa Frecuencia  Porcentaje
Nunca 17 21,2%
A veces 28 35,0%
Con frecuencia 26 32,5%
Siempre 9 11,3%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de los encuestados, con respecto a errores ortograficos naturales, el 35% a
veces les sucede, puesto que son errores que se comenten sin ningun tipo de intencion
y debido a su dislexia. Para Pazmifio (2019) en su investigacion sobre la ortografia
natural, arbitraria y reglada establece que los desaciertos mas comunes son la omision,
sustitucion y la inversion de letras, silabas o palabras, pues no son conscientes 0 no
recuerdan como se escribe determinadas palabras. Entonces, es importante que se
realice actividades ludicas que permitan obtener un conocimiento significativo y
trascendental para mejorar su memoria a largo plazo y que le sirva para la
estructuracion de frases sin faltas de ortografia.
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Item 35. Errores ortograficos arbitrarios.
Tabla 35: Ortografia arbitraria

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 19 23,7%
A veces 40 50,0%
Con frecuencia 18 22,5%
Siempre 3 3,8%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Le6n”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de encuestados, respecto a los errores ortografico arbitrarios, el 50% a veces
lo realiza, pues no estan conscientes 0 no prestan a tencion a lo que esta redactando.
De igual manera, para Pazmifio (2019) en su investigacion sobre la ortografia natural,
arbitraria y reglada expone que el error mas comun es el escribir equivocadamente
letras que no pertenecen a su sonido, ya que el fonema hace que se confunda entre las
letras b-v, s-z, s-c, g-k, etc. Entonces, hay que comprender que los fonemas que son
similares pueden provocar este tipo de equivocaciones ortograficos, para ello, se debe
fortalecer el aspecto de los grafemas, y entender como se escriben.
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Item 36. Dificultad para elaborar frases con sentido.

Tabla 36: Frases con sentido

Alternativa Frecuencia  Porcentaje
Nunca 27 33,8%
A veces 38 47,5%
Con frecuencia 14 17,5%
Siempre 1 1,2%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Leon”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacion, en relacion con la dificultad para elabora frases con sentido,
el 47,5% a veces presenta este problema, puesto que en ocasiones se les dificulta
encontrar un conector acorde a lo que estan redactando, pero con la ayuda del docente
pueden concluir. Segun Alvarado (2019) en su investigacion menciona que la
coherencia es fundamental y para ello es necesario conocer la funcién que cumple cada
uno de los los elementos de la oracion. Por esta razdn, hay que realizar actividades en
las que se de a conocer cada una de las funciones que cumple especialmente los
conectores pues son las que permiten unir las ideas y generar las frases con sentido,

obteniendo asi un texto con cohesion y coherencia.
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Item 37. Dificultad para hacer autonomamente composiciones escritas.

Tabla 37: Composiciones escritas

Alternativa Frecuencia  Porcentaje
Nunca 16 20,0%
A veces 38 47,5%
Con frecuencia 16 20,0%
Siempre 10 12,5%
Total 80 100%

Fuente: Estudiantes de quinto EGB de la Unidad Educativa “Vicente Ledn”
Elaborado por: Bejarano, 2022

Interpretacion

Del total de la poblacion, respecto a la dificultad para hacer autdnomamente
composiciones escritas, el 47,5% a veces presentan este conflicto, puesto que hay ideas
gue no pueden plasmar de forma escrita, por lo que recurren al docente o padre de
familia para que les ayude con las palabras que permitan transmitir las ideas. Para
Alvarez y Fabregat (2017) en su estudio sobre representaciones, habitos y dificultades
de composicion del texto escrito menciona que la creacion de textos escritos es una
sucesion en la que se pone en practica todo lo concebido, como es las reglas
ortograficas, conectores, signos de puntuacion, estructuras de cada uno de los textos,
etc. Por ello, hay que tomar en cuenta que cuando se lo realiza con frecuencia, pues
existen varios factores que estan afectando al proceso de escritura, es necesario que
esto se involucre en todas las areas de conocimiento. También, el lograr que los
estudiantes redacten un texto sin ningun inconveniente, permite que a Su vez sea

comprendido por el lector.
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Discusién de resultados

Se logro evidenciar que, durante el proceso de lectura, existen varias dificultades muy
comunes como es el caso de la sustitucion e inversion de letras, lo que provoca
rectificaciones en la lectura y a su vez generando una dislexia fonoldgica. Estos datos
concuerdan con lo que indica Bricefio (2021) que son alteraciones de tipo grafema-
fonema pues no se relacionan adecuadamente la letra, silaba o palabra con su sonido,
esto ocurre comunmente en las grafias que tienen una similitud de forma. Asimismo,
Paideia (2017) afirma que las rectificaciones son a causa de la semejanza que poseen
las letras por lo que al darse cuenta de su error el alumno procede a rectificarlos para
poder continuar con su lectura. Entonces, para minimizar este problema de aspecto
fonoldgico es sustancial que, los docentes desarrollen un espacio para la lectura, con
el fin de fortalecer la habilidad y también poder diagnosticar si algun estudiante posee
caracteristicas que den indicios de la dislexia, de esta manera, brindar el apoyo

oportuno para que obtenga un buen desarrollo formativo.

Ademas, se presentan dificultades para respetar los signos de puntuacion lo que
provoca una lectura lenta y la comprension lectora baja, llevando a una dislexia de tipo
fonoldgico. Esto coincide con un estudio realizado por De la Fuente (2016) menciona
que un descuido en el aprendizaje de los signos de puntuacion, genera una lectura sin
los espacios de descanso y entonacién que existen entre ellos. También se refleja en
una investigacion desarrollada por Fernandez (2015) en el que una lectura baja
conlleva a tener problemas con la atencién y la memoria, ya que, al no comprender,
optan por distraerse, no realizar la lectura y que alguien les explique. Finalmente, con
respecto a la comprension lectora, Sanchez (2012) afirma que, permite obtener una
informacidn generalizada y con las ideas principales, con el fin de entender qué es lo
gue nos quiere comunicar el texto. Si bien estos tres aspectos se relacionan con la
expresion oral, se puede llegar a generar una dislexia, por lo que el educador debe
poner mucho énfasis en el area de Lenguay Literatura, puesto que, el habla es el medio
de comunicacion del ser humano y si no se consigue desarrollarlo de una forma
adecuada a través de metodologias y recursos apropiados se puede perjudicar al

estudiante generando una dislexia.
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Por otro lado, desde un enfoque de la escritura, la pobreza de vocabulario, ausencia de
conectores y errores ortograficos son caracteristicas muy comunes, pues todos han
pasado por un proceso en el que se han cometido estas particularidades. Al similar
pasa con una investigacion de Sanchez (2012) en donde se habla que la escasez de un
Iéxico puede limitar la creatividad escritora de un estudiante y se le dificulta escribir
palabras dificiles, ya que no conocen como se escriben y cual es su concepto.
Igualmente, Rodriguez y Martinez (2018) afirman que los conectores con parte
fundamental para la escritura, ya que permiten unir una idea con otra y dan el
significado al texto que se redacta. A la par, Pazmifio (2019) alude que los errores
ortograficos mas comunes son la ubicacion de tildes por lo que estos son los que le dan
la mayor fuerza de voz. Es asi que, el maestro debe incentivar al alumno a leer con el
fin de adquirir nuevas palabras dentro de su vocabulario, ademas comprender en qué
lugar se ubican y que conectores existen, finalmente, poner énfasis en las faltas de
ortografia generando un listado de las palabras en las que tengan dificultad y que

siempre las pueda observar.

Finalmente, la dificultad en el desarrollo de elaborar frases con sentido y a su vez la
composicion escrita de una forma autbnoma son otras de las dificultades que se ven
presentes desde el aspecto del escrito. Algo similar sucede en un estudio de Alvarado
(2019) el cual explica que las oraciones deben poseer un orden, coherencia y cohesion
con el fin de que esto pueda ser entendido por el lector., con el fin de lograr la intencién
comunicativa. De igual manera, Alvarez y Fabregat (2017) mencionan que la
composicion escrita de textos, es la actividad en la que se ponen en practica todo lo
aprendido, como son las reglas ortograficas, conectores, signos de puntuacion,
estructuras de cada uno de los textos, conjugacion de verbos, etc. Por esta razon, es
imprescindible que el docente desarrolle sus clases con efectividad, mediante
actividades que fortalezcan estos aspectos, siempre realizando retroalimentacion y en
caso de ser necesario realizar un refuerzo académico con el objetivo de que todos sus

estudiantes adquieran los contenidos necesarios para que redacte sus textos de calidad.
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1. Conclusiones

La dislexia es una necesidad educativa que se ve presente dentro todas las
instituciones educativas pues dos de cada diez estudiantes presentan dislexia y
si estas no son diagnosticadas o tratadas a tiempo, puede verse afectado su
lecto-escritura y no solo influird en una sola area de conocimientos, sino en
todo su proceso de aprendizaje.

Mediante la aplicacién del test CLEEP se pudo obtener datos estadisticos que
permitieron identificar que el tipo de dislexia que predomina es la mixta, es
decir, la fonoldgica y la superficial, ya que se concluyd que solo existen dos
casos de dislexia dentro del aula de clases de paralelo “A” y un caso en el
paralelo “B”.

La incidencia de la dislexia dentro del proceso de redaccion y lectura ha tenido
un gran impacto, pues la lectura no se la realiza con fluidez y claridad, pues al
finalizar este proceso no comprender lo que acaban de leer. Con respecto a la
escritura se cometen diferentes errores como es la inversion, omision,
sustitucion de letras, lo que afecta en la composicion de textos, ya que necesitan

siempre apoyo de otra persona.

4.2. Recomendaciones

Los investigadores deben realizar busqueda de fuentes entre 5 afios atras, pues
con ello se logra tener la informacion mas actualizada posible. También se
recomienda comprender teéricamente los conceptos de la dislexia dentro de las
comunidades de aprendizaje, con el fin de llegar a identificarlos y brindar el
apoyo oportuno, esto se lo puede realizar a traves de una constelacién de ideas
para asi facilitar los temas que se van a tratar.

Para realizar la aplicacion del test se debe estructurar y organizar los items
dependiendo de quienes son los encuestado y segun su nivel de complejidad,

Ilevandolo asi desde las mas sencillas hasta las mas complejas, con el fin de
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facilitar y guiar al encuestado hacia el contenido que se va a tratar y lograr una
adaptacion al contexto o tema que deseamos llegar y para finalmente poder
determinar el nivel de dislexia que poseen los estudiantes.

Se debe realizar un diagnostico oportuno mediante las técnicas y herramientas
mas adecuadas a los casos que se van a evaluar, con el objetivo de que permita
apoyar y contrarrestar en grado de dislexia de los estudiantes que lo poseen,
esto se lo debe realizar con el apoyo de un profesional que nos guien sobre el
procesoy la comprension de este y si es posible en la solucion de esta necesidad

educativa.
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ANEXOS
Universidad Técnica de Ambato
Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion

Carrera de Educacién Basica

Objetivo: Recabar informacion actualizada sobre la dislexia y la lecto-escritura en los

estudiantes de quinto afio paralelos “A” y “B” de Educacion General Baésica en la

Unidad Educativa Vicente Leén

Indicaciones: El presente cuestionario constituye un instrumento basico para recoger

informacidn sobre la dislexiay la lectoescritura. Su estructura permite recoger aspectos

generales y especificos relacionados con la investigacion.

CUESTIONARIO CLEEP

NUNCA A VECES CON SIEMPRE
FRECUENCIA

0 1 2 3

ITEMS DE LECTURA Y ESCRITURA

ESCALA

Dificultad para descomponer las palabras en silabas

Dificultad de realizar la conversion grafema-fonema

Omision de letras, silabas y/o palabras durante la lectura

Sustituciones de las letras, silabas y/o palabras durante la lectura

Inversiones de las letras, silabas y/o palabras durante la lectura

Adiciones de las letras, silabas y/o palabras durante la lectura

Uniones de palabras de forma inadecuada durante la lectura

Separaciones de palabras de manera inadecuada durante la lectura

© | N o g & W N

Dificultades en la pronunciacion de palabras desconocidas o
pseudopalabras

. Invenciones de palabras durante la lectura

11.

Lectura lenta con vacilaciones.

12.

Lectura silabeante.

13.

Lectura mondtona (sin entonacion).

83




14.

Lectura dactilar (con el dedo)

15.

Rectificaciones durante la lectura.

16.

Pérdida de la linea o saltos de reglon durante la lectura.

17.

Velocidad lectora baja para su edad.

18.

Dificultad para respetar los signos de puntuacion, admiracion e
interrogacion durante la lectura.

19.

Dificultad para automatizar la lectura mecanica.

20.

Comprension lectora baja, con dificultades para entender los temas de
los textos leidos.

21.

Dificultad para hacer inferencias de textos y extraer conclusiones.

22.

Dificultad para realizar la conversion fonema — grafema.

23.

Realizacion de giros incorrectos en las letras (escritura espejo).

24,

Omisiones de letras, silabas y/o palabras durante de la escritura.

25.

Sustituciones de las letras, silabas y/o palabras durante la escritura.

26.

Adiciones de las letras, silabas y/o palabras durante la escritura.

217.

Uniones de palabras de forma inadecuada durante la escritura.

28.

Separaciones de las palabras de manera inadecuada durante la
escritura.

29.

Pobreza de vocabulario en la expresion escrita.

30.

Ausencia de conectores en la expresion escrita.

31.

Frases inconexas en la expresion escrita.

32.

Alternancia del tamafo de la letra.

33.

Alternancia de letras mayusculas y minasculas.

34.

Errores ortograficos naturales.

35.

Errores ortogréaficos arbitrarios.

36.

Dificultad para elaborar frases con sentido.

37.

Dificultad para hacer autbnomamente composiciones escritas.

Elaborado por: Moreno D. 2020

iGracias por su colaboracion!
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

Ortiz Miranda

la poblacion en base a
una hipétesis.

comprender, escribir,
caracterizar, reconocer
y transmitir los

TITULO AUTOR/ES LINK OBJETIVO METODOLOGIA RESULTADOS CONCLUSIONES
RELEVANTES
2021 | Estrategias - Lila Galicia IS Emplear estrategias | Cuali-cuantitativa se | Existe dos o tres Las estrategias pueden
didacticas para Chavez < didacticas para ha hecho la estudiantes que ayudar que los
disminuir Fonseca _ = disminuir trastornos | recopilacion de la poseen estas estudiantes desarrollen
trastornos de - Sara Cecibel = de dislexia y informacion y a su dificultades de destrezas
dislexia y QtafEJIIaS 3 disortografia vez la descripcion de | aprendizaje. fundamentales como
disortografia aclas = las caracteristicas de son analizar, sintetizar,
- Jorge Abelardo | 2
T
g
g
=

338.pdf

valores.

2021

Rasgos
Residuales de
Dislexia en
Estudiantes
Preuniversitarios

- Fabiola R.
Gbmez

- Alicia Martinez

- Itzel Vergara

-Vanessa D.
Ruiz

-Jacobo J.
Brofman

http://www.ride.org.mx/in

dex.php/RIDE/article/view | 81/1990-8644-rc-17-81-

11067/3279

Identificar las
dificultades en la
vida cotidiana que
reportan jovenes
preuniversitarios.

Cuali-cuantitativa ha
establecido la
encuesta como medio
para la obtencién de
datos reales y
posterior a ellos su
respectivo analisis.

La mayoria de
estudiantes
presentan
dificultades para
leer, ya que
confunden las letras.

s jovenes presentan
dificultades en la
capacidad lectora,
pues su mayor
debilidad es el
confundir las letras
similares, lo que
conlleva a un nivel
bajo de lectura.

12



http://scielo.sld.cu/pdf/rc/v17n81/1990-8644-rc-17-81-338.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rc/v17n81/1990-8644-rc-17-81-338.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rc/v17n81/1990-8644-rc-17-81-338.pdf

2020 | Las -Linda Zuppardo | Analizar las Analisis analitico- Los estudiantes con | Las personas con
repercusiones de |-Antonio S caracteristicas descriptivo se dislexia tienen un dislexia muestran una
la Dislexia en la | Rodriguez 2 emocionales y de desarroll6 una autoestima baja, fuecuencia mayoritaria
Autoestima, en |- Concetta = comportamiento en | encuesta con la ayuda | pues consideran que | de una mentalidad fija,

. k=]
el Elrroqe = los estudiantes con | de un cuestionario que | no son inteligentes o | esto quiere decir, que
. - Francisca Q . . - .

Comportamiento Serrano S dislexia en edad permitieron recolectar | que no pueden consideran que no
Socioemocional = .. | escolar conrespecto | informacion resalizar tareas, de | pueden mejorar su
y en la Ansiedad g 2 | asus compafieros de | sustancial. la misma forma que | condici6 o su
en Escolares % “,:" clase sin dificultades sus comparieros. problema.

8 3 ©, | enel aprendizaje de

=] o~ .

= | | la lectoescritura.

2020 | Lectoescritura |- Martha Catalina Identificar las La tipologia de la La lecturay Las estrategias para la

en inglés para
estudiantes
sordos

Molina Ramirez

http://www.scielo.org.co/pdf/eded/v

23n4/2027-5358-eded-23-04-596.pdf | ed/archivos/1135 755X psed 26

estrategias de
ensefianza-
aprendizaje
aplicadas en el curso
de lectoescritura en
inglés para
estudiantes sordos.

investigacion fue
cualitativa, con un
disefio
etnometodoldgico.

escritura son
imprescindibles que
se desarrollen de
una forma adecuada
desde los primeros
inicios de esta
secuencia.

ensefianza de
lectoescritura son muy
importantes
seleccionarlas e
implementarlas de
acuerdo a las
necesidades de
aprendizaje que se
presentan, como en
este caso para los
alumnos con sordera.
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2020

Las tecnologias
de la
informacion y
comunicacion y
su influencia en
la lectoescritura

- Ligia Elizabeth
Ulco Simbafa

- Paul Francisco
Baldedn Egas

http://scielo.sld.cu/pdf/rc/v16n73/1990-8644-

rc-16-73-426.pdf

Determinar los
niveles de
aceptacion de casos
practicos, en la
implementacion de
las Tecnologias de la
Informacion y
Comunicacion (TIC)
en el proceso de
ensefianza de
lectoescritura.

Se realizé a traves de
una investigacion
bibliogréafica, donde
se remite al analisis
de casos aplicados en
distintos paises,
plasmados en libros,
tesis, documentos web
y articulos
académicos inherentes
a la tematica.

Demuestran que
tanto los estudiantes
cuanto los padres de
familia y docentes,
consideran que es
de importancia el
uso de las TIC enel
desarrollo de la
lectoescritura.

Este proceso tiene
un alto nivel de
aceptacion en el
proceso de
aprendizaje a nivel
mundial

Las TIC ha generado
un impacto positivo,
puesto que los
estudiantes han
desarrollado la
creatividad, iniciativa,
reflexion y
motivacion.
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2019

Procesos
iniciales de
ensefianza —
aprendizaje de la
lectoescritura en
los estudiantes
del nivel de
preparatoria

- Mélida Marisol
Chacha-Supe

- Elena Del Rocio
Rosero-Morales

file:///C:/Users/lUSUARIO/Downloads/Dialnet-

ProcesoslInicialesDeEnsenanzaAprendizajeDelLalect

0es-7437987%20(1).pdf

Fortalecer el
progreso de
destrezasy
habilidades que les
permitan a los nifios
y nifias, afrontar con
éxito las diversas
tareas que requiere
el aprendizaje de la
lectura y la escritura
en este nivel.

La metodologia es un
estudio cualitativo en
el que se realiza una
busqueda de fuentes
bibliograficas que
permitan generar un
fundamento tedrico.

El uso de estrategias
obsoletas y
tradicionales no
pueden fortalecer
este proceso, ya que
se necesita de
estartegias y tareas
ludicas que
promueva la
expresion oral y
escrita dentro de las
actividades
escolares para que
asimilen este
proceso como algo
natural y
espontaneo.

Los métodos de
ensefianza y
aprendizaje que son
utilizados en la
actualidad no son los
adecuados, pues estos
solo requiere de un
proceso de
codificacion y
decodoficacion, en el
que el nifio solo
recepta la informacion
Y no es agente activo
para la construccion de
su conocimiento.
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2018

Dificultades en
el aprendizaje o
Trastornos del
aprendizaje
escolar:
Dislexia

- Claudia
Santacruz

http://www.arje.bc.uc.edu.ve/arje22e/art46.pdf

Identificar la
incidencia de la
dislexia en el grupo
de estudio y a la vez
analizar las
diferencias
relacionadas con las
variables: genero,
coeficiente
intelectual,
lateralidad y el tipo
de institucion que
educa de la cual
provienen los
alumnos
investigados

Se desarrollé desde
una vision cualitativa,
que se realizé una
entrevista mediante
una serie de preguntas
previamente
planificadas, es decir,
un cuestionario
estructurado.

Dentro del Ecuador,
al menos uno atres
nifios presenta
dificultades de
aprendizaje
especifico.

La dislexia tiene una
gran prevalencia
mucho mayor que
otras dificultades de
aprendizaje.
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2017

Conectivismo y

- Manzano Ana

Determinar la

Se desarroll6 un

Los resultados

Es importante abordar

™
dislexia - Aguilera %_ relacion de las TIC a | analisis cualitativoen | presentan que, modelos educativas
Cristian D . partir de un enfoque | el que se establece desde hace 10 afios, | que sean mas
- Lozano Marfa o 2 pedagdgico una revision dentro del sistema practicos, dindmicos y
del Carmen 2 § conectivista y bibliografica de educativo se participativos. Por
- Casiano Carla @ % aprendizaje articulos cientificos presentan esta ultimo, es necesario
- Aguilar José § % motivador para los | desde el 2006 hasta el | dificultad de reflexionar sobre el
22 estudiantes con 2015 aprendizaje mejoramiento de la
g 0\“3 necesidades especifica educacion
RS especificas.
2017 | El cuento como |- Myriam Soto Fortalecer el proceso | Estas actividades Los resultados Se concluye que al
mediacion Reatiga lecto-escritor de fueron desarrolladas | mostraron avances | implementar el cuento

pedagdgica para
el
fortalecimiento
de la
lectoescritura

file:///C:/Users/lUSUARIO/Downloads/Dialnet

ElCuentoComoMediacionPedagogicaParaElFo

(W d

AAAA~=IEA

estudiantes de tercer
grado de la basica
primaria del Colegio
Victor Félix Gomez
Nova de
Piedecuesta.

mediante la
observacion y
plasmada en un diario
de campo y ficha de
observacion que
permitieron obtener
resultados muy
importantes para la
fundamentacion de la
investigacion.

en el proceso de
comprension
lectora,
identificacion de un
problema,
caracterizacion de
personajes,
identificacion de
ideas principales y
secundarias, y
realizacion de
inferencias.

COmo una estrategia
para el mejoramiento
del proceso de lectura
y escritura permitieron
desarrollar varios
procesos cognitivos
que son parte de la
lectoescritura.
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2017

El método
fonico-analitico
sintético: una
via para la
ensefianza de la
lectoescritura

Almarales-
Diaz, Olga
Lidia; Pupo-
Palma, Maria
Antonia;
Chelan-
Hernandez,
Ermancia

https://www.redalyc.org/pdf/5891/5891

66503010.pdf

Elaborar tareas
docentes
encaminadas a
favorecer la
aplicacion del
método fdnico-
analitico-sintético
para la estimulacion
del aprendizaje en la
adquisicion de la
lecto-escritura en
escolares de ler
grado.

Para la investigacion
se utilizaron métodos
tedricos entre los que
se encuentran:
analisis-sintesis,
induccion deduccioén,
modelacion y el
método, los cuales
permitieron elaborar
la propuesta y
sistematizar
contenidos tedricos
sobre la tematica.

La solucion de las
insuficiencias
detectadas, para ello
se confecciond un
conjunto de tareas
docentes que
posibilitaron a los
maestros de primer
grado prepararse en
la aplicacion del
método.

La préactica de este
método por parte de
los docentes ha
permitido que los
alumnos puedan
minimizar las
insuficiencias dentro
del area de Lengua
Materna.
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