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RESUMEN EJECUTIVO 

Considerando que las adaptaciones curriculares y los estilos de aprendizaje favorecen 

la interrelación, integración, planeación de actividades pedagógicas, didácticas y 

metodológicas; el presente estudio en el contexto educativo incluye a estudiantes que 

tienen habilidades especiales con el propósito de potenciar las diferentes etapas de 

desarrollo y el proceso de formación a través de adecuaciones que benefician en la 

inclusión de niños, niñas y adolescentes con necesidades educativas especiales, (no 

asociadas a una discapacidad). La metodología aplicada incluye el seguimiento al 

proceso de inclusión educativa difundido por Ministerio de Educación a través de la 

Subsecretaría de Educación Especializada Inclusiva y la Dirección Nacional de 

Educación Especial, el documento contiene 14 ítems relacionados con discapacidad 

(física, visual e intelectual)  síndrome de Down, hipoacusia, déficit de atención e 

hiperactividad, esclerosis, trastorno de conducta, los enfoque fueron cuantitativo y 

cualitativo; se recabó información profesional y académica que orienta en el proceso 

de aprendizaje mediante el reconocimiento de semejanzas y diferencias entre las 

dificultades que presentan los estudiantes; en conclusión se obtiene que la aplicación 

de las adaptaciones curriculares influyen en el proceso de integración, el lenguaje, la 

comunicación, comprensión entre otros aspectos enfocados en niños y niñas que 

presentan necesidades educativas, se resalta que los docentes no han recibido 

capacitaciones que permitan ampliar su conocimiento en relación a las adaptaciones 

curriculares; es decir no se efectúa adaptaciones de acuerdo a las necesidades de cada 

estudiante, más bien son globales. Además, no existe un documento que describa y 

analice la relación de las adaptaciones curriculares y Necesidades Educativas 

Especiales (no asociadas a una discapacidad), lo que incrementa el desconocimiento 

en la planificación del proyecto institucional al no tomar en cuenta a los educandos 

en ésta área; además, la escasa utilización de recursos no favorece en las necesidades 

de los estudiantes, lamentablemente es necesario practicar los principios de 

flexibilidad, realismo y cooperación en los integrantes de la comunidad educativa. 

 

Palabras Claves: adaptaciones, aprendizaje, currículo, educación_ especializada, 

necesidades_ educativas_ especiales.   
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SUMMARY 

 

Considering that curricular adaptations and learning styles favor the interrelation, 

integration, planning of pedagogical, didactic and methodological activities; The 

present study in the educational context includes students who have special abilities 

in order to enhance the different stages of development and the training process 

through adaptations that benefit the inclusion of children and adolescents with 

special educational needs, (not associated with a disability). The methodology 

applied includes the follow-up to the educational inclusion process disseminated by 

the Ministry of Education through the Under secretariat of Inclusive Specialized 

Education and the National Directorate of Special Education, the document contains 

14 items related to disability (physical, visual and intellectual) Down, hearing loss, 

attention deficit hyperactivity disorder, sclerosis, behavior disorder, the focus was 

quantitative and qualitative; professional and academic information was collected 

that guides the learning process by recognizing similarities and differences between 

the difficulties students present; In conclusion, it is obtained that the application of 

curricular adaptations influence the integration process, language, communication, 

understanding among other aspects focused on children who have educational needs, 

it is highlighted that teachers have not received training to expand his knowledge in 

relation to curricular adaptations; that is, no adaptations are made according to the 

needs of each student, rather they are global. In addition, there is no document that 

describes and analyzes the relationship of curricular adaptations and Special 

Educational Needs (not associated with a disability), which increases the lack of 

knowledge in the planning of the institutional project by not taking into account the 

students in this area ; In addition, the limited use of resources does not favor the 

needs of the students, unfortunately it is necessary to practice the principles of 

flexibility, realism and cooperation in the members of the educational community. 

 

Keywords: adaptations, learning, curriculum, specialized education, special 

educational needs. 
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CAPÍTULO I 

MARCO TEÓRICO 

 

1.1. Antecedentes Investigativos  

 

El estudio efectuado se encuentra vinculado con “Descripción de la aplicación de las 

adaptaciones curriculares en estudiantes con necesidades educativas especiales no 

asociadas a una discapacidad, toma como antecedentes los trabajos realizados por 

distintos autores e investigaciones, sobresale su carácter científico, conceptual 

teórico; se cita los siguientes: 

 

La escuela inclusiva implica convivir armoniosamente (sin negar la existencia de 

conflicto) en la diversidad y la pluralidad. En este sentido Vásquez(2016) afirma:La 

inclusión se erige como un derecho de todos los seres humanos y no con exclusividad de 

aquellos calificados con discapacidad y/o necesidades educativas especiales, inicia la 

diferencia en términos de igualdad, a su vez en procesos de normalidad, asumiendo que cada 

difiera de otra en variedad de formas. 

 

Según lo expuesto, las diferencias individuales deben ser vistas como una de las 

múltiples características que constituye su humanidad; así, la diferencia deja de ser 

una característica negociable específicamente a la discapacidad, para ser una 

condición singular que configura al ser humano. Desde esta postura, el uso de 

espacios y tiempos separados en determinados momentos se niega por su carácter 

excluyente. 

 

La aplicación de adaptaciones curriculares aportan en el desarrollo de un sentido de 

comunidad con la participación de todos, independientemente de su dotación 

biopsicosocial (tengan o no discapacidad), lo que supone crear un contexto de 

aprendizaje inclusivo que incorpora los ajustes detallados en la inclusión. En el 

estudio publicado por el investigador Estévez (2019) en la Revista de Educación 

Mendive, con el tema La superación de los maestros primarios determina: 

 

El currículo no debe entenderse entonces como la posibilidad de que cada estudiante 

aprenda cosas diferentes, sino más bien que asimile de diferente manera. Por eso, el 
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rol del docente cobra importancia en la atención a la diversidad, enriquece la escuela 

(pág. 8). 

 

El trabajo mencionado contribuye en la investigación al relacionarse con las 

adaptaciones curriculares y educación inclusiva; entendiendo que la institución está 

inmersa en la multiculturalidad y diversidad, a las cuales también debe dar una 

respuesta; desde ésta perspectiva, promueven la creación de espacios y estrategias de 

sensibilización, concientización y capacitación para estudiantes, docentes, directivos 

y familias con el fin de aportar en la calidad educativa.  

 

Lo anterior, desde la práctica pedagógica, aporta en la integración de educandos con 

necesidades educativas especiales, incluye el proceso de educación inclusiva que ad 

respuestas a las particularidades de cada sujeto tanto individual como dentro de un 

grupo de aula, garantizando su escolarización y su permanencia en el centro 

educativo.  

 

El centro educativo se enfoca en la Educación Especial, aporta en la organización de 

tareas de apoyo, clarifica la situación de trabajo dentro o fuera del ambiente 

educativo, en pequeños grupos o individualmente, durante o posterior a las 

actividades de enseñanza – aprendizaje que se desarrollan en el aula. Por 

consiguientelos investigadores Acosta, Intriago, & Cadenas (2019) en el artículo 

Direccionamiento curricular para atender las necesidades educativas especiales, 

publicado en la Revista Opuntia Brava afirma: 

 

Las dinámicas de organización en la escuela se dirigen a la población diversa, siendo 

fundamental la renovación del modelo de formación que permita una adaptación del 

proceso de enseñanza-aprendizaje a las necesidades específicas de cada uno de los 

estudiantes, con el propósito de facilitar la flexibilidad curricular y participación en el 

contexto educativo (pág. 1) 

 

De acuerdo a lo expuesto, la exigencia de proporcionar una educación de calidad a 

todos los ciudadanos para que alcance el máximo desarrollo de todas sus 

capacidades, individuales y sociales, intelectuales, culturales y emocionales, 
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promueve la aplicación de metodologías que favorezcan en la igualdad de 

oportunidades.  

 

Fundamentación Filosófica 
 

En el contexto educativo al mencionarse que las adaptaciones curriculares influyen 

en los estudiantes con necesidades educativas especiales no asociadas a una 

discapacidad aumenta las probabilidades de alcanzar una educación inclusiva, donde 

participan todos los integrantes de la comunidad. Colás, Curuneaux, & Curuneaux  

(2019) afirma: 

 

Desde hace pocos años en diferentes países se han implementado cambios en las 

estructuras políticas como una forma de atender a la diversidad; las instituciones 

normales e inclusivas, trabajan para facilitar la inclusión de los estudiantes con 

Necesidades educativas asociadas o no a discapacidad, favoreciendo a la participación, 

aprendizaje, promoción y culminación del proceso escolar (pág. 4).  

 

La fundamentación filosófica es aplicada en la investigación al promover el 

desarrollo y realizar el seguimiento del procesos de aprendizaje de los estudiante con 

necesidades educativas especiales, incluyendo a niños, niñas y adolescentes en el 

proceso de instrucción, a través de la pedagogía crítica, el enfoque cognoscitivo, y el 

fortalecimiento de habilidades para la vida.  

 

A través de la adaptación curricular se cumple con los principios de equidad, justicia 

y libertad, se da respuesta a la diversidad que se encuentra en las aulas, mediante 

sensibilización, capacitación a la comunidad educativa, intervención y colaboración; 

sin embargo parece no ser suficiente puesto que la cantidad de profesionales no logra 

cubrir toda la población estudiantil con necesidades educativas especiales, o hay 

cambios constantes de docentes, razón por la cual la inclusión aún no ha cumplido 

con todos sus objetivos en nuestro país. 
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Fundamentación Legal 

 

El estudio investigativo al relacionarse con las adaptaciones curriculares y 

necesidades educativas especiales no asociadas a una discapacidad se fundamenta 

legalmente en la Constitución de la República del Ecuador (2008) en el Artículo 27 

incluye: 

 

“La educación se enfoca en el crecimiento humano, la práctica de valores, a través del 

desarrollo holístico, en un ambiente de respeto a las personas, al entorno y la sociedad 

(…), estimula la crítica, decisión, invención, y el progreso de competencias, facultades 

y potencialidades” Art. 345 “como servicio público se realizará mediante instituciones 

públicas, fisco misionales y particulares. En los establecimientos educativos se 

proporcionarán sin costo servicios de carácter social y de apoyo psicológico, en el 

marco del sistema de inclusión y equidad (pág. 12) 

 

Actualmente el avance de la ciencia ha permitido obtener información suficiente con 

el apoyo tecnológico, lo que permite conocer nuevas realidades. Los retos que 

enfrenta el sistema educativo promueve la utilización de estrategias como las 

adaptaciones curriculares que beneficien en el aprendizaje de niños, niñas y 

adolescentes con necesidades educativas especiales, de igual manera apoya en el 

cambio de actitudes personales, familiares y sociales, existiendo la necesidad de 

crear espacios que permitan el desarrollo integral del ser humano, el cual incluya la 

consideración de sus características físicas, intelectuales y emocionales. 

 

La ejecución de planes y estrategias que faciliten la inclusión educativa en los 

centros ecuatorianos ha permitido fortalecer la utilización de adaptaciones 

curriculares para atender a las necesidades educativas especiales en la educación, es 

decir la inclusión al ser entendido como proceso es considerado como una búsqueda 

constante de mejoras. 

 

Para el Ministerio de Educación (2014) en la Ley Orgánica de Educación 

Intercultural, el artículo 1 indica: 
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El currículo de Educación Inicial abarca dos subniveles que optimizan el proceso 

educativo; Art. 22 literal c, la instrucción es obligatoria en todos los niveles; artículo 

40, orienta al desarrollo holístico, incluye las perspectivas cognoscitivas, motrices, 

intelectuales para alcanzar la libertad, autorrealización (pág. 6). 

 

En el ambiente formativo, la inclusión enfatiza en aquellos grupos de estudiantes que 

podrían estar en riesgo de ser marginados, excluidos o que están propensos al fracaso 

escolar, es decir incluye a los sujetos condiciones de vulnerabilidad; siendo necesario 

que se adopten medidas para asegurar su presencia, participación, aprendizaje y éxito 

educativo. La diversidad no es excluida por el profesorado pero es necesaria la 

implementación de prácticas educativas que abarquen el trabajo mediante 

adaptaciones desde un enfoque de reforma e innovación.  

 

El Ministerio de Educación (2014)en el Reglamento General de la Ley Orgánica de 

Educación Intercultural; Capítulo Tercero exterioriza: 

 

Artículo 27, el sistema educativo establece que el nivel de Educación Inicial se 

encuentra conformado por Inicial I, (desde 0 hasta 3 años); Inicial II, (de 3 a 5) 

contempla la libertad, oportunidad, capacidades y potencialidades (pág. 7). 

 

La investigación al efectuarse con niños y niñas de 4 a 5 años de edad se fundamenta 

en el currículo de Educación Inicial, en el derecho que poseen los infantes al acceso 

al sistema educativo, el desarrollo de potencialidades, siendo el freno inhibitorio 

esencial para alcanzar la autorregulación, de esta manera se contribuye en 

cumplimiento de igualdad de oportunidades.  

 

El Ministerio de Educación (2014) en el Currículo de Educación Inicial 2014, expone 

el Código de la Niñez y Adolescencia (2014), afirmando: 

 

En el artículo 37, numeral 4 menciona que el Estado garantiza el acceso a Educación 

Inicial (desde o a 5 años) mediante la aplicación de programas y proyectos que ayudan 

en el desarrollo holístico, la autoestima, libertad e independencia (pág. 8) 
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El presente trabajo relacionado con las adaptaciones curriculares para niños, y niñas 

con necesidades educativas especiales no asociadas a una discapacidad contribuye en 

la construcción social, influye en la inclusión y atención a la diversidad; disminuye 

las barreras de aprendizaje dentro de cualquier entorno donde interactúe el 

estudiante, brindando igualdad de oportunidades en el fortalecimiento de  habilidades 

y destrezas; potenciando el interés y cuidado a las exigencias a nivel individual y 

colectivo teniendo como herramienta los proyectos educativos innovadores que 

integren el sano desarrollo cognitivo, emocional, cultural, psicomotriz y de salud en 

el marco legal vigente. 

 

1.2. Investigación 

 

Inclusión 

 

La inclusión desde un consenso generalizado integra a niños, niñas y adolescentes al 

ambiente educativo con sus fortalezas y debilidades individuales, considerando que 

tienen derecho a una educación eficiente, eficaz, productiva y de calidad; por tal 

razón el proceso identifica y responde a la diversidad de las necesidades de los 

educandos mediante una mayor participación en el aprendizaje, los saberes y la 

comunidad (Almenara & Ortiz, 2019) 

 

La educación inclusiva favorece el alcance de una formación de calidad, elimina 

barreras que dificultan el acercamiento de las personas hacia la cultura, siendo 

necesario la utilización de técnicas de enseñanza concretas que permitan disminuir 

las formas de exclusión en la sociedad, por tal razón se considera esencial aprovechar 

los avances de la ciencia y tecnología en el refuerzo de conocimientos y habilidades. 

 

Necesidades Educativas Especiales 

 

Las necesidades educativas especiales requieren el apoyo educativo al relacionarse 

con el desarrollo de la memoria, la atención, el lenguaje y razonamiento; según El 

(Ministerio de Educación del Ecuador, 2013) se considera esencial la utilización de 
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metodologías que favorezcan en las posibilidades de enseñanza aprendizaje, desde el 

punto de vista pedagógico se entiende la importancia de utilizar recursos que 

beneficien en la adquisición de contenidos determinados en los planes y programas 

de estudio. 

 

Dentro de las necesidades educativas especiales es trascendental integrar a los 

educandos en el proceso educativo; contribuye con el cumplimiento del principio de 

inclusión siendo la educación un compromiso de la sociedad; desde esta visión es 

necesaria la reflexión sobre los contenidos y procesos implicados en la atención a la 

diversidad planteando adaptaciones curriculares que incluyan diálogos reflexivos que 

benefician en trabajos individuales y grupales con el propósito de realizar 

retroalimentaciones que favorecen en la participación activa. 

 

Educación inclusiva  

 

La educación inclusiva ha enfrentado diferentes debates y controversias al tener 

como finalidad disminuir los índices de exclusión, discriminación y desigualdades en 

el área educativa; según (Moya, 2019) su relación sobre sale en el acceso, la 

participación y los alcances del estudiante, contribuye en la práctica de reflexión e 

investigación enfatizando en la atención a las necesidades educativas (pág. 3)  

 

Según lo expuesto la educación inclusiva es una estrategia que contribuye en el 

cumplimiento de los derechos del ser humano, predomina la participación del 

estudiantado en las mejoras progresivas de la ciencia y tecnología que engloba 

modificaciones y cambios de contenidos, enfoques y estructuras desde una visión 

común siendo responsabilidad del sistema educativo educar a todas las individuos 

que forman parte de la sociedad.  

 

Necesidades educativas especiales no asociadas a una discapacidad  

 

Una necesidad educativa es un requerimiento particular a nivel académico, que 

presenta un estudiante en un contexto regular. Las necesidades educativas son el 
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nuevo término que se emplea, en la educación cuando se trata de dificultades o 

problemas directamente relacionados con las competencias académicas. 

 

El término necesidades educativas especiales (NEE) implica un cambio conceptual educativo 

importante que trata de centrar la atención en el hecho de que todos, sin excepción, 

precisamos de ayudas educativas para desarrollar adecuadamente nuestras 

posibilidades y llegar a ser miembros integrados en nuestro entorno socio-cultural y, 

de esa manera, alcanzar los objetivos generales de la educación.  

 

Las adaptaciones curriculares facilitan la inclusión de sujetos con Necesidades 

Educativas Especiales (no asociadas a una discapacidad), estrategias que aportan en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje, se trata de una habilidad de planificación y 

actuación docente que responde a los requerimientos de los estudiantes. A la vez, es 

una programación que contiene objetivos, contenidos y evaluaciones diferentes, 

incluso orientaciones escolares específicas y materiales adecuados.  

 

En sentido amplio, una adaptación curricular se entiende como las sucesivas 

adecuaciones que, a partir de un currículo abierto, realiza un centro o un profesor 

para concretar las directrices propuestas por la administración educativa, teniendo 

presente las características y necesidades de sus alumnos y de su contexto 

(Organización de Estados Iberoamericanos, 2013) 

 

Necesidades educativas especiales no asociadas a una discapacidad  

 

La escuela se torna fundamental para la identificación de posibles dificultades de los 

estudiantes; por ésta razón los docentes deben contar con una preparación de calidad 

que brinde una educación integral, desde un análisis global al momento que los 

menores ingresan a primaria.  

 

Es necesario contar con los recursos necesarios para identificar las características 

individuales. Entre las mencionadas peculiaridades, se incluye el tema del apego, 

aspecto fundamental a tener en consideración desde la etapa de aprestamiento escolar 

como base de un adecuado desenvolvimiento académico. 
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Adaptaciones curriculares 

 

Definición 

 

Las adaptaciones curriculares se caracterizan por ser una adecuación de los 

elementos del currículo según manifiesta López, Zúñiga, Martínez, & De la Cruz 

Villegas(2018)incluye objetivos, contenidos, criterios de evaluación y estándares de 

aprendizaje, valorados en las necesidades educativas. 

 

Las adaptaciones curriculares hacen referencia a una adecuación al currículo con el 

propósito de disminuir las barreras en el aprendizaje y fortalecer la participación de 

niños y niñas dentro de la enseñanza considerando que son necesarias en las 

dificultades para adquirir habilidades, destrezas y conocimientos de forma activa 

también disminuye situaciones conflictivas en el aspecto emocional lo que repercute 

en el rendimiento académico. 

 

Importancia de las adaptaciones curriculares 

 

Las adaptaciones curriculares son aportan en el desarrollo de acciones inclusivas. En 

la escuela regular involucra a las autoridades maestros y padres de familia con el 

propósito de disminuir la resistencia y diferentes tensiones. Según Álvarez, Encalada, 

& Pérez (2017) menciona como aspectos trascendentales: 

 

En el aspecto práctico y funcional orientan y proponen criterios que contribuyen en 

la planificación el apoyo pedagógico y psicopedagógico que fortalece el 

funcionamiento intelectual, las habilidades: prácticas y sociales reflejándose en el 

razonamiento, solución de problemas, comprensión de pensamientos complejos y 

habilidades creativas; de esta forma el estudiante adquiere destrezas que le permitirán 

el desenvolvimiento apropiado en la vida cotidiana. 

 

Desde la visión organizativa, las adaptaciones son efectuadas a través de un proceso 

ordenado abarca las etapas del niño teniendo como fin alcanzar niveles complejos de 

movimientos y acciones de forma paulatina. Se mejorará el pensamiento, el lenguaje 
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las emociones y las relaciones con los demás, estableciéndose en una herramienta 

para el desarrollo de capacidades físicas, emocionales, psicológicas y sociales. 

 

Las adaptaciones curriculares son un proceso de enfocado en la toma de decisiones, 

vincula los elementos del currículo para establecer respuestas educativas en las 

necesidades de los educandos bajo los principios de trabajo en equipo, valoración 

psicopedagógica individualizada. 

 

Es decir las adecuaciones curriculares se constituyen una estrategia educativa 

enfocada en lograr los propósitos de la enseñanza. El diseño y elaboración se 

considera los intereses motivaciones el proceso pedagógico y las habilidades que se 

desea alcanzar en los educandos; influye además las actividades, tareas, organización 

del espacio, material utilizado, los contenidos y procedimientos de evaluación. 

 

Tipos de adaptaciones curriculares 

 

Según Chang, Talledo, Díaz, & Vallejos (2007), al referirse las adaptaciones 

curriculares a los ajustes o modificaciones efectuados en elementos de la propuesta 

educativa como los objetivos, contenidos, sucesiones en diferentes áreas del 

conocimiento, criterios de evaluación, actividades y tareas de enseñanza aprendizaje; 

apoyo personal y materiales menciona los siguientes tipos de adaptación: 

 

Adaptaciones curriculares del centro 

 

Responden a la diversidad facilitan la integración y participación activa de los 

estudiantes con necesidades educativas especiales, aportan en la prevención de 

dificultades de aprendizaje, fortalecen la responsabilidad de maestros y maestras 

(Chang, Talledo, Díaz, & Vallejos, 2007).  

 

Adaptaciones curriculares en el aula  

 

Integra la utilización de metodologías y técnicas que benefician en la 

conceptualización de propuestas de adaptaciones en el ambiente áulico; permite crear 
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las condiciones que promueven el desarrollo en el aula y asegura que los estudiantes 

con necesidades educativas especiales sean parte esencial del grupo de trabajo de 

esta forma fortalece la autonomía, y toma de decisiones. (Chang, Talledo, Díaz, & 

Vallejos, 2007). 

 

Adaptaciones curriculares individuales  

 

Son aquellas elaboradas exclusivamente de forma personalizada incluye los 

objetivos, contenidos, métodos, procesos de evaluación; tiene como fin efectuar un 

seguimiento individual del estudiante a través de reconocimiento de sus logros y 

avances. Facilita la ejecución de acciones y fomenta las actividades de refuerzo que 

mejoran en la proceso de aprendizaje. 

 

Según (Carrasco, Alarcón, & Trianes, 2018) Las adaptaciones curriculares 

individuales son de diferentes tipos teniendo así: 

 

Adaptaciones curriculares de acceso  

 

Ponen en práctica el proceso enseñanza aprendizaje de esta forma posibilita el acceso 

al currículo sin efectuar modificaciones en el mismo, pudiendo efectuarse en los 

elementos: personal, espacial, material, recursivo, organizativos y temporal. 

 

Según (Carrasco, Alarcón, & Trianes, 2018) las adaptaciones curriculares de acceso 

eliminan barreras arquitectónicas y comunicativas; la ayuda técnica fortalece el 

aspecto personal, metodológico y el acceso al currículo. En una forma global las 

adaptaciones requieren de adecuaciones en las aulas con el objetivo que cumplan las 

condiciones propias de los educandos.  

 

Adaptaciones curriculares de acceso físico ambientales  

 

Incluye recursos que aporten en la seguridad física, materiales que benefician en el 

aprendizaje; elementos que contribuyan en la preservación, existiendo la necesidad 

de ubicar barreras, iluminación adecuada, sonido agradable, mobiliario apropiado e 
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inclusive maestros y maestras que brinden un apoyo especializado. (Taboada & 

Pinto, 2018) 

 

Adaptaciones curriculares de comunicación 

 

En el acceso a la comunicación es trascendental la utilización de materiales 

específicos que favorezcan en el proceso de enseñanza-aprendizaje; por tal razón las 

ayudas, apoyo técnico y metodología, contribuyen en la interacción. (Ruiz, Gómez, 

& Badía, 2018) Ejemplo máquinas computadoras ordenadores en graficación. 

 

Adaptaciones curriculares individualizadas  

 

Son ajustes efectuados en los elementos de la propuesta educativa desarrollada con el 

fin de responder a las necesidades específicas de los educandos, aplicada de forma 

transitoria o permanente, incluye a la dificultad que el estudiante presente en su 

escolaridad. 

 

Según Navarro, Arriagada, Osse, & Burgos, (2015) las adaptaciones curriculares 

individualizadas pueden ser:  

 

Adaptaciones curriculares no significativas  

 

Son modificaciones que no afectan a la aplicación de los elementos del currículo, 

apoya mediante equipos pedagógicos; no necesitan ser aprobadas por la 

administración educativa. (Navarro, Arriagada, Osse, & Burgos, 2015), desde la 

visión integradora aportan en la utilización de estrategias metodológicas y diversas 

actividades de enseñanza-aprendizaje que mantienen una secuencia temporal.  

 

Adaptaciones curriculares significativas  

 

Se caracteriza por efectuar modificaciones de contenidos básicos en diversas áreas 

curriculares, influyen en los objetivos generales. (Ortíz, 2012), es considerada una 

medida que afecta a los elementos del currículo, a partir de la evaluación 
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psicopedagógica realizada por el equipo de orientación educativa y el departamento 

de bienestar educativo. 

 

Las adaptaciones curriculares significativas se establecen en primaria y secundaria 

tienen una duración de un ciclo incluye al profesor de aula, los maestros que trabajan 

con el escolar y el asesoramiento de los equipos de orientación. 

 

Es efectuada a partir de la evaluación inicial y diagnóstico mediante la recopilación 

de información obtenida en reuniones de trabajo donde intervienen tutores, docentes, 

especialistas del centro, equipo de apoyo; grupo que diseña la adaptación curricular 

de forma individual. 

 

Adaptaciones curriculares para necesidades educativas especiales no asociadas 

a una discapacidad. 

 

Teniendo en cuenta que el las necesidades educativas especiales no asociadas a una 

discapacidad puede producir limitaciones permanentes dentro del contexto de la 

educación primaria Solis (2016) menciona que existen diversos factores: 

 

Música, los géneros musicales adecuados ayudan a optimizar el desarrollo de 

nuestras capacidades físicas, mentales y emocionales, sin embargo, no todos son 

buenos, actualmente, en nuestra realidad se observa niños y jóvenes bailar y cantar 

canciones que contienen en su lírica palabras fuertes, despectivas, irrespetuosas, 

obscenas, con carencia de estructura musical y autonomía sintáctica o enunciado 

lógico, creando cambios en su conducta. 

 

Tecnología, en la actualidad forma parte del estilo de vida; ayuda en diversas tareas 

educativas, laborales y comunicacionales; ocupa espacios importantes en la  

educación, sin embargo ha decrecido los lazos afectivos evidenciándose en la 

indiferencia, despreocupación, sedentarismo, y deterioro de la salud tanto física 

como psicológica. 

 



14 

Padres y madres, la familia es el núcleo de la sociedad que tiene un proyecto de vida 

en común, es el espacio que promueve la práctica de valores: amor, responsabilidad, 

el respeto, la justicia, entre otros; hoy en día se evidencia factores que disminuyen su 

valor al presentar casos de infidelidad, maltrato físico y psicológico, migración y 

abandono. 

 

Docente, es el profesional que imparte conocimientos y disciplinas; tiene la difícil 

misión de guiar y orientar a sus estudiantes en el ámbito educativo, manera integral 

debiendo poseer un alto grado de ética, moral y profesionalismo para actuar en la 

formación; sin embargo existen docentes que no cumplen con parámetros básicos de 

buen accionar dentro de la sociedad. 

 

Problemas de aprendizaje  

 

Los problemas de aprendizaje son considerados trastornos que afectan en la 

capacidad de entendimiento y utilización de lenguaje (hablado o escrito); (Navas, 

Benalcázar, López, & Acosta, 2019) incluye las habilidades para efectuar 

operaciones matemáticas, coordinación de movimientos, dirección de la atención, el 

pensamiento y la memoria. Las dificultades se presentan en niños pequeños por tal 

razón el tratamiento de mayor utilidad es recibir una educación especial donde la 

transmisión de contenidos y evaluaciones son efectuadas por profesionales 

capacitados en las diferentes áreas con el propósito de promover el desarrollo de 

destrezas que le permitan defenderse durante el tiempo de vida. 

 

El síndrome de Down (SD) 

 

Según (Bejarano, Hernández, Parra, & Ramos, 2019) El síndrome de Down es 

considerado un trastorno genético que provoca incapacidad intelectual. Es un retraso 

en el desarrollo de por vida. Se resalta que las discapacidades de aprendizaje infantil 

ocasionan trastornos digestivos y cardíacos; cabe resaltar como característica 

principal que la mayoría de niños con estas características poseen un deterioro 

cognitivo leve a moderado con dificultades en el lenguaje y problemas de memoria a 

corto y largo plazo. 
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Discapacidad física  

 

Las personas con discapacidad física son aquellas que presentan una disminución en 

las capacidades de movimiento de una o varias partes del cuerpo. Puede referirse  a 

la incoordinación en el desplazamiento, trastornos en el tono muscular del equilibrio. 

 

Discapacidad visual  

 

La vista desde el nacimiento se constituye en un canal sensorial, es conocido en la 

terminología déficit visual. Se caracteriza por la dificultad permanente que requiere 

atención a sus necesidades especiales; se considera sujeto con esta discapacidad a las 

personas que muestran problemas de visibilidad. 

 

Discapacidad Intelectual 

  

Las personas con discapacidad intelectual presentan dificultades en el razonamiento, 

el pensamiento; incluye retraso en el aprendizaje del lenguaje; aspectos que afectan 

en la comunicación, la socialización, interacción, la percepción y destrezas sociales. 

  

Los Trastornos del Desarrollo Intelectual (TDI) 

 

Los trastornos del desarrollo intelectual son alteraciones según (Lazcano, Allen, 

Rangel, & Minoletti, 2013) el sujeto, presenta un bajo nivel de inteligencia y 

limitaciones en el comportamiento (pág. 1). Limitan las funciones cognitivas afectan 

en las habilidades y conductas adaptativas. Aspectos principales, que dificultan el 

control de emociones, las relaciones interpersonales, la motivación y el proceso 

enseñanza aprendizaje. Incluye además dificultades con la comprensión verbal 

razonamiento la memoria y procesamiento de la información. 

 

El trastorno negativista desafiante (TND) 

 

Trastorno negativista desafiante incluye posturas desafiantes, enfrentamientos, 

desobediencia hacia los padres y la comunidad; según (López, y otros, 2015) 
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sobresale la oposición a la autoridad, además exterioriza angustia, preocupación 

(pág. 2) entre las los síntomas se mencionan las rabietas continuas, excesivas 

discusiones, incumplimiento de normas y reglas, actitudes de enfado y escasa 

motivación. 

 

Síndrome de esclerosis  

 

Según (Correa, y otros, 2018) la esclerosis presenta un trastorno en la cubierta de las 

neuronas, se produce en las células del sistema inmune; entre los síntomas se ubican: 

pérdida del equilibrio, dificultad para mover los brazos y las piernas, problemas de 

coordinación, estreñimiento e incontinencia urinaria, lesión en la visión. 

 

Inteligencia Límite 

 

Para (Irarrázaval & Martin, 2017), los niños y niñas con inteligencia límite tienen 

capacidad de efectuar procesos de vida, se desenvuelven y comprenden el mundo 

caracterizándose por tener un coeficiente intelectual entre 70 y 85puntos. No 

presentan rasgos físicos aparentes, toman decisiones con dificultad, resuelven 

conflictos, establecen habilidades sociales, exteriorizan limitaciones en el manejo del 

dinero.. 

 

Trastorno de aprendizaje con déficit de atención 

 

Los niños y niñas que presentan dificultades en el aprendizaje, escasa atención, 

insuficiente control de impulsos, desmotivación, desinterés por el estudio; según  

(Aponte & Zapata, 2015) afecta de forma específica al área de lectura-escritura, la 

aplicación de normas ortográficas, realización de cálculos que incluyen la 

matemática, mantienen problemas en el lenguaje, la expresión, vocalización, 

pronunciación. 

 

Es trascendental mencionar como aspecto principal: 

No establece prioridades, ni planifica su tiempo. Entre los trastornos sobresale la 

dislexia (lectura lenta, entrecortada, con pausas y varios errores). Discalculia l 
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(imitaciones en la organización de tamaños, conceptos, números, por formas, textura) 

incluye las matemáticas, dificultad del lenguaje, del habla y deficiente estructuración 

gramatical. 

 

Coeficiente intelectual límite  

 

Coeficiente intelectual límite puntaje entre los 71 y 84 puntos; según (Ferrer, 

González, & Quispiricra, 2019) las alteraciones emocionales y conductuales; generan 

dificultades en el ambiente familiar, escolar y social; es decir en el ámbito educativo 

perjudica en el rendimiento académico, la convivencia, genera baja autoestima 

escaso establecimiento de vínculos afectivos, exteriorizan problemas en el trabajo 

con información abstracta. 

 

Hipoacusia  

 

Hipo acústica pérdida de la capacidad auditiva (Ferrer, González, & Quispiricra, 

2019) incluye la siguiente clasificación hipoacúsica leve (los sonidos son suaves y 

difíciles de escuchar); moderada (dificultad para entender, escucha las vocales no las 

consonantes); grave (las resonancias son muy fuertes le causan sobresalto); profunda 

(únicamente siente vibraciones) 

 

1.2. Objetivos  

 

1.2.1. Objetivo General 

 

Describir la aplicación de las adaptaciones curriculares en estudiantes con 

necesidades educativas especiales no asociadas a una discapacidad en la Unidad 

Educativa las Américas. 

 

1.2.2. Objetivo Específicos 

 Fundamentar teóricamente las adaptaciones curriculares aplicadas por los 

maestros y maestras en la Unidad Educativa Las Américas de la ciudad de 

Ambato, provincia de Tungurahua.  
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En el estudio publicado por Fernández & Medellín (2019) con el tema: 

Formación docente para el desarrollo de competencias en atención de 

necesidades educativas especiales (NEE) publicada en la Revista Gestión, 

Competitividad e Innovación establece: 

 

La educación inclusiva toma como herramienta prioritaria la realización de 

adaptaciones curriculares, al sostenerse en los principios constitucionales, 

legales nacionales y diversos instrumentos referentes al funcionamiento; 

involucra cambios y modificaciones en los contenidos, enfoques, estructura 

y estrategias con una visión común y la convicción que educar con calidad a 

todos los niños, niñas y adolescentes (pág. 10) 

 

El trabajo efectuado da respuesta a las necesidades educativas de cada 

estudiante sin duda, un reto en el proceso de inclusión, siendo necesaria la 

capacitación constante y la actualización de conocimientos en lo que refiere 

formas de intervención, estrategias, metodología, herramientas de uso para de 

algún modo facilitar la integración del aprendizaje, especialmente en la 

aplicación de adaptaciones curriculares. 

 

En los estudios efectuados por Arce(2019) con la temática influencia de 

grupos de iguales en el desarrollo psicosocial de niños con necesidades 

educativas especiales. Publicado en Revista San Gregorio afirma: 

 

En las aulas donde asisten niños y niñas con necesidades educativas es una 

buena estrategia la utilización de adaptaciones curriculares, siendo 

trascendental mencionar que en el Ecuador existen dos tipos de educación 

(bilingüe e intercultural), por ser un multilingüe, pluricultural, conformado 

por poblaciones indígenas, negra y mestiza; de tal manera que de uno u otra 

forma se evidencia un desarrollo en la formación, al integrar metodologías 

de enseñanza para cada necesidad (pág. 8). 

 

Sin embargo, los maestros del sector público que son asignados para trabajar 

en diferentes lugares no tienen conocimiento de herramientas que beneficien 

a este tipo de necesidades; es necesario efectuar capacitaciones en la 
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adaptación curricular, cubriendo la enseñanza y mejorando el sistema 

educativo, de igual manera es trascendental incluir al alumno y padres de 

familia, que son responsables de la educación del niño. 

 

El freno inhibitorio tiene como fin controlar la impulsividad excesiva y 

disminuir el proceso atencional o hiperactividad que perjudica en el 

aprendizaje; en la investigación publicada por los investigadores Ramos 

&Pérez (2017) en la Revista Avances en Psicología Latinoamericana con la 

monitorización de estudiantes con trastornos por déficit de atención, integra a 

treinta y cuatro escolares que presenten dificultades comportamentales, 

concluyen: 

 

El escaso control inhibitorio perjudica en las funciones cognitivas, memoria, 

retención de información, no permite la interiorización de acciones 

sensoriales, motoras; además afecta en el dominio corporal, comportamiento 

e imitación generando barreras en la autorregulación, motivación, 

representación mental o expresión emocional (pág. 3) 

 

El currículo ofrece la misma calidad de educación a nivel nacional; el 

Ministerio de Educación ha creado los libros de ejercicios y del profesor 

brindando una herramienta de educación igual para todas las escuelas del 

sector público; forma favorece a los niños y niñas en estado de 

vulnerabilidad, de ésta forma se hace efectivo el derecho al acceso a una 

educación de calidad en igualdad de oportunidades y condiciones. 

 

Pese a la implementación de políticas públicas sobre la inclusión, los 

ambientes para su desarrollo no son óptimos para garantizar los resultados 

esperados; además, los espacios son limitados. En este sentido, es necesario 

continuar con el trabajo y la adecuación de estos recursos para garantizar la 

atención a las múltiples necesidades que presentan los niños y niñas en la 

realidad.  

 

SegúnTorres, Munive, Alberca, Díaz, & Ángulo(2018) sustenta: 
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El término necesidades educativas especiales se desarrolló en Europa en los 

años 1970. No es una nueva temática en el ámbito educativo, sin embargo 

presenta falencias en referencia a la integración escolar debido a la escasa 

capacitación de los docentes, lo que ha limitado la aplicación de estrategias 

idóneas que aporten en el mejoramiento de la enseñanza (pág. 2) 

 

El niño, niña o adolescente presenta necesidades educativas especiales al 

exteriorizar limitaciones en el acceso al aprendizaje; desde esta perspectiva se 

establece que en las instituciones educativas son insuficientes los recursos 

que apoyen en la adquisición de contenidos determinados por los diferentes 

planes y programas de estudio. 

 

 Identificar la aplicación de adaptaciones curriculares que se planifican y 

ejecutar en niños con Necesidades Educativas Especiales (no asociadas a una 

discapacidad) en la Unidad Educativa Las Américas.  

 

La provincia de Tungurahua, el Currículo de Educación Inicial se caracteriza 

por ser un proceso de acompañamiento al niño durante el desarrollo integral, 

tiene como propósito el mejoramiento del aprendizaje y el bienestar a través 

de experiencias significativas adquiridas en ambientes estimulantes, 

confiables y seguros; de esta forma fortalece la inclusión, interacción y 

equidad según Diario la Hora (2018) afirma: 

 

Las adaptaciones curriculares son modificaciones efectuadas en los elementos 

del currículo, abarca (objetivos, destrezas, metodología, recursos, actividades, 

tiempo de elaboración de la actividad y evaluación; componentes que apoyan en 

las necesidades educativas especiales, que dan atención a los requerimientos 

particulares de un estudiante con dificultades para aprender (pág. 1). 

 

A partir del criterio expuesto, la insuficiente de realización de adaptaciones 

curriculares por parte del docente, el desinterés del Departamento Consejería 

Estudiantil DECE y descuido de los jefes de área repercute en la adaptación 

curricular. Es trascendental exponer que la inexistencia de programas y 
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actividades que motivan al desempeño del estudiante al igual que la escasa 

utilización de métodos de enseñanza han afectado en el cumplimiento de los 

principios de equidad e inclusión, generando barreras en el acceso la 

permanencia y culminación en el ambiente educativo. 

 

La escasa formación de docentes e insuficientes cursos de sensibilización en 

discapacidades, inclusión, educación y actualización en las áreas: pedagógica, 

didáctica y metodológica son componentes que repercuten en la aplicación 

adaptaciones curriculares educativas especiales no asociadas a una 

discapacidad.  

 

En la unidad educativa las Américas ubicada en la provincia de Tungurahua 

correspondiente al cantón Ambato, las adaptaciones curriculares no son 

efectuadas en forma continua; es decir no responden a las oportunidades de 

participación mediante los principios de igualdad e inclusión en el proceso 

enseñanza aprendizaje, generando barreras en la competencia curricular. 

 

El desconocimiento e insuficiente aplicación de los maestros en adaptaciones 

curriculares en el educando con necesidades educativas no asociadas a una 

discapacidad genera un problema que influye en el manejo de estrategias 

metodológicas, afectando en la toma de decisiones para detectar deficiencias 

que repercuten en el proceso enseñanza-aprendizaje, la comprensión, el 

desarrollo del pensamiento crítico - propositivo que aporta en la participación 

activa y producción de conocimientos enfocados en la transformación de la 

realidad social. 

 

 Describir los resultados de las adaptaciones curriculares en estudiantes con 

necesidades educativas especiales no asociadas a una discapacidad en la 

Unidad Educativa las Américas.  

 

Actualmente sistema educativo enfrenta el desafío de contribuir a una 

educación de calidad desde el enfoque inclusivo con el propósito de disminuir 

diferentes formas de exclusión, discriminación y desigualdad; es decir aporta 
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en el desarrollo de competencias, saberes y conocimientos que favorecen en 

la igualdad de oportunidades para las personas con necesidades educativas 

especiales.  

 

Los adolescentes con necesidades educativas en un 63% asiste a una educación 

ordinaria, el 10% recibe educación ordinaria y especial, el 5% concurre a una 

educación especial y el 22% no se encuentra integrado en el sistema educativo. 

 

Todas las personas tienen derecho a una educación orientándose en el 

descubrimiento de talentos y capacidades que favorecen en el desarrollo de la 

personalidad; desde esa perspectiva se reduce las desigualdades, se elimina 

las discriminaciones y se extiende las posibilidades de aprendizaje con mayor 

énfasis en grupos que presentan situaciones de desventaja. 

 

En cuanto a matrículas en educación especializada un 65% asiste a unidades fiscales, 

los 19% particulares, unos 5% municipales y el 11% fisco misional. Para lograr la 

inclusión se considera que el docente realice un esfuerzo en aprender e innovar 

metodologías de enseñanza que posibiliten la atención y elaboración de programas 

que atiendan a las necesidades educativas especiales. 

 

De acuerdo a lo expuesto, lamentablemente la escasa aplicación de 

metodologías no ha fortalecido la integración social en los diferentes 

contextos escolares lo que disminuye la igualdad de oportunidades para 

niños, niñas y adolescentes que presentan necesidades educativas, 

constituyéndose en un proceso complejo que condiciona el desarrollo, la 

acción, adquisición de experiencias, reflexión y comprensión. 

 

La escasa realización de adaptaciones curriculares en diferentes planteles 

educativos a nivel nacional ha perjudicado en la generación de espacios 

flexibles y abiertos adecuados para personas con discapacidad, incluye 

además, las insuficientes planificaciones, escasos recursos y materiales; 

limitada formación del profesorado en educación inclusiva. Aspectos que han 

disminuido la actitud de tolerancia y el respeto hacia los educandos con 

necesidades educativas especiales. 
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Cabe destacar que no se valora el espacio, la distribución del tiempo, el 

material didáctico requerido para la enseñanza, desde ésta visión son 

insuficientes las planificaciones individuales enfocadas en estudiantes con 

necesidades educativas especiales, efectos que perjudican en la realización de 

tareas aumentando los problemas de aprendizaje.  

 

El proceso para realizar las adaptaciones incluye una actitud positiva y 

participativa; por tal razón la adecuación se efectuó en el área curricular 

donde el educador toma las decisiones sobre los elementos del currículo 

dando respuesta a las necesidades que presentan los estudiantes a través de 

modificaciones efectuadas en los indicadores de logro, los contenidos,  los 

juicios valorativos y procedimientos;  incluye también las actividades, tareas 

y trabajos efectuados dentro y fuera del aula; mientras la metodología 

fortaleció la atención en las diferencias individuales y específicas. 

 

La detección de necesidades educativas incluyen los estilos de aprendizaje y 

desarrollo de competencias e intereses que presentan los niños y niñas; de 

esta forma la adaptación se efectuó en el manejo de recursos y materiales 

didácticos existiendo el apoyo de los progenitores y representantes sobre todo 

en el mejoramiento del aprendizaje.  

 

Otra adaptación es la participación activa, la comunicación abierta y fluida a 

través de un adecuado tono de voz, el incremento de léxico, la articulación 

correcta; actividades que tiene como fin disminuir la escasa comprensión en 

el cumplimiento de normas y reglas determinadas en el ambiente educativo. 
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CAPÍTULO II 

METODOLOGÍA 

 

2.1. Materiales  

 

El estudio se ejecutó en la Unidad Educativa Las Américas; en la infraestructura 

incluye áreas de recreación y práctica de deporte para los educandos. El trabajo de 

campo se realizó con 18 niños y niñas que presentan necesidades educativas 

especiales no asociadas a una discapacidad, 14  mujeres correspondiente al 78% y 4 

hombres equivalente al 22%; sus edades oscilan entre 6 a 15 años de edad. 

 

Tomando como referencia la ficha de seguimiento a la descripción de la aplicación 

de las adaptaciones curriculares en estudiantes con Necesidades Educativas 

Especiales de detalla los siguientes criterios:  

CR: Cumple con los requerimientos 

EC: Está cerca de cumplir 

NM: Necesita mejorar 

NO/NA: No fue observado / No  

 

Tabla Nº 1. Población 

Nº 

orden 

Discapacidad Niños y 

niñas  

Total  Porcentaje 

(%)  

1 Disc. Física + Síndrome de 

Down  

1, 2, 10, 12 4 22 

2 Disc. Visual + Hipo acústica  3, 14, 15, 18 4 22 

3 Disc. Intelectual + Trastorno por 

Déficit de Atención e 

Hiperactividad (TDAH) 

4, 5, 7, 11, 

13, 16, 17 

7 39 

4 Disc. Intelectual + Esclerosis 9 1 6 

5 Trastorno por Déficit de 

Atención e Hiperactividad 

(TDAH) + trastorno de Conducta  

6, 8 2 11 

 Total  18 100% 

Fuente: Secretaría: Unidad Educativa las Américas 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 
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Recursos Materiales 

 

Los recursos materiales con los que cuenta el investigador son: un ordenador, hojas 

lápiz, esferográficos,   cuaderno, transporte, alma, memoria de computador, libros, 

fotocopias, anillados. 

Tabla Nº 2. Población 

RUBROS DE GASTOS Costo  

($) 

Unidad Cantida

d 

VALOR   

($) 

1. Material de escritorio 50.00  1 50.00 

2. Material bibliográfico  35.00 Libros 3 105.00 

3. Transcripciones  0.50 Hoja 400 200.00 

4. Fotografías 1.00 Foto 50 50.00 

5. Impresiones 0.10 Impresión  1000 100.00 

6. Copias 0.03 Copia 2000 60.00 

7. Anillados 1.50 Anillado 20 30.00 

8. Transporte 6.00 Viaje 10 60.00 

9. Alimentación 20.00 Día 10 200.00 

11. Imprevistos                120.00 

TOTAL: 975 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

 

2.2. Métodos 

 

El enfoque de la investigación es cualitativo incluye un análisis detallado que 

describe ¿por qué las adaptaciones curriculares  influyen en los estudiantes con 

necesidades educativas especiales no asociadas a una discapacidad?; surgen varias 

interrogantes que profundizan en el conocimiento, entendimiento y comprensión de 

la temática en estudio.  

 

El enfoque cuantitativo promovió la obtención de información numérica a través de 

la aplicación de la Ficha de seguimiento al proceso de inclusión educativa emitido 
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por la Dirección Nacional de Educación Especial e Inclusiva; de esta forma se 

analiza los casos de Necesidades Educativas Especiales Asociadas a una 

Discapacidad, estudio que fue efectuado en la Unidad Educativa las Américas de las 

variables los resultados obtenidos fueron presentados de forma gráfica.  

 

El contacto ha sido directo con los miembros activos incluidos en la problemática; 

aspecto que beneficio en la elaboración de un análisis detallado considerando los 

factores que influyen en la descripción de las adaptaciones curriculares; 

considerando: 

Trastornos en Discapacidad Física más Síndrome de Down 

Discapacidad Visual más Hipoacusia 

Discapacidad Intelectual más Trastornos por Hiperactividad 

Discapacidad Intelectual más Esclerosis 

Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad más Trastornos de Conducta 

 

Los resultados se presentan en tablas y gráficos, incluye la clasificación de los cinco 

grupos de la población observada, cada uno de ellos incluye los respectivos análisis e 

interpretación, posteriormente se efectuó as conclusiones y recomendaciones.  
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CAPÍTULO III 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

3.1. Análisis y discusión de los resultados  

Para una mejor comprensión se detallan las siglas incluidas en la Ficha de 

Seguimiento al Proceso de Inclusión Educativa: 

 

Criterios: 

 CR: Cumple con los requerimientos 

 EC: Está cerca de cumplir 

 NM: Necesita mejorar 

 NO/NA: No fue observado / No  

 

1. Discapacidad Física + Síndrome de Down  
Tabla Nº 3. Discapacidad Física + Síndrome de Down 
Nº Parámetros del proceso Características del diseño de la clase  

CR % EC % NM % NO/NA % 

1 Posee las planificaciones y las adaptaciones 

curriculares de acuerdo a las NEE de los estudiantes. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

2 El profesor maneja estrategias lúdicas. 4 100 0 0 0 0 0 0 

3 El profesor realiza el acompañamiento de los 
estudiantes con NEE. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

4 Emplea diferentes metodologías en el proceso 
enseñanza aprendizaje. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

5 El profesor demuestra creatividad en las actividades 

impartidas. 

3 75 1 25 0 0 0 0 

6 El aula cuenta con recursos y materiales didácticos 
para los estudiantes con NEE. 

2 50 2 50 0 0 0 0 

7 El estudiante recibe refuerzo pedagógico de acuerdo 

a su NEE. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

8 Promueve la participación de todos los estudiantes 
con NEE. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

9 Distribuye el mobiliario de acuerdo a las necesidades 

de los estudiantes. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

10 Se integra a todos los estudiantes con NEE a grupos 
de trabajo 

3 75 1 25 0 0 0 0 

11 Promueve las tutorías entre pares y el trabajo grupal. 2 50 2 50 0 0 0 0 

12 Propone actividades que propician la participación de 

todos los estudiantes con NEE. 

3 75 1 25 0 0 0 0 

13 Incluye momentos de autoevaluación y coevaluación. 2 50 2 50 0 0 0 0 

14 Establece indicadores e instrumentos de evaluación 

diferenciados según las necesidades de los 

estudiantes. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

 Total  47  9  0  0  
Fuente: Seguimiento al proceso de inclusión educativa 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

 

 

Análisis 

En relación al seguimiento al proceso de inclusión educativa que incluye 14 ítems 

aplicado a 4 niños y niñas que presentan Discapacidad Física + Síndrome de Down 
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equivalente al 100% se obtienen los siguientes resultados: en los ítems relacionados 

con las planificaciones y adaptaciones; el manejo de estrategias lúdicas; el 

acompañamiento a los estudiantes; la aplicación de metodologías; el refuerzo 

pedagógico; participación; el mobiliario de acuerdo a las necesidades y la aplicación 

de instrumentos de evaluación diferenciados el 100%  de niños y niñas expone que 

cumple con los requerimientos; en referencia a la creatividad en actividades 

impartidas;  integración y actividades que propicien la participación;  es estudiantes 

concerniente al 75% manifiestan que cumple, mientras 1 vinculado al 25% está cerca 

de cumplir; en los ítems promueve las tutorías entre pares, incluye momentos de 

evaluación y evaluación 2 vinculado al 50% menciona que si cumple y 2 pertinente 

al 50%  dice que está cerca de cumplir.  

 
Gráfico Nº 1. Discapacidad Física + Síndrome de Down 

 
Fuente: Seguimiento al proceso de inclusión educativa 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

 

Interpretación  

Según, los resultados obtenidos se determina: la institución cumple con los requisitos 

establecidos por el Ministerio de Educación en cuanto a planificaciones, manejo de 

estrategias, acompañamiento y metodologías; sin embargo se considera trascendental 

fortalecer la creatividad en los docentes con el fin integrar a los educandos a través 

de actividades que propicien la participación activa dentro del proceso enseñanza-

aprendizaje; cabe resaltar la importancia de adquirir recursos y materiales didácticos 

que benefician el desarrollo integral, además, la realización de tutorías aportaría en la 

autoevaluación y coevaluación 
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29 

2. Discapacidad Visual + Hipoacusia   
Tabla Nº 4. Discapacidad Visual + Hipoacusia   

Nº Parámetros del proceso Características del diseño de la clase  

CR % EC % NM % NO/NA % 

1 Posee las planificaciones y las adaptaciones 

curriculares de acuerdo a las NEE de los 

estudiantes. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

2 El profesor maneja estrategias lúdicas. 0 0 4 100 0 0 0 0 

3 El profesor realiza el acompañamiento de los 

estudiantes con NEE. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

4 Emplea diferentes metodologías en el proceso 

enseñanza aprendizaje. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

5 El profesor demuestra creatividad en las 

actividades impartidas. 

3 75 1 25 0 0 0 0 

6 El aula cuenta con recursos y materiales 

didácticos para los estudiantes con NEE. 
3 75 1 25 0 0 0 0 

7 El estudiante recibe refuerzo pedagógico de 

acuerdo a su NEE. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

8 Promueve la participación de todos los 

estudiantes con NEE. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

9 Distribuye el mobiliario de acuerdo a las 
necesidades de los estudiantes. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

10 Se integra a todos los estudiantes con NEE a 

grupos de trabajo 

4 100 0 0 0 0 0 0 

11 Promueve las tutorías entre pares y el trabajo 
grupal. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

12 Propone actividades que propician la 

participación de todos los estudiantes con NEE. 

3 75 1 25 0 0 0 0 

13 Incluye momentos de autoevaluación y 
coevaluación. 

1 25 3 75 0 0 0 0 

14 Establece indicadores e instrumentos de 

evaluación diferenciados según las necesidades 

de los estudiantes. 

4 100 0 0 0 0 0 0 

 Total  46  10  0  0  

Fuente: Seguimiento al proceso de inclusión educativa 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

Análisis  

Tomando como referencia la ficha emitida por el Ministerio de Educación a través de 

la Subsecretaría de Educación Especializada e Inclusiva, en referencia al seguimiento 

al proceso de educación especial e inclusiva, conformado por 14 ítems equivalente al 

100%, se obtiene los siguientes resultados: de una totalidad de 4 educandos 

concerniente al 100% considera que si cumple con los requisitos en los ítems 

vinculados con las planificaciones y adaptaciones curriculares, el acompañamiento 

del profesor, las metodologías empleadas en el aprendizaje, el refuerzo pedagógico, 

la participación, el mobiliario de acuerdo a las necesidades educativas, la integración, 

las tutorías entre pares, trabajo grupal y el establecimiento de indicadores e 

instrumentos para una evaluación diferenciada; 3 educandos equivalente al 75% 

expone que cumple con los requerimientos mientras uno relacionado al 25% 

exterioriza que está cerca de cumplir en cuanto a los ítems el maestro demuestra 

creatividad en las actividades impartidas, utiliza recursos y materiales didácticos para 

estudiantes con necesidades educativas especiales y actividades que propicien la 
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participación de todos los estudiantes; En el siguiente ítem 1 equivalente al 25% 

manifiesta que cumple con los requerimientos, y 3 vinculado al 75% exterioriza que 

está cerca de cumplir con los momentos de autoevaluación y coevaluación. 

 
Gráfico Nº 2. Discapacidad Visual + Hipoacusia   

 
Fuente: Seguimiento al proceso de inclusión educativa 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

 

Interpretación  

Con la información obtenida se establece que los maestros y maestras en cuanto a 

discapacidad visual e hipoacusia no cumple con los requisitos determinados por la 

Dirección Nacional de Educación Especial e Inclusiva en referencia a los momentos 

de autoevaluación y evaluación, siendo trascendental fortalecer la creatividad,  la 

adquisición y utilización de recursos y materiales didácticos que propicien la 

integración de los niños y niñas con NEE; de esta forma se aportará en la afectividad, 

la aptitud cognitiva, el desarrollo intelectual, el comportamiento y la conducta 

adaptativa, enfatizando en la autonomía personal. 
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3. Discapacidad Intelectual + Trastorno de aprendizaje 
Tabla Nº 5. Discapacidad Intelectual + Trastorno de aprendizaje 

N

º 

Parámetros del proceso Características del diseño de la clase  

CR % EC % NM % NO/

NA 

% 

1 Posee las planificaciones y las adaptaciones 

curriculares de acuerdo a las NEE de los 

estudiantes. 

7 100 0 0 0 0 0 0 

2 El profesor maneja estrategias lúdicas. 5 71 2 29 0 0 0 0 

3 El profesor realiza el acompañamiento de los 

estudiantes con NEE. 
7 100 0 0 0 0 0 0 

4 Emplea diferentes metodologías en el proceso 

enseñanza aprendizaje. 
7 100 0 0 0 0 0 0 

5 El profesor demuestra creatividad en las 

actividades impartidas. 
6 86 1 14 0 0 0 0 

6 El aula cuenta con recursos y materiales 

didácticos para los estudiantes con NEE. 
0 0 7 100 0 0 0 0 

7 El estudiante recibe refuerzo pedagógico de 

acuerdo a su NEE. 
7 100 0 0 0 0 0 0 

8 Promueve la participación de todos los 

estudiantes con NEE. 
7 100 0 0 0 0 0 0 

9 Distribuye el mobiliario de acuerdo a las 

necesidades de los estudiantes. 
7 100 0 0 0 0 0 0 

1

0 

Se integra a todos los estudiantes con NEE a 

grupos de trabajo 
7 100 0 0 0 0 0 0 

1

1 

Promueve las tutorías entre pares y el trabajo 

grupal. 
7 100 0 0  0 0 0 

1

2 

Propone actividades que propician la 

participación de todos los estudiantes con NEE. 
7 100 0 0 0 0 0 0 

1

3 

Incluye momentos de autoevaluación y 

coevaluación. 
3 43 4 57 0 0 0 0 

1

4 

Establece indicadores e instrumentos de 

evaluación diferenciados según las necesidades 

de los estudiantes. 

7 100 0 0 0 0 0 0 

 Total 84  14  0  0  

Fuente: Seguimiento al proceso de inclusión educativa 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 
Gráfico Nº 3. Discapacidad Intelectual + Trastorno de aprendizaje 

 

Análisis 

Tomando como referente el documento emitido por el Ministerio de Educación a 

través de la Subsecretaría de Educación Especializada e Inclusiva, en relación al 

indicador discapacidad intelectual más trastorno de aprendizaje se establece que 7 en 

niños y niñas con un equivalente al 100% exterioriza que cumple con los 

requerimientos en los ítems planificaciones y adaptaciones curriculares, 

acompañamiento de los estudiantes, utilización de metodologías, recursos y 

materiales didácticos, refuerzo pedagógico, participación, mobiliario de acuerdo a las 

necesidades educativas integración de los educandos, tutorías entre pares, y 

establecimiento de indicadores e instrumentos de evaluación diferenciados; mientras 

5 equivalente al 71% manifiesta que el profesor cumple en el manejo de estrategias 

lúdicas; sin embargo 2 educandos concerniente al 29% manifiesta que acerca de 
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cumplir; por último  6 semejante al 86% manifiesta que los maestros demuestran 

creatividad, y uno vinculado al 14% afirma que está cerca de cumplir.  

 

 
Fuente: Seguimiento al proceso de inclusión educativa 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

 

 

Interpretación  

Con sustento en los resultados obtenidos se deduce que los docentes en el indicador 

discapacidad intelectual más trastorno de aprendizaje no cumple totalmente con el 

manejo de estrategias lúdicas, la creatividad en las clases impartidas, los momentos 

de autoevaluación y coevaluación; debilidad qué limita el funcionamiento mental, las 

habilidades de comunicación, cuidado personal y destrezas sociales; siendo necesaria 

la aplicación de adaptaciones curriculares que favorezcan en el área conceptual 

práctica y social. 
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4. Discapacidad Intelectual + Esclerosis  
Tabla Nº 6. Discapacidad Intelectual + Esclerosis 
Nº Parámetros del proceso Características del diseño de la clase  

CR % EC % NM % NO/NA % 

1 Posee las planificaciones y las adaptaciones 

curriculares de acuerdo a las NEE de los estudiantes. 

1 100 0 0 0 0 0 0 

2 El profesor maneja estrategias lúdicas. 1 100 0 0 0 0 0 0 

3 El profesor realiza el acompañamiento de los 
estudiantes con NEE. 

1 100 0 0 0 0 0 0 

4 Emplea diferentes metodologías en el proceso 

enseñanza aprendizaje. 
1 100 0 0 0 0 0 0 

5 El profesor demuestra creatividad en las actividades 

impartidas. 
1 100 0 0 0 0 0 0 

6 El aula cuenta con recursos y materiales didácticos 
para los estudiantes con NEE. 

0 0 1 100 0 0 0 0 

7 El estudiante recibe refuerzo pedagógico de acuerdo 

a su NEE. 
1 100 0 0 0 0 0 0 

8 Promueve la participación de todos los estudiantes 

con NEE. 
1 100 0 0 0 0 0 0 

9 Distribuye el mobiliario de acuerdo a las necesidades 

de los estudiantes. 
1 100 0 0 0 0 0 0 

10 Se integra a todos los estudiantes con NEE a grupos 
de trabajo 

1 100 0 0 0 0 0 0 

11 Promueve las tutorías entre pares y el trabajo grupal. 1 100 0 0 0 0 0 0 

12 Propone actividades que propician la participación de 

todos los estudiantes con NEE. 
1 100 0 0 0 0 0 0 

13 Incluye momentos de autoevaluación y coevaluación. 1 100 0 0 0 0 0 0 

14 Establece indicadores e instrumentos de evaluación 

diferenciados según las necesidades de los 

estudiantes. 

1 100 0 0 0 0 0 0 

 Total  13 0 1 0 0 0 0 0 

Fuente: Seguimiento al proceso de inclusión educativa 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

 

Análisis 

De acuerdo a los resultados numéricos y estadísticos obtenidos con sustento en la 

ficha de seguimiento al proceso de inclusión educativa emitido por la Dirección 

Nacional de Educación Especial e Inclusiva conformada por 14 ítems. Un educando 

concerniente al 100% menciona que si cumple con los requerimientos en los 

indicadores: planificaciones, estrategias, acompañamiento del docente, metodologías, 

creatividad, refuerzo pedagógico, participación, mobiliario, integración, tutorías y 

trabajo grupal, actividades participativas, autoevaluación y coevaluación; 

lamentablemente está cerca de cumplir en un 100% con los recursos y materiales 

didácticos para los educandos con necesidades educativas especiales. 
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Gráfico Nº 4. Discapacidad Intelectual + Esclerosis 

 

Fuente: Seguimiento al proceso de inclusión educativa 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

 

Interpretación  

En cuanto al indicador discapacidad intelectual más esclerosis, es una debilidad para 

la institución no poseer los recursos y materiales didácticos que beneficien en el 

proceso enseñanza aprendizaje de niños y niñas con necesidades educativas 

especiales; considerando que posteriormente puede  incrementar alteraciones 

cognitivas, problemas de memoria y trastornos conductuales. 
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5. Trastornos de aprendizaje + Trastornos de conducta 
Tabla Nº 7. Trastornos de aprendizaje + Trastornos de conducta 
Nº Parámetros del proceso Características del diseño de la clase  

CR % EC % NM % NO/NA % 

1 Posee las planificaciones y las adaptaciones 

curriculares de acuerdo a las NEE de los estudiantes. 

2 100 0 0 0 0 0 0 

2 El profesor maneja estrategias lúdicas. 2 100 0 0 0 0 0 0 

3 El profesor realiza el acompañamiento de los 

estudiantes con NEE. 

2 100 0 0 0 0 0 0 

4 Emplea diferentes metodologías en el proceso 
enseñanza aprendizaje. 

2 100 0 0 0 0 0 0 

5 El profesor demuestra creatividad en las actividades 

impartidas. 

2 100 0 0 0 0 0 0 

6 El aula cuenta con recursos y materiales didácticos 

para los estudiantes con NEE. 

0 0 2 100 0 0 0 0 

7 El estudiante recibe refuerzo pedagógico de acuerdo 
a su NEE. 

2 100 0 0 0 0 0 0 

8 Promueve la participación de todos los estudiantes 

con NEE. 

2 100 0 0 0 0 0 0 

9 Distribuye el mobiliario de acuerdo a las necesidades 
de los estudiantes. 

2 100 0 0 0 0 0 0 

10 Se integra a todos los estudiantes con NEE a grupos 

de trabajo 

2 100 0 0 0 0 0 0 

11 Promueve las tutorías entre pares y el trabajo grupal. 2 100 0 0 0 0 0 0 

12 Propone actividades que propician la participación de 
todos los estudiantes con NEE. 

1 50 1 50 0 0 0 0 

13 Incluye momentos de autoevaluación y coevaluación. 2 100 0 0 0 0 0 0 

14 Establece indicadores e instrumentos de evaluación 

diferenciados según las necesidades de los 
estudiantes. 

2 100 0 0 0 0 0 0 

  25 0 3 0 0 0 0 0 

Fuente: Seguimiento al proceso de inclusión educativa 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

 

Análisis 

Después de aplicar la ficha de seguimiento al proceso de inclusión educativa emitido 

por el Ministerio de Educación a través de la Subsecretaría de Educación 

Especializada e Inclusiva, difundida mediante la Dirección Nacional de Educación 

Especial e Inclusiva; en referencia a los trastornos de aprendizaje más trastornos de 

conducta conformada por 14 parámetros, se obtiene los siguientes resultados: 

 

De la totalidad de 2 educados equivalente al 100% se menciona que cumple con los 

requerimientos en los indicadores: adaptaciones curriculares, estrategias lúdicas, 

acompañamiento, metodologías en el proceso enseñanza aprendizaje, creatividad en 

las actividades impartidas, refuerzo pedagógico, mobiliario, integración 

autoevaluación y coevaluación e instrumentos diferenciados; sin embargo un 

educando equivalente al 50% menciona que cumple con el requerimiento en el 

indicador, actividades que propicien la participación de los educandos; mientras uno 

relacionado al 50% afirma que está cerca de cumplir; mientras 2 pertinente al 100% 

expone que está cerca de cumplir con los recursos y materiales didácticos para 

estudiantes con necesidades educativas especiales. 
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Gráfico Nº 5. Trastornos de aprendizaje + Trastornos de conducta 

 

Fuente: Seguimiento al proceso de inclusión educativa 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

 

 

 

Interpretación 
 

Se deduce que es trascendental adquirir recursos y materiales didácticos que aporten 

en el desarrollo integral del educando, favoreciendo en las  competencias básicas y 

autonomía infantil; además apoyará en la adquisición de conocimientos globales 

desde un componente terapéutico que propone el abordaje del problema identificado. 
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1. Población. Trastorno por Discapacidad Física + Síndrome de Down 

 

Tabla Nº 8. Trastorno Discapacidad Física + Síndrome de Down 

Nº 

orden 

Discapacidad Niños y niñas  Total  Porcentaje 

(%)  

1 Disc. Física + Síndrome de Down  1, 2, 10, 12 4 100% 

 Total  4 100% 

Fuente: Secretaría:Unidad Educativa las Américas 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 
 

2. Población. Discapacidad Visual + Hipo acústica 

Tabla Nº 9. Discapacidad Visual + Hipo acústica 

Nº 

orden 

Discapacidad Niños y niñas  Total  Porcentaje 

(%)  

2 Discapacidad Visual + Hipo 

acústica  

3, 14, 15, 18 4 100% 

 Total  4 100% 

Fuente: Secretaría: Unidad Educativa las Américas 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 
 

3. Población. Discapacidad Intelectual + Trastorno por Déficit de Atención e 

Hiperactividad (TDAH) 

Tabla Nº 10. Población. Discapacidad Intelectual + Trastorno por Déficit de Atención e 

Hiperactividad (TDAH) 

Nº 

orden 

Discapacidad Niños y niñas  Total  Porcentaje 

(%)  

3 Discapacidad Intelectual + 

Trastorno por Déficit de Atención 

e Hiperactividad (TDAH) 

4, 5, 7, 11, 

13, 16, 17 

7 100% 

 Total  7 100% 

Fuente: Secretaría: Unidad Educativa las Américas 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 
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4. Población. Discapacidad Intelectual + Esclerosis 

Tabla Nº 11. Población. Discapacidad Intelectual + Esclerosis 

Nº 

orden 

Discapacidad Niños y niñas  Total  Porcentaje 

(%)  

4 Discapacidad Intelectual + 

Esclerosis 

9 1 100% 

 Total  1 100% 

Fuente: Secretaría: Unidad Educativa las Américas 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 
 

5. Población. Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad (TDAH) + 

trastorno de Conducta  

 

Tabla Nº 12. Población Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad + trastorno de Conducta 

Nº 

orden 

Discapacidad Niños y niñas  Total  Porcentaje 

(%)  

5 Trastorno por Déficit de Atención 

e Hiperactividad (TDAH) + 

trastorno de Conducta  

6, 8 2 100% 

 Total  2 100% 

Fuente: Secretaría: Unidad Educativa las Américas 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

 

3.2. Verificación de la Hipótesis  

 

Tabla Nº 13. Resumen del procesamiento de los casos 

 N % 

Casos 

Válidos 5 100,0 

Excluidosa 0 ,0 

Total 5 100,0 

a. Eliminación por lista basada en todas las variables del procedimiento. 

En la verificación de la hipótesis se efectúa el resumen de procesamiento de casos 1. 

Discapacidad Física + Síndrome de Down. 2. Discapacidad Visual + Hipoacusia.  3. 

Discapacidad Intelectual + Trastorno de aprendizaje. 4. Discapacidad Intelectual + 
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Esclerosis. 5. Trastornos de aprendizaje + Trastornos de conducta, de los cuales 

ninguno ha sido excluido y se trabaja con el 100%.  

 

3.2.1. Estadísticos de fiabilidad 

 

Tabla Nº 14. Estadísticos de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,921 5 

Fuente: Software especial SPSS análisis de fiabilidad número total de elementos 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 

 

Al efectuar el análisis de fiabilidad interna se utilizó el programa SPSS que beneficia 

en la realización de cálculos y análisis estadísticos descriptivos e inferenciales. Se 

utilizó el Alfa de Cronbach que permitió verificar la fiabilidad del test de 

seguimiento al proceso de inclusión educativa que consta de 14 ítems.  Los criterios 

fueron:  

CR. Cumple con los requerimientos (4) 

EC. Está cerca de cumplir (3) 

NM. Necesita mejora (2) 

NO/NA No fue observado (1) 

 

3.2.2. Modelo lógico 

 

H0: “La aplicación de las adaptaciones curriculares no influye en estudiantes con 

necesidades educativas especiales no asociadas a una discapacidad en la Unidad 

Educativa las Américas”  

 

Ha: “La aplicación de las adaptaciones curriculares si influye en estudiantes con 

necesidades educativas especiales no asociadas a una discapacidad en la Unidad 

Educativa las Américas” 
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Tabla Nº 15. Medidas simétricas 

 Valor Error típ. 

asint.a 

T 

aproximad

ab 

Sig. 

aproximad

a 

Intervalo por 

intervalo 
R de Pearson 1,000 ,000 55,143 ,000c 

Ordinal por 

ordinal 

Correlación de 

Spearman 
1,000 ,000c 

  

N de casos válidos 4    

a. **La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

b. * La correlación es significante al nivel 0,05 (bilateral). 

c. Asumiendo la hipótesis alternativa. 

d. Empleando el error típico asintótico basado en la hipótesis nula. 

e. Basada en la aproximación normal. 

 

En la tabla de medidas simétricas se realiza la verificación de la hipótesis con la 

razón de Pearson y la correlación de Spearman obteniendo una significación 

aproximada de 0.0 inferior a 0.05 (correlación es significante); por tal razón se asume 

la hipótesis alternativa a través de un error típico asintótico basado en la hipótesis 

nula. 

 

 

Fuente: Software especial SPSS análisis de fiabilidad número total de elementos 

Elaborado por: Mayra López Mayorga 
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Se obtiene como resultado: 

 La aplicación de las adaptaciones curriculares si influye en estudiantes con 

necesidades educativas especiales no asociadas a una discapacidad en la Unidad 

Educativa las Américas. 
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CAPÍTULO IV 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

4.1. Conclusiones 
 

En la aplicación de las adaptaciones curriculares se considera modificaciones que se 

efectúan en los diferentes componentes del currículo como objetivo, destreza, 

metodología, recursos y actividades, el tiempo de ejecución de la tarea junto con la 

evaluación y las condiciones de acceso por su aspecto flexible se adapta a las 

necesidades educativas del estudiante en el área contextual en un contexto realista 

donde sobresalen trabajo en equipo y la participación de la desde esta visión se 

establece que influye en el proceso de integración, el lenguaje, la comunicación, 

comprensión entre otros aspectos enfocados en niños y niñas que presentan 

necesidades educativas especiales asociadas o no asociadas a una discapacidad. 

 

En la institución, las maestras y maestros no han recibido capacitaciones que les 

permitan ampliar su conocimiento en relación a las adaptaciones curriculares y 

Necesidades Educativas Especiales (no asociadas a una discapacidad), lo que 

dificultó la clasificación de las discapacidades, sin embargo, se obtiene como 

indicadores: 1. Discapacidad Física + Síndrome de Down, 2. Discapacidad Visual + 

Hipoacusia, 3. Discapacidad Intelectual + Trastorno de aprendizaje, 4. Discapacidad 

Intelectual + Esclerosis, 5. Trastornos de aprendizaje + Trastornos de conducta; es 

decir no se efectúa adaptaciones de acuerdo a las necesidades de cada uno de los 

educandos, más bien son generalizadas y globales.  

  

Se deduce que los maestros y maestras en la Unidad Educativa Las Américas posee 

como fortalezas la elaboración de planificaciones, el acompañamiento del maestro, la 

utilización de metodologías, el refuerzo pedagógico, participación activa de los 

educandos, el mobiliario que retribuye a las necesidades del estudiante; sin embargo 

no cumple con el manejo de estrategias lúdicas, la creatividad en actividades 

impartidas el aula, no cuenta los recursos y materiales didácticos, es escasa la 

integración de los estudiantes con necesidades educativas especiales, un bajo nivel en 

el trabajo grupal, no incluye momentos de autoevaluación y coevaluación. 
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Se describe los siguientes resultados en referencia a la aplicación de las adaptaciones 

curriculares: En la institución, no existe un documento que describa y analice la 

relación de las adaptaciones curriculares y Necesidades Educativas Especiales (no 

asociadas a una discapacidad), ha incrementado el desconocimiento en la 

planificación del proyecto institucional al no tomar en cuenta a los educandos en ésta 

área; además, la escasa utilización de recursos no favorece en las necesidades de los 

estudiantes, lamentablemente es necesario practicar los principios de flexibilidad, 

realismo y cooperación en los integrantes de la comunidad educativa. 

 

4.2. Recomendaciones  

 

Fortalecer la aplicación de las adaptaciones curriculares que incluyan modificaciones 

en los diferentes componentes del currículo (objetivo, destreza, metodología y 

recursos); con el propósito de portar en el proceso enseñanza aprendizaje 

profundizando e integrando actividades que estimulan la imaginación y creatividad. 

 

Capacitar a las maestras y maestros en adaptaciones curriculares y Necesidades 

Educativas Especiales (no asociadas a una discapacidad), con la finalidad de 

fomentar la igualdad de oportunidades, valorar las diferencias individuales, adecuar 

el currículo de acuerdo a las necesidades, desarrollar potencialidades que favorecen 

el desarrollo integral y la capacidad de autodeterminación 

 

Reforzar el conocimiento y mejorar la labor educativa e inclusiva mediante el 

apropiado manejo de estrategias lúdicas que beneficien en la creatividad la 

elaboración de recursos y materiales didácticos; factores relevantes durante el 

proceso educativo aportan en el desarrollo integral.  

 

Fomentar la aplicación de las adaptaciones curriculares y Necesidades Educativas 

Especiales (no asociadas a una discapacidad. 
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Anexo 1.  Categorías Fundamentales: Red de Inclusiones 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gráfico Nº 6.  Categorías Fundamentales: Red de Inclusiones 
Fuente: Investigación Bibliográfica Documental  

Elaborado por: Mayra López Mayorga 
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Anexo 2.  Constelación de Ideas: Variable Independiente 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gráfico Nº 7.  Constelación de Ideas: Variable Independiente 
Fuente: Investigación Bibliográfica Documental  

Elaborado por: Mayra López Mayorga 
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Anexo 3. Constelación de Ideas: Variable Dependiente 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gráfico Nº 8.  Constelación de Ideas: Variable Dependiente 
Fuente: Investigación Bibliográfica Documental  

Elaborado por: Mayra López Mayorga 
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Anexo 4. Ministerio De Educación. Unidad Educativa las Américas.  
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Anexo 5. Ministerio de Educación. Seguimiento al proceso de educación 

inclusiva 
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Anexo 6. Trabajo de campo. Unidad Educativa las Américas.  
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