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RESUMEN

La didactica preescolar tiene un papel muy importante, pues da al alumno la
oportunidad de hablar y escuchar sobre distintos temas a los que tratan en su entorno
familiar, teniendo la oportunidad de oir cuentos, cantar, decir rimas, describir
imagenes o situaciones lo que le ayuda a ir ampliando cada vez mas su vocabulario,
es decir que la didactica preescolar expande las habilidades psicolingisticas con las
que los nifios cubren sus necesidades de expresion. En base a ello se desarrolla la
presente investigacion con el objetivo de analizar la influencia de la Didéactica en las
Habilidades Psicolingiiisticas en nifios de 3 a 6 afos en la Unidad Educativa “Once
de Noviembre” de la ciudad de Latacunga. Para lo que se utiliz6 una metodologia de
tipo observacional y descriptiva que incluyé a 60 nifios de entre 3 a 6 afios a quienes
se les aplico el instrumento de evaluacién —Test de ITPA, otro de los métodos de
recoleccion de datos fue la ficha de Observacion misma que fue aplicada a los
docentes de la Unidad Educativa para obtener un mayor conocimiento sobre la
Didactica aplicada en etapa preescolar. A través del estudio se pudo concluir que el
57% de nifios muestra un Desempefio Psicolinguistico normal y un 43% descendido.
Ademas, que los nifios de Inicial | poseen un mejor Desempefio Psicolinguistico que
los estudiantes de Inicial Il y Primer Afio de Educacion Basica lo que pone en

evidencia la falta de importancia que se le da a la Psicolinguistica en esta Unidad

Xiv



Educativa. Aspecto que de no ser atendido oportunamente podria desencadenar
problemas de aprendizaje pues es sustancial que los nifios hagan uso de capacidades

de comprension, expresion escrita y oral para la construccion del conocimiento.

PALABRAS CLAVES: DIDACTICA, DIDACTICA _PREESCOLAR,
HABILIDADES _ PSICOLINGUISTICAS
TECHNICAL UNIVERSITY OF AMBATO
FACULTY OF HEALTH SCIENCES
EARLY STIMULATION CAREER
"THE DIDACTICS IN THE PSYCHOLOGICAL SKILLS IN CHILDREN

FROM 3 TO 6 YEARS IN THE EDUCATIONAL UNIT" ONCE OF
NOVEMBER "OF THE CITY OF LATACUNGA"

Author: Tonato Yaguache, Gabriela Fernanda
Tutor: Cisneros Pérez, Daisy Jacqueline
Date: July 2018

SUMMARY
The preschool didactic has a very important role, because it gives the student the
opportunity to speak and listen to different topics that they deal with in their family
environment, having the opportunity to hear stories, sing, say rhymes, describe
images or situations what it helps to expand its vocabulary more and more, that is to
say that the preschool didactic expands the psycholinguistic abilities with which the
children cover their needs for expression. Based on this the present investigation is
developed with the objective of analyzing the influence of didactics on
psycholinguistic abilities in children from 3 to 6 years in the Educational Unit "Once
de Noviembre" of the city of Latacunga. For this purpose, an observational and
descriptive methodology was used that included 60 children between 3 and 6 years
old, to whom the evaluation instrument -Test of ITPA was applied. Another method
of data collection was the observation form. same that was applied to the teachers of
the educational unit to obtain a greater knowledge on the Didactics applied in pre-
school stage. Through the study it was possible to conclude that 57% of children
show a normal psycholinguistic performance and 43% descended. In addition, the
children of Initial 1 have a better psycholinguistic performance than the students of
Initial 11 and the first year of Basic Education, which shows the lack of importance
that is given to psycholinguistics in this educational unit. Aspects that, if not

addressed in a timely manner, could trigger learning problems, since it is essential
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that children make use of comprehension and written and oral expression skills for

the construction of knowledge.

KEYWORDS: DIDACTIC, DIDACTIC_PRE-SCHOOL,
SKILLS_PSYCHOLINGUISTIC
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INTRODUCCION

El lenguaje no es una casualidad netamente innata sino una habilidad que se adquiere
en el transcurrir de la infancia y que forma parte fundamental para el desarrollo de la
comunicacion y la actividad cognitiva, pero cada individuo posee habilidades
linglisticas y a traves del lenguaje se pueden codificar ideas, expresar pensamientos
e interpretaciones del mundo y de las cosas, ademéas de recibir mensajes que otras
personas transmiten. Entonces las Habilidades Psicolingiisticas son procesos
secuenciales que son la base para adquirir, utilizar e interpretar el lenguaje

plenamente.

Es en este punto donde la Did&ctica en los nifios de preescolar es fundamental puesto
que desde edades tempranas se deben iniciar con un proceso de desarrollo de
habilidades psicolinguisticas, para alcanzar un nivel adecuado en el aprendizaje que
es donde se requieren capacidades de comprension y expresion tanto de manera

escrita como oral lo que permitird comprender, expresar y construir su conocimiento.

De este modo, se asume que el lenguaje oral y escrito son instrumentos
indispensables del aprendizaje ya que por medio de la escritura se desarrollan
procesos mentales y cognitivos como el analisis, la interpretacion, la correlacion y
demas procesos cognitivos y el lenguaje oral que también tiene gran importancia en
los procesos de aprendizaje al consentir la trasmision de informacién de manera

adecuada para que pueda ser captada por el entorno.

Bajo este contexto, se desarrollé el presente estudio para analizar la influencia de la
Didéactica en las Habilidades Psicolingtisticas en nifios de 3 a 6 afios en la Unidad
Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga y con ello caracterizar el
perfil psicolinglistico de este grupo de infantes con el fin de evidenciar la existencia
de dificultades en el aspecto psicolinglistico y de esta forma aportar con datos base
para la toma de decisiones a nivel didactico y terapéutico en favor del desarrollo

pleno de la nifiez de dicho establecimiento.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1 Tema
La didactica en las habilidades psicolinguisticas en nifios de 3 a 6 afios en la Unidad

Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga.

1.2 Planteamiento del problema
1.2.1 Contexto

Macro

Las habilidades psicolinguisticas permiten la comprension y expresién de mensajes,
elaborar ideas, tener interaccion comunicativa con otros, reflexionar y solucionar
problemas, cuyo desarrollo es indispensable para ampliar la base comunicativa hacia
lo significativo y lo expresivo, buscando la coherencia entre todos los componentes
del lenguaje. En edad preescolar, la mayoria de los nifios han comenzado a combinar
palabras, pueden comunicarse con los demas de una manera razonable y es en esta
edad que los nifios ya cuentan con una serie de habilidades linguisticas que
involucran procesos cognitivos que les permiten el aprendizaje de la lectura y la

escritura a través de estrategias didacticas (Guarneros & Vega, 2014).

A nivel mundial se asume que la didactica preescolar tiene un papel muy importante,
pues da al alumno la oportunidad de hablar y escuchar sobre distintos temas a los que
tratan en su entorno familiar, teniendo la oportunidad de escuchar cuentos, cantar,
decir rimas, describir iméagenes o situaciones lo que le ayuda a ir ampliando cada vez
mas su vocabulario, es decir que la didactica preescolar expande las habilidades
psicolinguisticas con las que los nifios cubren sus necesidades de expresion (Chavez,
Macias, Velasquez, & Vélez, 2014)

Los nifios de preescolar deben iniciar con un proceso de desarrollo de habilidades

psicolinguisticas, no obstante a nivel global se ha hecho evidente que mas que el



desarrollo de habilidades, los nifios se encuentran constantemente sometidos a
exigencias didacticas o estrategias poco favorables por parte de los docentes lo que
conlleva a que muchas veces se deje de lado la atencion y el trabajo hacia el
desarrollo de las habilidades psicolinglisticas desplazandose el aprendizaje

significativo por el memoristico. (Garcia, Ramirez, & Salazar, 2013).

A lo expuesto Flores (2014) afiade que la falta de estrategias didacticas o la practica
didactica inadecuada por parte del docente afecta el aprendizaje y desenvolvimiento
del educando lo que genera apatia, poco interés y aprendizajes obsoletos ya que el
desempefio docente resulta insuficiente al ser catalogada en un 83% como buena y
mas no como excelente o suficiente para satisfacer las necesidades de los nifios en

etapa escolar.

Meso

En Latinoamérica existen falencias considerables a nivel didactico, un estudio
desarrollado en Colombia se indica que el 70% de estrategias pedagdgicas no estan
dando los resultados esperados y que ello se debe a que el 40% de docentes poseen
poca capacidad didactica que ha impedido que los alumnos de primaria desarrollen

adecuadamente sus capacidades linguisticas (Carmona, 2013).

En Chile ha invertido cada vez mas para mejorar el nivel de educacién no obstante,
las estrategias didacticas utilizada por los docentes no han resultado efectivas al no
igualar estandares internacionales de educacion y no desprender los resultados
esperados, ello se pone en evidencia en los multiples andlisis estadisticos que han
mostrado que no se han producido avances significativos en comparacion con afios
anteriores y ello ha traido consigo un fuerte cuestionamiento sobre la didactica que

emplean los docentes (Matamala, 2015).

En Perd la educacion inicial y primaria tras valoracion diagndstica ha sido
considerada como fragmentaria por la carencia de estrategias didacticas que permitan
el desarrollo integral del alumnado pues su accionar se ha enfocado exclusivamente a

potenciar habilidades cognitivas y socializacion descuidando un sinnimero de areas



como la inteligencia emocional, desarrollo corporal, habilidades estéticas, etc.
(Huamén, Barrientos, & Hilario, 2014).

Micro

Ecuador ha transformado su matriz productiva y ha trabajado arduamente respecto a
la didactica en etapa preescolar para proporcionar acceso y calidad de educacion
mediante la formacion integral, holistica e inclusiva con el objetivo de fortalecer y
potenciar las capacidades de la nifiez (Ministerio de Educacion , 2016). Para ello el
docente debe aplicar estrategias didacticas a base de estimulos o con el objeto de
proporcionar herramientas que permitan la expresion oral y la comunicacién con
fluidez favoreciendo no sélo la autonomia sino sus habilidades futuras (Quitio &
Cadena, 2015).

En el pais la didactica se ha ido perfeccionando con el paso del tiempo y las
demandas del Ministerio de Educacion pero aun hacen falta mejoras ya que los
métodos y técnicas de ensefianza son aplicadas de manera mecanica no sistematica,
estas estrategias han sido utilizadas de la misma forma desde hace méas de 10 afios
atras en un 40% de docentes, sin muestras de innovacién y adaptacién de la realidad
de los estudiantes (Alba, 2014).

A nivel de la provincia de Cotopaxi no se ha encontrado evidencia diagnostica sobre
la didactica utilizada por los docentes y los resultados desprendidos de ella, por ello
la presente investigacion se desarrolla en la Unidad Educativa “Once de Noviembre”
que es uno de los establecimientos educativos mas representativos de la ciudad de
Latacunga en la provincia de Cotopaxi, a diario acude un gran nimero de infantes de
entre 3 y 6 afios para su formacion académica en ciclo preescolar, pero la didactica
que se imparte no promueve adecuadamente las habilidades psicolingiisticas
limitando asi el desarrollo de los infantes, motivo por el cual se desarrolla el proyecto

investigativo.

1.2.2 Formulacion del problema

¢Como influye la didactica en las habilidades psicolingisticas en nifios de 3 a 6 afios

en la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga?
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1.3 Justificacién

Las habilidades psicolinguisticas, son aquellas herramientas que permiten a las
personas desarrollar el pensamiento, la expresion verbal, gestual, corporal, lectura y
escritura, por tanto, es fundamental estimular estas habilidades desde cortas edades a
través de la didactica en virtud de que influyen poderosamente en el lenguaje y

aprendizaje futuro.

El estudio de las habilidades psicolinguisticas es de gran importancia, ya que la
carencia de las mismas repercute significativamente en el proceso de aprendizaje, es
ahi donde el profesional debe intervenir para mejorar esta aptitud, en razon de que no
solo basta la disposicion hereditaria, sino que es necesaria la estimulacion y ejercicio

para que el infante mejore su adaptacion hacia futuras experiencias y conocimientos.

Esta investigacion es de alto impacto puesto que la educacion general basica y mas
aun la preescolar implica la puesta en marcha de una serie de habilidades, sobre todo
de las psicolingtiisticas y el déficit de estas constituye una importante limitacion para

alcanzar las metas que se proponen dentro de la didactica escolar.

La investigacion es relevante porque mediante un proceso evaluativo se pretende
caracterizar el perfil psicolinglistico de los nifios de 3 a 6 afios en la Unidad
Educativa “Once de Noviembre” con ¢l fin de identificar la existencia de alteraciones
o déficits en el aspecto psicolinguistico y de esta forma aportar con datos base para la
toma de decisiones a nivel didactico y terapéutico (estimulacion) en favor del

desarrollo pleno de la nifiez de dicho establecimiento.

Los principales beneficiarios de la investigacion son los nifios de 3 a 6 afios de la
Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga, asi como

también los docentes y padres de familia, considerando que las habilidades
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psicolinguisticas son pilares fundamentales para el desarrollo del lenguaje y para la
posterior consolidacion de aprendizajes a corto, mediano y largo plazo.

El proyecto es totalmente factible y viable en primera instancia porque se cuenta con
varias fuentes bibliogréaficas actualizadas que permitiran enriquecer la investigacion
y ademas porque se cuenta con la colaboracion de las autoridades y padres de familia
de la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga, los cuales
han facilitado la informacion pertinente para alcanzar exitosamente los objetivos

planteados.

1.4 Objetivos
Objetivo General:

e Analizar la influencia de la didactica en las habilidades psicolingtisticas en
nifios de 3 a 6 afios en la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la

ciudad de Latacunga.
Objetivos Especificos:

e Evaluar las habilidades psicolingtisticas en nifios en un rango de edad de 3 a
6 afios mediante la aplicacion del Illinois Test of Psycholinguistic Abilities
ITPA.

e Establecer el perfil psicolinguistico de los nifios de 3 a 6 afios la Unidad
Educativa “Once de Noviembre.

e Valorar la didactica utilizada en la Unidad Educativa “Once de Noviembre en

nifios en un rango de edad de 3 a 6 afios de edad.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1 Estado del arte

Vélez (2010) desarrollé el proyecto “Estrategias didacticas implementadas por las
docentes de Jardin, para promover el desarrollo de la atencion como habilidad de
pensamiento” con el objetivo de describir las diferentes estrategias que utilizan los
docentes de jardin para promover el desarrollo de la atencion como habilidad de
pensamiento, como instrumento de recoleccidn de datos se utilizo la observacion y
entrevista mismas que fueron aplicadas a 3 docentes. Finalmente se concluyé que las
estrategias didacticas utilizadas en preescolar son de dos tipos: unas planeadas,
conscientes, razonadas o pensadas desde referentes didacticos y otras que por el
contrario, surgen en las docentes espontaneamente, por tal motivo se asume que las
estrategias didacticas no se encuentran orientadas hacia el favorecimiento de la
atencion y potenciacion de capacidades sino mas bien al cumplimiento de normas,

orden y dominio de grupo (Vélez, 2010).

Manrique & Gallego (2012) realizaron un estudio titulado “Material didactico: fuente
de aprendizaje ludico y recreativo con los nifios de nivel preescolar”, con el objetivo
de analizar el uso que dan los docentes al material didactico y la intencionalidad en la
gjecucion de sus estrategias educativas para que los estudiantes aprendan
significativamente. Como instrumentos se utiliz6 la técnica de la observacion
estructurada y la entrevista aplicada a 2 docentes de la comuna 9 de Medellin. Se
concluye que la didactica implica el uso de elementos o recursos para favorecer y
potenciar la educacion, ademas que cuando se utilizan las metodologias ludicas y
ricas en aprendizajes practicos para los nifios, se logra fortalecer el desarrollo,
propiciar esquemas cognitivos mas significativos, ejercitar la inteligencia y estimular

los sentidos. Por lo tanto, la didactica contempla un conjunto de técnicas y



procedimientos de los que los docentes se deben apropiar para guiar con seguridad a

los estudiantes en su aprendizaje.

Madera, Padilla, & Scatte (2013) ejecutaron la investigacion “Estrategias didacticas
y logros de aprendizaje en nifios de cinco afios, institucion educativa inicial Victoria
Barcia” en la que se tuvo en objetivo de relacionar las estrategias didacticas en el
aula y el logro de aprendizajes en educacién inicial, para lo cual se utilizo la técnica
de la encuesta que incluyd a 10 docentes. La investigacion concluye que, en la forma
de organizacion de la ensefianza, el 100% de docentes lo que mas conocen es el
juego didactico, el enfoque metodoldgico con el que mas trabajan es el aprendizaje
significativo y el enfoque de aprendizaje mas usado son los organizadores previstos y

la lectura de imagenes.

Galicia, Robles, & Sanchez (2015) desarrollaron el estudio sobre “Efectos de
actividades fonoldgicas en el vocabulario, las habilidades psicolinguisticas y los
procesos lectores de nifios de primer grado” con el objetivo de observar su impacto
en la conciencia fonoldgica, sus habilidades psicolinguisticas, su vocabulario y sus
habilidades lectoras. Como instrumentos se utilizé la U de Mann-Whitney y de la rho
de Spearman para valorar a un grupo de 30 nifios de primer grado de educacion
primaria durante seis meses realizando actividades para favorecer el pensamiento
fonolodgico. Finalmente se concluye que existe poca influencia del entrenamiento o
estimulacion fonologica en las habilidades psicolinguisticas, pues las puntuaciones
de éstas permanecieron sin cambios significativos pues los nifios no lectores mejoran
Unicamente la memoria visomotora en la integracion gramatical y en la expresion

motora.

Maurens, Olivares, & Vergara (2015) ejecutaron la investigacién titulada
“Habilidades Psicolinguisticas en escolares de entre 6 afios y 9 afios 11 meses con
trastorno por déficit atencional e hiperactividad” con el objetivo de analizar el perfil
de habilidades psicolinguisticas en nifios con TDAH y nifios con desarrollo tipico del
lenguaje y sin TDAH, como instrumento evaluativo se utilizo el Test Illinois de
Habilidades Psicolinguisticas (ITPA), con el que se evalud a 17 nifios del grupo de

estudio y 17 nifios del grupo de comparacion de entre 6 afios a 9 afios 11 meses. El



estudio concluyé que ambos perfiles cognitivos son similares, pero al analizar
detalladamente los promedios del ITPA se observéd que el grupo TDAH obtuvieron
puntajes superiores a los del grupo sin TDAH en 2 de los 10 subtest de siendo estos
expresion verbal y asociacion visual, mientras el grupo sin TDAH superé a los que
tienen TDAH en 6 subtest: comprension auditiva, comprension visual, asociacion
auditiva, expresién motora, integracion gramatical y memoria secuencial auditiva. En
2 de los subtest: integracion visual y memoria secuencial visomotora los promedios

fueron similares en ambos.

La publicacion de Celi (2017) titulada “Las habilidades psicolinguisticas en la
comprension lectora en los nifios y nifias de tercer afio de educacion general basica
de la institucion educativa fiscal Celiano Monge” desarrollada con el objetivo de
determinar la influencia de la habilidades psicolinguisticas en la comprension lectora,
utilizé el Test Illinois de Habilidades Psicolingtisticas (ITPA), para evaluar a 25
nifios. La investigacion concluye que el desarrollo de habilidades psicolinguisticas
alcanzan un nivel debajo del promedio es decir que existe un porcentaje alto de
habilidades linguisticas no desarrolladas respecto a su edad cronoldgica y ello se

debe a problemas psicopedagogicos principalmente.

Manzano & Alemany (2017) desarrollaron el estudio titulado “Analisis de las
habilidades linglisticas en educaciéon infantil y primaria en un contexto
multicultural” donde se tuvo el objetivo de analizar el desarrollo de las habilidades
psicolinguisticas, se utilizo el test de ITPA para valorar al alumnado de educacion
infantil y primaria (368) y se concluyé que no existen diferencias significativas en
funcién del sexo y la procedencia cultural, las puntuaciones de las nifias fueron
superiores a las de los nifios asi como también que las puntuaciones del alumnado
europeo fueron mayores que las del grupo bereber (etnia autoctona del norte de
Africa).

Moran, Vera, & Morpan (2017) llevaron a cabo la investigacion “Los trastornos del
lenguaje y las necesidades educativas especiales. Consideraciones para la atencion en

la escuela” se desarrollo con el objetivo de analizar la evidencia tedrica sobre el uso



de metodologias para cubrir necesidades especiales. El estudio incluyo la revision de
varios articulos académicos con lo que se concluyé que el desarrollo del lenguaje se
inicia antes del nacimiento e incorpora a la familia y a todos los agentes educativos
del contexto social, sin embargo, las fallas en el proceso de estimulacion y
aprendizaje desde edades tempranas genera dificultades a nivel linguistico que
pueden estar asociadas a necesidades educativas especiales, por lo que promover el

desarrollo y atender las dificultades del lenguaje es un nuevo reto a nivel educativo.

2.2 Fundamento Tebrico

2.2.1 DIDACTICA

2.2.1.1 Construccién histdrica del campo de la Didactica

El origen etimoldgico de la palabra “Didactica” procede del griego didaktike,
didaskein, didaskalia, términos que tienen en comun ensefiar, instruir, exponer con
claridad. Desde su origen griego el término didactica ha sido el nombre de un género
literario que se evidencio en obras como “As Georgicas” de Virgilio y “el arte de
amar” de Ovidio. Platéon en su obra la Republica y la carta se activan junto con los
didlogos socréaticos constituye una de las principales aportaciones sobre la didactica,

se considera a los sofistas como sus precursores. (Gutiérrez, 2016).

Edad media: la didactica como ensefianza-aprendizaje se le atribuye a San Agustin
(354-430) su obra magistral es la auténtica obra didactica, San Isidoro escribe sus
etimologias en el mismo periodo donde se da realce a los contenidos que se deben
aprender. San Victor en su obra destaca el enciclopedismo de los conocimientos en
cuatro contenidos basicos: tedricas, practicas, mecanicas y logicas, dando una
explicacién de como mejorar las técnicas de estudio. Santo Toméas de Aquino es
quien aporta mas a la Didactica con su obra magistral donde aborda la mayor parte
de los temas didacticos. En la edad media Ramén Rull fue quien destacd el
aprendizaje de las lenguas de la naturaleza como fundamento para adquirir una
cultura basica, ademas pone los cimientos del aprendizaje por descubrimiento,
también se pueden considerar dentro de €l cuentos y apologos de Don Juan Manuel y

Alfonso X cuya intencién fue presentar de forma literaria consejos morales,
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religiosos o técnicos. EI Marqués de Santillana ha sido el autor de una de las
primeras antologias folcloricas con evidente finalidad didéctica. L. Vives (1482-
1540) en sus obras tratado de la ensefianza se puede observar el planteamiento de la
didactica, se considera su obra como el primer manual de esta especialidad.
(Gutiérrez, 2016).

Siglo X1V al XVI: cuyos humanistas trataron de construir la didactica con un sentido

de modernidad, pero no lo lograron. (Gutiérrez, 2016).

En el siglo XVII: Comenio es el autor més importante de los inicios de la didactica
con su obra “Didactica Magna” la didactica era el artificio universal para ensefiar
todas las cosas a todos con rapidez, alegria y eficacia, este creia que a través de la
didactica se podia ensefiar en poco tiempo y en cualquier edad latin, griego, su
método de ensefianza se basa en la observacion de la didactica en el medio natural.
(Gutiérrez, 2016).

Comenio introdujo un modelo basado en la rapidez de la ensefianza con ahorro de
tiempo y de energia, bajo el postulado de que los nifios llevaran a la vida lo que sus
educadores depositen en ellos incluyendo al tiempo como un elemento que antes
carecia de valor dentro de la didactica y a quien se le otorga una importancia
fundamental. Comenio muestra un sentido practico de la ensefianza cuyos
conocimientos se construyen a través de un proceso rapido, agradable y, por tanto,
perfecto, mismo que debe incluir la idea, la palabra y la cosa. Su método presenta
tres ideas medulares: naturalidad, intuicion, autoactividad mismos que en una
juiciosa disposicion de tiempo y de espacio apoyada en la naturaleza, pues para
Comenio lo que es natural avanza por si mismo y el método didactico debe tomar en
cuenta la naturaleza del nifio para orientarla conforme a las leyes de su espiritu,
aparicion y desarrollo de su facultad pues el ser hombre se encuentra en perfecta
armonia con el universo y el método natural trae consigo rapidez, facilidad y

consistencia en el aprendizaje (Valdez, 2015).

En la “Didéctica Magna” Comenio hace notar que existen una serie de males sobre
las escuelas, primero que los nifios ingresan a una edad temprana y no asisten el

tiempo suficiente, segundo que excede la intensidad en los castigos mismos que no
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tiene una eficacia para despertar la mente, tercero los métodos de ensefianza se
caracterizan por ser improvisados. Para afrontar esto Comenio toma dos posturas y
direcciona el proceso de escolarizacion, la primera orienta la didactica: los alumnos
aprenden mejor en conjunto, posicion que se desarrollara cuando se despliegue lo
concerniente a la educacion simultanea y la segunda: la educacion escolar es propia
de los especialistas, los maestros (Ramirez, 2017). Una de las innovaciones de la
Didactica de Comenio y propia de la escolarizacion es la gradualidad de las edades
para la conformacidn de grupos de aprendizaje sobre esto se menciona “Todo cuanto
se ha de aprender debe escalonarse conforme a los grados de la edad” de tal manera

que no se proponga nada que no esté en condiciones de recibir (Ramirez, 2017).

Con ello, se expone la realidad de mayoria de centros educativos actuales en donde la
metodologia Didactica es mas bien tradicionalista, improvisada, pues los docentes
plantean o se rigen exclusivamente al curriculo y no se va mas alla para readaptar la
materia hacia el contexto especifico del grupo de alumnos para que estos aprendan lo
que requieren para su edad y que esto sea significativo para sus posteriores etapas

escolares.

Edad de las luces-el renacimiento: Rousseau (1712-1778) representa el naturalismo
pedagogico y da importancia especial a la educacién natural, desarrollo espontaneo,
errores de la sociedad, defectos de la escuela y la ensefianza. El término Didéactica
queda en desuso hasta el siglo XIX Herbat y sus discipulos limitaban su contenido al
conjunto de medios educativos y se inicia la Didactica Pedagdgica, donde la
ensefianza debe respetar el interés de los alumnos. Otto Wilmann vuelve a darle un
caracter mas general llevando a confundirse con la Pedagogia. Pestalozzi (1746-
1827) argumenta que el objetivo de la instruccion es lograr la intuicién clara de lo

verdadero, recto y bueno, yendo de lo fécil a lo complejo. (Gutiérrez, 2016).

2.2.1.2. Conceptualizaciones del término Didactica

La Didactica deviene un campo de estudio debido a la investigacion sobre la

ensefianza, producto de esta actividad ella produce conceptos claves para su
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operacionalizacion-transposicion didactica, contrato didactico, situaciones didacticas
y objetivo-obstaculo. El concepto inicial de la Didactica fue el de representacion
mental de los objetos de conocimiento, esta perspectiva apuntaba hacia a esclarecer
las representaciones que los alumnos hacian de los conocimientos, pero,
posteriormente fue dejado de lado y en su lugar se adopt6 el de concepciones de
conocimiento cientifico (Zambrano, 2015).

Etimologicamente la palabra Didactica se deriva del griego didaskein: ensefiar y
tékne: arte, entonces se puede decir que es el arte de ensefiar, con el paso del tiempo
la Didactica paso a ser una ciencia y arte de ensefiar, prestindose por consiguiente a

investigaciones referentes a como ensefiar mejor (Abad, 2013).

Historicamente la Didactica se ha configurado como “una disciplina sin un cuerpo
epistemoldgico claro y autonomo, focalizando sus desarrollos en torno a la
produccién de un corpus dedntico (teoria del deber) que incluye discursivamente
proposiciones sobre un ser y un deber ser de la praxis de la ensenanza” (Gaete, 2015,

p.597).

Paredes (2014) expresa que la Didactica es la ciencia de la educacion que estudia e
interviene en el proceso de ensefianza-aprendizaje con el objetivo de conseguir la
formacion intelectual del educando. Esta ciencia contempla capacidades cognitivas o
intelectuales (comprender, relacionar, conocer, comparar), capacidades corporales
(coordinacion), capacidades sociales de integracion, relacion o actuacién (colaborar,

compartir).

Ascencio (2016) conceptualiza a la Didactica como:

Una teoria que se encarga de la ensefianza, proceso que involucra al menos a
dos personas, con disimiles de conocimientos y donde hay una explicita
intencionalidad de parte de quien posee el conocimiento de hacer algo para
que el mismo pase a estar en posesion de los dos al final del proceso. Asi la
Didactica es una teoria acerca de la ensefianza que se constituye como

disciplina en torno a otros. (p.2).

La Didéctica se caracteriza por:
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e Otorgar objetividad al saber: donde el conocimiento es posible de secuenciar
y transmitir en un tiempo determinado.

e Otorgar objetividad al conocimiento escolar de tal manera que el
conocimiento puede traspasar neutralmente de una persona a otra.

e Actuar como si la informacion se procesara del mismo modo en el sistema
cognitivo humano, de tal manera que se elabora la misma estrategia para un
mismo grupo de estudiantes.

e Actuar para que todos los sujetos de un grupo obtengan los mismos
resultados/producto lo que se traduce en aprendizajes esperados.

e Transmitir ciertos referentes culturales (Gaete, 2015)

2.2.1.3. Didactica y Pedagogia

Es necesario diferenciar de manera general la Pedagogia de la Didactica, la
Pedagogia es la disciplina que estudia todo lo necesario para saber cémo, por qué y
para qué de todo lo que implica el proceso educativo y por otro lado la didactica es la
disciplina enfocada s6lo a responder lo relacionado con los procesos de ensefianza
para que surja el aprendizaje, de esta manera la didactica estudia el proceso de
ensefanza-aprendizaje a través de los métodos préacticos y por lo tanto se dirige a

orientar al docente (Reyes, 2015).

La Didactica es una disciplina de naturaleza pedagdgica con objetivos educativos y
comprometida con el logro de la mejora de todos los seres humanos a través de la
comprension y transformacion permanente de los procesos socio-comunicativos, la
adaptacion y desarrollo apropiado del proceso de ensefianza-aprendizaje (Ascencio,
2016).

Por lo tanto, se puede decir que la Didactica es una disciplina de la Pedagogia que se
enfoca hacia el proceso de ensefianza-aprendizaje, en este sentido, respecta a la
accion de transmitir conocimientos por parte del docente y estimular al alumno a un

aprendizaje significativo.
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Ademés, que la Didactica es un campo muy amplio que se enfoca hacia la
integracion de los aspectos tedricos metodoldgicos del proceso de ensefianza que
tiene como proposito el enriquecimiento del conocimiento, pero todo ello esta sujeto

a cambio y trasformaciones de acuerdo con la evolucion de la humanidad.

2.2.1.4. EI Campo Didéctico

Did4ctica General: aplicable a cualquier individuo y a todo proceso de ensefianza
aprendizaje con el objetivo de lograr aprendizajes esperados.

La Didactica General estd enfocada al estudio de todos los principios y técnicas
validas para la ensefianza de cualquier materia o disciplina. Estudia problemas de la
ensefianza de modo general sin las especificaciones que varian de una disciplina a
otra, este tipo de Didactica procura ver la ensefianza como un todo, estudiandola en
sus condiciones mas generales con el objetivo de iniciar procedimientos aplicables en

todas las disciplinas y que den mayor eficacia a lo que se ensefia (Abad, 2013).

La Didactica General se ocupa de los conceptos, problemas, modelos y teorias,
desarrolladas en diferentes contextos por lo que esta debe ser puesta a reflexion e
investigacion, este tipo de Didactica implica una secuencia de organizacién lo cual
tiene como objeto desarrollar las habilidades haciendo seguimientos y procesos
reflexivos para el mejoramiento de una situacion desde la parte critica en pro del

beneficio de quienes imparten y reciben el conocimiento (Ledn, 2017).

Didactica Especial: refiere a métodos especificos de cada area o asignatura, aqui se

incluye el modelo didactico tradicional, activo y entre otros (Rojano E. , 2014).

La Didactica Especial respecta a todo el trabajo docente y métodos aplicados a cada
una de las disciplinas o artes humanas dignas de consideracion, esta didactica
especial tiene un campo mas restringido que la Didactica General por cuanto se
limita a aplicar las normas de ésta, al sector especifico de la disciplina sobre la que se
basa (Abad, 2013).

La Didactica Especial es el complemento de la Didactica General y es la aplicacion

mas particular de ésta en diversas disciplinas del plan de estudio. La Didactica
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Especial puede ser encarada desde dos puntos de vista el primero con relacion al
nivel de ensefianza (didactica de la escuela primaria, secundaria, superior) y con
relacion a la ensefianza de cada disciplina en particular como matematicas, historia,

ciencias, etc. (Aguilar, 2018).

Las Didacticas Especiales pueden ser concebidas desde lo individual, es decir que
pueden ser desarrolladas y adaptadas al contexto de los educadores, se relaciona a
procesos de aprendizaje y el contexto, ademas de estar enfocadas en la seleccion de
los contenidos teniendo en cuenta los diversos problemas en los procesos de
ensefianza, explicandolo desde el punto de vista en que cada educador es diferente y
por ello los procesos de ensefianza deben ser planeados y contextualizados (Leon,
2017).

Camilloni (2016) expresa que la Didactica debe responder no sélo a la
heterogeneidad de las clasificaciones en uso sino también al gran dinamismo de la
sociedad y del conocimiento, ello genera cambios progresivos en las modalidades de

educacion.

De este modo, clasificar la Didactica seria imposible pues estas han ido
sobresaliendo y configurandose durante el transcurso de los siglos en los que se ha
producido una reflexion sistematica sobre la ensefianza, pues la ensefianza y el
aprendizaje ya no es una caja negra, tampoco lo es la mente y, por tanto, su
adaptacion a los nuevos contextos no sélo es importante sino necesaria. (Camilloni,
2016).

2.2.1.5. Ambitos de la Didactica

Santivafiez (2016) indica que la Didactica tiene como objeto de estudio el proceso de
ensefianza-aprendizaje y posee caracteristicas de un sistema tedrico. La Didactica
como ciencia investiga, experimenta y crea teorias sobre cdmo ensefiar, sobre como
el docente debe actuar en la ensefianza. En sintesis la Did&ctica se entiende como un
area del saber que no sélo destaca, revela lo que se debe saber hacer sino por qué

hacerlo de determinada manera. Asi la Didactica tiene un cuerpo teorico que dice
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cémo interactian sus componentes estructurales, la siguiente figura expresa esta

interaccion:

o

Figura 1 Ambitos de la Didéctica

Fuente: (Santivafez, 2016)

Esta figura muestra como el nucleo de la Didactica y a la vez el objeto de
investigacion e intervencion es el triado del aprendizaje: estudiante (ente que recibe
el conocimiento), docente (quien recibe conocimientos) y el saber cientifico
(conocimientos) que se transpone en conocimiento ensefiado. Este nucleo u objeto de
estudio de la Didactica es desarrollado por los elementos estructurales: objetos,
competencias, capacidades (justifican el proceso), contenidos, conceptos,
procedimientos, actitudes (el saber, la informacion), estrategias de
ensefanza/aprendizaje (articulacion del proceso de ensefiar con el de aprender),
materiales creados o adaptados (recursos de aprendizaje, estructura, tiempos),
objetos, instrumentos y criterios (evaluacién). De esta manera la Didactica se
entiende como una ciencia que se enfoca al proceso educativo en si, es decir a las
caracteristicas e interacciones de los procesos de ensefianza, de aprendizaje y el

saber.

2.2.1.6 Momentos Didacticos

Abreu, Gallegos, Jacome & Martinez (2017) refieren que la Didactica se desarrolla y

evoluciona a partir de los siguientes aspectos:
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e Cientifico: donde se consideran nuevas formas metodoldgicas para la
obtencion del conocimiento cientifico cuya esencia son los problemas por lo
que la interpretacion y la critica alcanzan protagonismo.

e Social: las instituciones educativas se enfrentan a nuevas exigencias sobre la
base del surgimiento de nuevas formas de pensamiento, relaciones humanas,
de percibir e interpretar, de ensefiar y aprender y finalmente de actuar en la
realidad.

e Profesional: el aparecimiento de nuevos contextos de formacion genera

cambios en el rol del profesional que debe adaptarse a diferentes contextos.

2.2.1.7 Métodos Didacticos

Un Método Didactico consiste en una forma de ordenar la actividad docente para
conseguir objetivos previamente definidos para lo cual se requiere de organizacién
racional y bien calculada de los recursos disponibles y procedimientos adecuados
(Verona, 2004).

Para Fortea (2009) los Métodos Didéacticos se clasifican en base a la participacion del
profesor y del estudiante, estas pueden resumirse en dos metodologias principales:
tradicionales y modernas, las primeras que son aquellas centradas en el profesor,
tratandose basicamente de lecciones magistrales y las segundas que se centran en el
estudiante. No obstante, de manera general los métodos didacticos incluyen tres

categorias:

e Maétodos basados en las distintas formas de exposiciones magistrales.

e Meétodos orientados a la discusion y/o al trabajo en equipo: incluye
seminarios, estudios de caso, proyectos, ensefianza cooperativa, etc.

e Meétodos fundamentados en el aprendizaje individual o trabajo auténomo:

contrato de aprendizaje, ensefianza a distancia, ensefianza programada, etc.

2.2.1.8. Enfoques Didécticos
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La Didactica actual postula un nuevo proceso de entender y manejar la informacion

en funcion del conocimiento, este se representa a continuacion:
Tabla 1 Enfoques de la Didéactica

Acceder Generar Representar Transferir
Se busca el Se desarrollael  Se transforma el Se utilizan
conocimiento que conocimiento que conocimiento en nuevos
no se tiene se necesita y no practicas que conocimientos en
se tiene pueden ser contextos
aprovechadas por variados
otros

Fuente: (CICR, 2015)

La Didactica debe adaptarse o enfocarse a las necesidades reales de los educandos

por lo que debe contemplar ciertos aspectos:

Contexto interno y externo del establecimiento educativo: donde es necesario
conocer las caracteristicas del entorno familiar, escolar, social y cultural de los

estudiantes que son elementos claves del aprendizaje.

Caracterizacion general del grupo: se refiere a la descripcion de las caracteristicas
y procesos que pueden inferir en el aprendizaje del estudiantado que integra un grupo
como: el numero de estudiantes, elementos generales y particulares sobre su
desarrollo, formas de aprendizaje, conocimientos previos, habilidades, destrezas,

actitudes, valores.

Plan de clase: este apartado debe retomar componentes curriculares para la
organizacion de la préctica, siendo necesario ademas de realizar la seleccion y disefio
de estrategias y actividades pertinentes para alcanzar los objetivos de ensefianza-

aprendizaje.

Estrategias de intervencion didactica: las estrategias deben ser planteadas en
correspondencia al contexto interno y externo de los aprendices, tomando en cuenta

sus caracteristicas, procesos de aprendizaje y los propositos.
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Estrategias evaluativas: la didactica ademas implica de métodos e instrumentos
evaluativos que permitan conocer el nivel de aprendizaje y el resultado de la
ensefianza. (SEP, 2015)

2.2.1.9 Principios de la Did4ctica

Los Principios Didacticos son un sistema de caracteristicas e intenciones de la
ensefianza de un docente, equipo didactico o de una institucion que pueden
emplearse como criterios de evaluacién con un fin formativo, orientado al cambio y a

la mejora. Estos son:

e Planificacién flexible: donde se deje cierto margen para la improvisacion y
solucién de problemas.

e Adaptacion contextual: ajuste al espacio, tiempo, distribucién, horario,
namero de alumnos, tipo de asignatura y demas aspectos.

e Clima distendido y gratificante: requisito que permite confianza y bienestar
para favorecer la expresion de ideas y la comunicacion.

e Participacion activa: en las aulas creativas debe prevalecer la actividad y
protagonismo del estudiante sobre el docente.

e Satisfaccion del alumnado: la satisfaccion discente es propia de un clima
positivo que se refleja en un deseo de continuidad.

e Productividad: desemboca en un producto o realizacion.

e Conciencia de autoaprendizaje: sensacién de enriquecimiento respecto a
conocimientos, actitudes, inquietudes, vinculaciones con la vida, impactos,
asunciones holisticas, entre otras.

e Satisfaccion docente: cunado desde su seguridad profesional un docente

experimenta satisfaccion de su labor (Herran, 2011).

2.2.1.10. Modelos Didacticos

Los Modelos Didéacticos son cuerpos de conocimiento, representaciones simbdlicas
conceptuales de la realidad educativa, construcciones teoricas fundamentadas en

supuestos cientificos e ideoldgicos que intentan explicar la realidad educativa y
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enrumbarla hacia determinados fines educativos. En la siguiente figura se muestran

los principales modelos didacticos:

= =

L 4

@

Figura 2 Modelos Didacticos
Fuente: (Celi R. , 2012)

Pero para Mayorga & Madrid (2015) los modelos didacticos sirven para justificar y
entender la amplitud de la practica educadora, el poder del conocimiento y las
decisiones respecto a la tarea de ensefianza-aprendizaje. Los modelos didacticos son
la puesta en préctica de la representacion mental que el educador tiene de la
ensefianza, donde intervienen sus teorias implicitas, estos modelos guian las practicas
educativas de los educadores y forman parte de su pedagogia base. De manera
tradicional se han empleado diferentes modelos didacticos que han orientado el
proceso de ensefianza-aprendizaje, pero de manera general se pueden agrupar en

cuatro principales:

Modelo didéctico tradicional o transmisivo: modelo centrado en el docente y en
los contenidos, donde los aspectos metodoldgicos, el contexto y alumnado quedaban

en un segundo plano.
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Modelo didactico-tecnoldgico: en este modelo se combina la preocupacion de
transmitir el conocimiento acumulado mediante la utilizaciébn de metodologias

activas, ya existe preocupacion por la teoria y la practica de manera conjunta.

Modelo didactico espontaneista-activista: este modelo tiene como finalidad educar
al alumnado incardinado en la realidad que lo rodea, el contenido verdaderamente
importante para ser aprendido por el alumno es la expresion de sus intereses y
experiencias, por lo que se considera importante que el educando aprenda a observar,
buscar informacion, a descubrir pues esto fomenta determinadas actitudes como la
curiosidad por el entorno, cooperacion, trabajo en equipo. En este modelo se

incluyen:

El modelo socratico: desde este modelo, el docente ha de armonizar la pregunta
adecuada al escenario cultural en el que se pone en evidencia el significado y la
respuesta que sirve de base para estimular una nueva pregunta, de esta manera se

produce una intensa interaccion entre educador y estudiantes.

Modelo comunicativo-interactivo: el proceso instructivo-formativo requiere del
dominio y desarrollo de la capacidad comunicativa en la dimension: semantica,
sintactica y pragmatica, pues la comunicacion en clase afecta al andlisis de las
estructuras de participacion, al estudio comprensivo, al proceso y planteamiento de
las demandas de los estudiantes y a las preguntas del profesorado y respuesta de los

estudiantes.

Modelo didactico alternativo o integrador: donde la metodologia didactica se
concibe como un proceso de investigacion escolar desarrollada por el alumno con
ayuda del docente para favorecer la construccién del conocimiento manejado en

relacién con problemas. Dentro de este modelo se pueden incluir:

Modelo activo-situado: modelo alternativo al tradicional donde se pretende que el
alumno sea protagonista del aprendizaje concibiendolo como un ser autébnomo y
responsable que adopta las decisiones y tareas que mejor responden a su condicion
de vida y aprovecha los escenarios formativos en los que participa especialmente las

experiencias personales y escolares, asi como actuaciones extraescolares.

22



Aprendizaje para el dominio: en el que se establece que el aprendizaje esta en
funcion del aprovechamiento real y profundo que cada persona hace de su tiempo. El
aspecto cognitivo del alumno es lo verdaderamente valioso para alcanzar el
aprendizaje y el dominio, sin obviar la importancia de la comprension verbal, estilo
de aprendizajes y variables afectivas. La autoimagen del estudiante se hace positiva
cuando supera las tareas y avanza hacia el autoaprendizaje, por lo tanto, el docente
adapta su instruccion a las caracteristicas del estudiantado y a los previsibles

productos formativos.

Modelo contextual: modelo ligado al analisis de tareas y procesos dialéctico-
constructivos cuya vision supone que el papel de las escuelas y comunidades

educativas es ofrecer un ecosistema cultural.

Modelo colaborativo: este modelo amplia las posibilidades de los anteriores y coloca
al educador ante un compromiso de mejora integral de si mismo y de la comunidad,
es un modelo didactico que constituye un marco de referencia sobre el que se disefia

todo proceso de ensefianza-aprendizaje.

Estos modelos sirven como base para la planeacion didactica, misma que contempla
un conjunto de ideas y actividades que permiten desarrollar un proceso educativo con
sentido, significado y continuidad, cuya elaboracién implica analizar y organizar los
contenidos educativos, determinar los objetivos, intenciones y propdsitos educativos
a lograr, ademas de establecer la secuencia de actividades en tiempo y espacio, todo
ello le permite al docente enfrentar su practica didactica de forma ordenada y

congruente (Ascencio, 2016).

2.2.1.11. Didéctica y proceso de ensefianza-aprendizaje

Aprendizaje

Es el proceso constructivo de adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y
actitudes, posibilitando mediante el estudio la experiencia. También es el proceso por
el cual una persona es entrenada o instruida para dar solucion a situaciones, tal
mecanismo se da desde la adquisicion de datos hasta la forma mas compleja de

recopilar y organizar informacion (Edel, 2004).
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Ensefanza

La ensefianza es el proceso mediante el cual se comunican o transmiten
conocimientos especiales o0 generales sobre una materia. Esta concepcion es mas
restringida a nivel educativo ya que esta tiene por objetivo la formacion integral de la
persona. (Edel, 2004)

Modelos de Ensefianza

Un modelo de ensefianza es un plan estructurado que puede usarse para configurar un
curriculum, disefiar materiales de ensefianza y para orientar la ensefianza en las aulas.
Los componentes de un modelo de ensefianza son: teoria subyacente, sintaxis,
sistema social, principios de reaccion: incentivos -motivadores, sistemas de apoyo:
requisitos para que funcione, efectos didacticos: objetivos que se persiguen y

evaluacion.
Los principales modelos de ensefianza son:

e Modelos disefiados para procesar la informacion: modelo que incluye la
formacion de conceptos (Bruner), aprendizaje por descubrimiento,
organizadores previos (Ausubel), memorizacién y mejora de las capacidades
cognitivas (Feuerstein).

e Modelos para el desarrollo personal: abarca la ensefianza no directiva
(Rogers) donde se incluye la sintaxis (definicion de la situacion, exploracion
de la situacion, desarrollo de intuicion, planificacién y decisién, integraciéon),
el sistema social (poco estructurado) y los efectos didacticos son una mayor
integracion social, conciencia personal y autodesarrollo.

e Modelos para el desarrollo de las relaciones sociales: encierra al juego de
roles, aprendizaje cooperativo, desarrollo de la convivencia y aprendizaje de
laboratorio.

e Modelos conductuales: refuerzo, condicionamiento operante,

desensibilizacion, entrenamiento y retroalimentacion. (Joyce & Weil, 2012)

Modelos de Ensefianza basados en el profesor
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Modelo tradicionalista en el que se transmite informacion del profesor al alumno, sus

principales objetivos son: acumular, reproducir informacion y formar el intelecto.

El rol del profesor es el de comunicar el saber, disefiar y presentar situaciones de
aprendizaje. El rol del alumno es receptivo (recibe y asimila la informacion) y el
éxito del aprendizaje estd determinado por la capacidad del alumno de adaptarse al

profesor. (Sintesis Enfoques Didacticos Fundamentos y Caracteristicas, 2012)
Modelos de ensefianza basados en el alumno

Enfoque centrado en las habilidades donde es discente (alumno) es el protagonista
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Los principales objetivos de este modelo son:
desarrollar habilidad intelectual general que permita acceder por si mismo a las
tematicas, desarrollar en el alumno una disciplina intelectual mediante la aplicacién
de habilidades que permitan el planteamiento de problemas y la busqueda de

solucién.

El rol del profesor es guiar y orientar el aprendizaje, el rol del alumno es activo al ser
el principal protagonista y el aprendizaje implica un cambio de conductas,
estructuras mentales y se centra en el proceso de desarrollo de estructuras de
pensamiento. (Sintesis Enfoques Didacticos Fundamentos y Caracteristicas, 2012)

Modelos de ensefianza basados en el objeto de conocimiento

El principal objetivo es elaborar una vision del mundo a través del aprendizaje
significativo, promover un aprendizaje significativo que se traduce en la posibilidad
de establecer conexiones sustantivas entre lo que se va a aprender y lo que se sabe al

respecto, presente en la estructura cognoscitiva del alumno.

El rol del profesor es el de mediador del conocimiento, el rol del alumno es revisar,
modificar y reconstruir sus conocimientos y el conocimiento es un proceso de
construccién de conocimientos, dependiente del conocimiento previo y determinado

por el contexto. (Sintesis Enfoques Didacticos Fundamentos y Caracteristicas, 2012)

2.2.1.12 Disefio de Escenarios Educativos
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El disefio de escenarios educativos o espacios didacticos donde se desarrolla el
proceso de ensefianza-aprendizaje deben integrar habilidades, conocimientos
idiosincraticos y académicos, emociones y valores para situar al estudiante en el
mundo como persona constructiva, comprometida y reflexiva. Los espacios
educativos son espacios de trabajo individual, espacio virtual, centros escolares de
practicas educativas, sesiones de trabajo en grupos de trabajo reducidos, sesiones de
seminario, sesiones de gran grupo y sesiones de intercambio. (Alguacil & Pafiellas,
2009).

Los escenarios educativos son espacios organizados y estructurados de tal manera
que facilite el acceso al conocimiento de actividades de realidad y en motivo de
aprendizaje, permitiendo no solamente abordar la realidad del mundo material y
transformarlo sino intercambiarlo de informacién y comunicacion con el otro u otros.
Los componentes de los escenarios de aprendizaje son: escenario (espacio
fundamental que relne aspectos fisicos como el material de apoyo), actores

(estudiantes y educadores) y los contenidos.

Los tipos de escenarios educativos son 4: presencial, a distancia, virtual y mixto. El
presencial se refiere al conjunto de interacciones entre estudiantes y docentes, desde
las cuales se lleva a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje a traves de estrategias
que promueven el trabajo colaborativo para la construccion del conocimiento. El
escenario a distancia carece de un docente presencial por lo tanto es el estudiante
quien a través de una metodologia adecuada consolida su propio aprendizaje. El
escenario virtual esta conformado por un conjunto de herramientas informaticas que
posibilitan la intencion didactica. El escenario mixto combina la presencial y a
distancia y es una forma de ensefianza en la cual los estudiantes acuden fisicamente

al lugar de estudio solo en ciertos periodos de tiempo. (Garcia A. , 2016)

2.2.1.13. La Didéctica y la Estimulacion Temprana

La etapa preescolar es determinante para un infante principalmente porque es justo el
momento en el que comienza a formar su personalidad, aprende a convivir con otros

y a conocer los valores como el respeto, lealtad, solidaridad, autonomia, etc. Y
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también porque va adquiriendo coordinacion en sus movimientos y desarrollando las
capacidades de lenguaje, es por esto, que es esencial la utilizacion de estrategias
didacticas que estimulen la capacidad de aprendizaje y adaptacion de los nifios en
esta etapa, a través de ejercicios, juegos repetitivos, caricias y masajes con los que se
potencie las funciones cerebrales en los aspectos fisicos, sensorial y social (Cerna,
2015).

Los efectos positivos que se perciben en un nifio y una nifia que han recibido
estimulacion temprana en su desarrollo infantil son indiscutibles, ya que un nifio
estimulado tendra mejores oportunidades que una persona que no fue estimulada de
manera oportuna, principalmente, respecto a la resolucion de problemas, capacidad
critica y abstraccion. La falta de estimulacion temprana a corta edad y sobre todo en
la educacion preescolar provoca efectos perjudiciales e irreversibles en el desarrollo
de los nifios, lo cual se expresa, posteriormente, a través del bajo coeficiente
intelectual, ademas de la negativa repercusion en el rendimiento escolar (Cerna,
2015).

Para Perdomo (2011) la estimulacion de los nifios desde la familia y las instituciones
educativas tiene un papel sustancial si se tiene en cuenta que el 80% de las
capacidades intelectuales de las personas se desarrollan entre los 12 primeros afios de
vida, lo que encuentra completa correspondencia con la educacién infantil, por lo que
las carencias y problemas en este sentido causan en los nifios dafios irreversibles. En
los primeros afios de vida del nifio, el crecimiento y desarrollo es practicamente
mensual, posteriormente, cada afio se van observando nuevas transformaciones
intelectuales, en ello, el entorno desempefia una funcion ejemplarizante, puesto que
durante este periodo se definen las manifestaciones del comportamiento relacionadas
con las normas, habitos y voluntad. Se hace hincapié en que el cerebro del nifio se
encuentra en maduracién y toda estimulacion es poca para garantizar que los
procesos de aprendizaje y memoria sean efectivos, son estas las razones que permiten
asegurar que todas las posibilidades estimulativas que se ofrezcan en los primeros

anos de vida son imprescindibles.

Varias investigaciones hacen notar que actualmente la educacién en los primeros

afios de vida son un desafio para ir mas alla de un enfoque asistencialista, mismo que
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se ha centrado en primera instancia en la satisfaccion de necesidades basicas como la
nutricion, salud y cuidado de los nifios y segundo en la necesidad de servicios de
calidad para atencion y educacion. Pero con el avance de estudios de neurociencia se
comprueba que los nifios desde que son concebidos empiezan a desarrollar facultades
de aprendizaje, por lo tanto, es indispensable generar acciones para atender y
satisfacer las necesidades potenciales de estos infantes, por esto se reconoce que la
estimulacion temprana aporta una vision integral de lo que debe establecerse en
relacién con la atencion y educacion en los primeros afios de vida (Ramirez P. ,
2014).

La necesidad de estimular el desarrollo de los nifios y nifias supone la integracion de
todas las ciencias del quehacer humano para comprender integralmente el
desenvolvimiento de la persona y sus procesos de maduracion y crecimiento. De este
modo, resulta importante integrar el conocimiento sobre el desarrollo del ser humano
con el fin de devolver el desarrollo mismo, estrategias de proteccion, estimulacion,
aprendizaje y acompafiamiento que atienda a la preservacion y mejora de la calidad

de vida de la especie humana (Ramirez P. , 2014)

Por lo tanto, la influencia de la estimulacion temprana contribuye en los procesos
educativos al establecer las bases de habilidades y destrezas. Este proceso ha

evolucionado de la siguiente manera:

La estimulacion del ayer: segun la historia los tres primeros afios quedaban a cargo
de la familia en la que cada nifio nacia y de la cual dependia exclusivamente para
crianza y educacién. Bajo este contexto se generd la necesidad de colaborar en la
formacion y capacitacion de padres, educadores y demas personas responsables del

cuidado de los nifios para potenciar sus capacidades en cada etapa de vida.

La estimulacion de hoy: con el paso del tiempo y a través de la investigacion acerca
de la intervencion temprana se vio la necesidad de plantear programas  de
estimulacion para todos los infantes, esta idea permite reconocer la importancia de la
presencia o intervencion de otros profesionales dentro del ambito educativo para

garantizar el desarrollo integral en etapas iniciales de vida. (Gémez, 2014)
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Por lo tanto, la estimulaciéon no es aspecto aislado de la vida del infante, sino que
debe ir més alla4 de los conceptos e incluirse en las actividades pedagdgicas, pues
sino se realiza una estimulacion adecuada y a tiempo se pueden hacer evidentes
problemas de aprendizaje, debido a que el cuerpo funciona en circuito y todo se
integra, pero en el momento en que existe un déficit se altera o retrasa la adquisicion
de habilidades. Es por esta razon que la estimulacion se deberia fomentar en todos
los centros educativos ya que trae beneficios como: facilitar el pleno desarrollo del
infante (capacidades fisicas, mentales y sociales) y prevenir riesgos (retraso
psicomotor, déficits sensoriales, discapacidades intelectuales, trastornos del lenguaje,
etc.) a los que puedan estar expuestos los nifios de ahora en su desarrollo integral
(Rivera, 2001).

2.2.2 LAS HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS
2.2.2.1 La Psicolinguistica
Breve resefia y contextualizacion de la Psicolinguistica

La Psicolinguistica es una disciplina nueva que se origina en 1951, desarrollada por
Psicdlogos y Linglistas quienes manifestaron las relaciones preexistentes entre la
mente y el lenguaje, planteando de esta manera la creacion de esta ciencia. Una de
las principales teorias de la Psicolingtistica es la de Chomsky quien menciona que el
lenguaje es un hecho eminentemente humano cuyo fin es comunicar el contenido de
conciencia de un individuo a otro, de este modo el lenguaje se convierte en un
elemento esencial que trata de trasmitir las ideas y pensamientos que surgen de la
mente, tomando en cuenta el como se procesa y produce la informacion, por lo que el
lenguaje no solamente es lengua sino también habla, es una conjugacion de ambos ya

que el uno depende del otro (Monje & Rumipulla, 2017).
Concepto de Psicolinguistica

La Psicolinguistica podria definirse como una ciencia enfocada al estudio de la
manera en que se comprende, produce, adquiere y pierde el lenguaje, se trata de una

disciplina en que se conjuga la Psicologia y la Linglistica, asi una de las principales
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preocupaciones de los Psicolinguistas se encuentra en la manera en que el cerebro

humano comprende los mensajes ya sean orales o escritos (Fernandez S. , 2016).
Diferencias entre Psicolinguistica y Linguistica

La Psicolinglistica es la ciencia que estudia el proceso de adquisicion del lenguaje
tomando en cuenta la parte psicoldgica del ser humano y por otra parte la linguistica

es una disciplina cuyo objetivo es el estudio del lenguaje humano.

A la Linguistica le interesa estudiar la estructura del lenguaje y las reglas que
permiten generar todas las frases posibles de una lengua sin interesarse por como los
hablantes usan esas reglas y la Psicolinguistica se interesa por el uso que se hace de
los mecanismos mentales responsables de la comprension y produccion del lenguaje.
(Rodriguez, Medina, Baez, & Pineiro, 2010).

Psicolinguistica y Modelo Cognitivo

La relacion de la Psicolingistica y las ciencias cognitivas se reflejan en la metafora
del ordenador en la que la mente y ordenador son sistemas de proposito general que
codifican, retienen y operan con simbolos y representaciones internas. Cuyos

supuestos son:

El sujeto es procesador activo que elabora informacion del ambiente y

organiza actividad segun planes y estrategias que guian la conducta.

e Comportamiento guiado por representaciones mentales.

e Mente y cerebro son dos niveles diferentes de abstraccién de una misma
realidad.

e Procesos mentales: mente y ordenador son sistemas de procesamiento de

informacidén funcionalmente equivalentes, que intercambian informacion con

su entorno a traves de la manipulacion de simbolos. (Garcia M. , 2009)

Aspectos relacionados con la Psicolinguistica

e Lenguaje
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El lenguaje es un sistema de comunicacion bioldgico, especializado de transmision
significativa inter e intraindividualmente a través de los signos linguisticos. El
lenguaje ademas se refiere al conjunto de sonidos articulados con los que el hombre
manifiesta lo que piensa 0 un conjunto de sefiales que dan a entender una cosa.
(Frias, 2012)

Lenguaje y significado:

e EI significado esta presente en los distintos niveles de procesamiento del
lenguaje: palabras, oraciones, discurso.

e Tiene lugar con los procesos de conceptualizacion.

e Tiene un componente extensional aludiendo a situaciones de experiencia y no

s6lo a los contenidos de la memoria semantica. (Garcia M. , 2009)

Las funciones basicas del lenguaje son:

e Ser un instrumento de comunicacion entre seres humanos

e Servir para representar mentalmente los pensamientos

e Permitir la transmision de la cultura y civilizacion y del contenido en general
(Frias, 2012).

Aspectos Socioculturales y Psicologicos del Lenguaje

El aspecto sociocultural desempefia un rol fundamental en el lenguaje, de acuerdo
con la teoria sociocultural de Vygotsky, el conocimiento es un fendmeno
profundamente social y este fendmeno moldea las formas que el individuo tiene
disponibles para pensar e interpretar el mundo. En este punto el lenguaje juega un
papel importante en la mente formada socialmente porque es la primera via de
contacto mental y de comunicacion con otros y representa una herramienta
indispensable para el pensamiento. El lenguaje representa un puente sustancial entre
el mundo sociocultural y el funcionamiento y desarrollo mental de la persona. (Mota
& Villalobos, 2007)
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Los aspectos internos o psicoldgicos del nifio que incluyen su percepcion de la
situacion, también influyen en las primeras locuciones y el desarrollo posterior del
lenguaje ya que un nifio con un desarrollo afectivo y psicologico adecuado es capaz
de expresar sentimientos, intenciones, describir acciones, espera ser respondido
cuando habla y empieza a tomar turnos en la conversacion lo que lo hace competente
en distintos ambitos de interaccion y comunicacion mientras que en infantes con
alteraciones psicoldgicas este proceso es mas lento al encontrarse retraidos. (Peralta,
2012)

Contenidos de la Psicolinguistica

e Lenguaje oral: el lenguaje oral es la capacidad humana por excelencia, es

aquella que distingue al ser humano de los animales. Hablar permite
exteriorizar ideas, recuerdos, conocimientos, deseos e interiorizar al mismo
tiempo, es lo que permite tomar contacto directo con los demas.
El lenguaje oral es el proceso que implica un cddigo de simbolos, la
adquisicién de vocabulario, elaboracion de frases por lo que es determinante
en el desarrollo mental y el proceso de socializacion del ser humano. (Diaz,
2009).

e Lenguaje escrito: El lenguaje escrito es la representacion de una lengua por
medio del sistema de escritura que sirve para relacionarse con los demas. El
lenguaje escrito se caracteriza por utilizar pocos cddigos no verbales, es
duradero, el texto es independiente del contexto y no permite la
retroalimentacion inmediata (Vazquez, 2012).

e Comprension y produccion: la comprension del lenguaje es un proceso

complejo de creacion mental que se refiere a la capacidad de entender lo que
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el interlocutor explica, informa o demanda. La produccion del lenguaje es la
actividad gracias a la cual los sujetos pueden expresar contenidos e
intenciones comunicativas mediante la construccion de combinaciones
normadas de signos lingisticos. (Mendieta, 2012)

e Adquisicién y aprendizaje: la adquisicion y aprendizaje son dos procesos
complejos en los que influyen factores como el contexto, input, edad, etc. La
adquisicién del lenguaje describe el desarrollo gradual de la capacidad de
expresarse en una lengua con naturalidad en situaciones comunicativas y el
aprendizaje por su parte es un proceso consciente de acumulacion de

conocimiento de vocabulario y gramatica de una lengua. (Zimny, 2014).

2.2.2.2. Habilidades Psicolinguisticas
Conceptos de Habilidades Psicolinguisticas

El lenguaje no es una casualidad netamente innata sino una habilidad que se adquiere
en el transcurrir de la infancia y que forma parte fundamental para el desarrollo de la
comunicacion y la actividad cognitiva. Cada individuo posee habilidades linguisticas
y a través del lenguaje se pueden codificar ideas, expresar pensamientos e
interpretaciones del mundo y de las cosas, ademas de recibir mensajes que otras
personas transmiten. Entonces las habilidades psicolinglisticas son procesos
secuenciales que son la base para adquirir, utilizar e interpretar el lenguaje

plenamente (Monje & Rumipulla, 2017).

Para Garcia, Ramirez, & Salazar (2016) la Psicolingtistica se relaciona con aquellos
procesos a través de los cuales los mensajes son recibidos e interpretados
(decodificacion) y con aquellos mediante los cuales los mensajes son elaborados y

articulados (codificacion).
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Las habilidades psicolingiiisticas “son procesos secuenciales y son la base para

adquirir, usar e interpretar el lenguaje plenamente” (Monje & Rumipulla, 2017, p.9).

Objetivos de las Habilidades Psicolinguisticas

Chilan (2015) expresa que las habilidades psicolinguisticas son determinantes en el
desarrollo del lenguaje y en las posteriores habilidades que respectan al aprendizaje
por lo que su deficiencia puede provocar trastornos fonologicos en el lenguaje y

deficiencias en la adquisicion de la lectoescritura en el aprendizaje.

Por su parte, Rodriguez (2015) expresa que es sustancial que los nifios desarrollen
habilidades psicolinglisticas para alcanzar un nivel adecuado en el aprendizaje
escolar en donde se requieren capacidades de comprension y expresion tanto de
manera escrita como oral lo que permitird comprender, expresar y construir su
conocimiento, considerando que el lenguaje oral y escrito son instrumentos
indispensables del aprendizaje ya que por medio de la escritura se desarrollan
procesos mentales y cognitivos como el analisis, la interpretacion, la relacién, etc., y
el lenguaje oral que también tiene gran importancia en los procesos de aprendizaje al
consentir la trasmision de gran cantidad de informacion de manera adecuada para

que pueda ser captada por los demas.

Caracteristicas de las Habilidades Psicolinguisticas
Para Monje & Rumipulla (2017) las habilidades psicolingtiisticas se caracterizan por:

e Ser procesos secuenciales que son la base para llegar a usar, adquirir e
interpretar el lenguaje plenamente.

e Estar relacionadas con la adquisicion y uso del lenguaje.

e Ser funciones psicoldgicas que operan en la comunicacion.

e Por medio de estas el individuo es capaz de recibir, reconocer y comprender
la informacion y de comunicar sus ideas e intenciones mediante gestos y

palabras.
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e Concierne a la habilidad de comprender lo que se oye o se ve, de relacionar

percepciones, conceptos y simbolos linguisticos.

A més de lo expuesto, Rubio, Jiménez, & Garza (2014) hacen notar que las
habilidades psicolingisticas se caracterizan por tener un caracter social pues se ven
inevitablemente mediadas por la interaccion de los nifios con el medio, de esta
manera ellos van adquiriendo su lengua materna mediante la estimulacion linguistica
que recibe de padres, familiares y hermanos y posteriormente en la interaccion con
otros nifios y adultos en los ambientes escolares. En este sentido la adquisicion del
lenguaje en el nifio serd potenciado a través de las personas que lo rodean en especial

de la interaccion con los adultos u otros nifos.

Areas cerebrales de las Habilidades Psicolingiiisticas

Los procesos psicolinglisticos estan relacionados con la adquisicion y uso del
lenguaje donde estan inmersas diversas areas cerebrales. Ardilla, Bernal & Rosselli
(2016) sefialan que el lenguaje se asocia a tres regiones del hemisferio izquierdo: la
region posterior del 16bulo frontal, el segmento superior del l6bulo temporal y la
insula, donde el area alrededor de la cisura de Silvio junto con la corteza de la insula
sirve como centro del habla; la circunvolucién frontal basal siendo motora es el
centro de representacion de los movimientos, en tanto que la primera circunvolucién
del 16bulo temporal siendo sensorial es el centro de las imagenes de las palabras. La
evidencia cientifica expone que el area del lenguaje oral incluye el area de Broca
(tercera circunvolucion frontal) y el area de Wernicke (segmento posterior de la
primera circunvolucion del I6bulo temporal) y el centro del lenguaje escrito
(circunvolucién angular), ademas la insula representa una region cerebral critica en
la coordinacion de los movimientos articulatorios complejos (praxis del habla).
(Ardilla, Bernal, & Roselli, 2016)

Gonzélez & Hornauer (2014) describe las areas y tractos cerebrales que participan en

el proceso psicolinglistico: (Gonzalez & Hornauer, 2014)
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Area de Broca: las funciones de esta area son la formacion verbal (morfosintaxis)

que corresponde a la expresion y comprension de estructuras sintacticas.
Area de Brodmann: implicada en la comprension de oraciones.

Area de Wernicke: encargada de la comprension auditiva y procesamiento de la

seleccion del Iéxico.

Circunvolucién supramarginal: su funcion es el procesamiento fonoldgico y la

escritura.
Lobulo temporal: encargada de la denominacion y comprensién de palabras.

Lobulo de la insula: estructura que cumple la funcion de conversion de los fonemas

en informacion motora para que esta pueda ser leida por el area de Broca.

Fasciculo longitudinal superior: sustratos relacionados con diferentes funciones

como la fonologia, evocacion Iéxica y articulacion.

Fasciculo uncinado: implicado en la nominacion de nombres propios y comprension

auditiva.

Fasciculo longitudinal inferior: cuya funcion es la denominacion de objetos vivos,

conocida como “la via del qué”.

Fasciculo fronto-occipital inferior: relacionado con el procesamiento Iéxico-

semantico
Otras zonas ligadas a este sistema funcional son:

Hemisferio derecho: cumple con un importante rol en las habilidades pragmaticas, es
decir en el uso del lenguaje en el contexto, contribuye de manera significativa a la

expresion y comprension del discurso.

Areas prefrontales: participa en la habilidad discursiva relacionada con la iniciacion
de la actividad verbal, planificacion de lo que se va a decir, monitoreo de lo que se

esta diciendo o detener la conducta verbal.
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Cerebelo: participa en la modulacion de la funcion verbal, evocacion de palabras,

sintaxis, lectura, escritura y habilidades metalinguisticas. (pp.144-145)

Teorias Psicolinguisticas
Modelo integrativo de Osgood

Osgood 1953-1957 refiere al desarrollo del comportamiento linglistico con una
propuesta cercana al conductismo, donde se incluye la existencia de un estimulo (E)
y una respuesta (R), pero ademés incluye conceptualizaciones como la reaccion
cubierta (r),misma que presta una significancia a la persona acerca del primero y la

autoestimulacién asociada con la conducta abierta o respuesta (e). (Montalvo, 2016)
E-r-e-R

El marco de referencia que plantea abarca dos dimensiones, los procesos del

lenguaje y los niveles de organizacién del mismo.
El proceso del lenguaje donde se incluyen 3 procesos:

e Descodificacion: El desciframiento en si mismo del lenguaje, la percepcion
por medio de los sentidos.

e Caodificacion: consiste en el uso del lenguaje para la expresion de ideas o
constructos.

e Asociacion: proceso de mediacion representativo que abarca procesos

resultantes de la conducta expresiva. (Montalvo, 2016)
Niveles de organizacion que involucra a 3 procesos:

e Nivel inferior: nivel de proyeccion, canal conectivo entre los sistemas de
recepcion como los oOrganos especializados de recepcion de informacion
(oido, vista, lenguaje) y el cerebro por vias neurales.

e Segundo nivel: organizado y especifico, de integracion, donde los procesos
neurales que ingresan del nivel inferior se organizan y secuencian para

producir respuestas que pueden ser evocativas (patrones de respuesta
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ocurrentes con frecuencia o en continuidad temporal) o predictivas (existe la
necesidad de Ilenar un vacio en el patron de respuesta - actla para finalizar el
proceso y aunque la respuesta no sea la misma en cada ocasion termina el
proceso responsivo).

e Tercer nivel: llamado representativo 0 cognoscitivo, donde existe
mecanismos facilitadores para concebir un significado o concepto, para ello
se requiere echar mano a toda la actividad linguistica para aportar sentido al

mismo. (Montalvo, 2016)

El Modelo Psicolinguistico de Kirk McCarthy

Samuel y Winifred Kirk y James McCarthy 1968 plantearon el “Illinois Test of
Psycholinguistic Abilities” como una herramienta para diagnosticar aptitudes
cognitivas especificas del lenguaje tomando como referencia el marco tedrico de
Osgood, donde se consideran los procesos del lenguaje y los niveles de organizacién
a los que se afiade los denominados “Canales de Comunicacion” estructurando un
modelo de analisis de habilidades psicolinglisticas permitiendo la evaluacién y la
posterior intervencion en caso de ser necesarios. (Montalvo, 2016)

Canales de comunicacién: medios por donde circula la informacion, es decir los
caminos por donde ingresa la informacién o estimulos y otros por donde se expresan
respuestas, dentro de las que estan la via de entrada o input (visual u auditiva) y otra

salida u output (verbal o motriz). De estas se derivan dos combinaciones principales:

e Canal visomotor: donde el input es visual y el output es gestual

e Canal Auditivo -vocal: donde el input es auditivo y el output es vocal
(Montalvo, 2016)

Procesos Psicolingisticos:

e Proceso receptivo: representa la habilidad para comprender los estimulos
visuales auditivos

e Proceso de asociacion u organizacion: habilidad para relacionar percepciones,
conceptos y simbolos linguisticos dentro del individuo.
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e Proceso expresivo: habilidad para expresar las ideas mediante los canales de
output (Montalvo, 2016).
Niveles de organizacion:se reconoce dos niveles cuya complejidad es creciente
e Nivel automatico: comprende la memoria, aprendizaje remoto que produce
una cadena automatica de respuestas.
o Nivel representativo: implica la representacion simbdlica y manejo interno de

simbologia en un nivel voluntario (Montalvo, 2016)

Clases de Habilidades Psicolinguisticas

Atencion/concentracion: La atencion influye el tipo y la cantidad de material que se
procesa, determina el destino de la informacion sensorial e influye el procesamiento
de la misma, por tal motivo el déficit de atencion/concentracion impide que el nifio
pueda darse cuenta de sus errores, lo que influencia en todas las actividades que lleva
a cabo (Monje & Rumipulla, 2017).

Las bases neurofisioldgicas de la atencion es una amplia red neuronal entrelazada de
estructuras subcorticales y corticales; el culiculo superior, el pulvinar (tdlamo),
nucleo caudado (neoestriado) y la pars reticularis de la sustancia negra constituyen
las principales estructuras subcorticales relacionadas con la atencion (Estévez,
Garcia, & Junqué, 2012).

Seriacion: Representa una de las habilidades psicolinglisticas que subyacen a la
estructuracion sintactica, es decir ayuda al nifio a organizar frases y oraciones (Monje
& Rumipulla, 2017).

Los ganglios basales son los encargados del procesamiento de acciones secuenciales
necesarias para la fonacion o la sintéxis, pues estas estructuras estan implicadas en el
aprendizaje asociativo, organizativo que se construye sobre su memoria (Benitez,
2006)

Clasificacion/categorizacion: Este proceso ayuda a la formacion del 1éxico mental
del infante, facilitando la recuperacion y almacenamiento de la informacion. (Monje
& Rumipulla, 2017).
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El l1éxico o diccionario mental que incluye el significado y los requerimientos
sintacticos de las palabras que se combinan para construir oraciones son resultado de
la actividad de circuitos neuronales localizados en el area de Wernicke, ademas de
regiones corticales y subcorticales localizadas a lo largo de las areas temporal e

inferotemporal (Benitez, 2006)

Identificacidn: Permite a los nifios interpretar lo que percibe, con la construccién de
estructuras mentales internas que se almacenan a nivel cognitivo. (Monje &
Rumipulla, 2017). Habilidad que requiere inicialmente de un minimo de desarrollo
de la atencion e implica el funcionamiento preciso de areas corticales de asociacion

en el cerebro (Maurens, Olivares, & Vergara, 2015).

Vivas (2014) refiere que la habilidad de identificacion se relaciona con la
codificacion y recuperacion de la memoria y ello ocurre a traves del hipocampo y
estructuras adyacentes como la corteza parahipocampal, la entorrinal y la peririnal,

ubicados en la cara medial del I6bulo temporal.

Discriminacién: Ayuda a establecer las diferencias que existen entre los estimulos
percibidos y participa en procesos de integracion de lenguaje. (Monje & Rumipulla,
2017).

Habilidad para recibir semejanzas y diferencias, respondiendo asi de un modo
diverso ante lo percibido del medio, el uso de dicha habilidad forma parte
imprescindible de la vida diaria para responder adecuadamente ante estimulos.
(Maurens, Olivares, & Vergara, 2015).

La discriminacion linguistica es el resultado de la actividad de circuitos neuronales
especificos localizados en la porcion superior de ambos I6bulos temporales (Benitez,
2006)

Memoria secuencial auditiva: Hace referencia a la habilidad de repetir de forma

correcta una secuencia de simbolos acabada de escuchar. De esta manera, esta
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habilidad implica almacenar y recordar informacion auditiva y lenguaje en el orden

que se presentan los estimulos. (Monje & Rumipulla, 2017).

Capacidad de recordar de manera inmediata material no significativo a través de la
repeticion de series, es importante para esta habilidad el trabajo de la memoria a
corto plazo y la percepcion auditiva. (Maurens, Olivares, & Vergara, 2015).

El sistema auditivo estd compuesto por una serie de vias y centros primarios del
cerebro cuya funcién es procesar y transportar informacion auditiva, incluye tanto
vias auditivas (consisten en haces de fibras que transportan la informacion desde el
oido al cerebro y visceversa) como las zonas del encéfalo dedicadas a la audicion.
Estas areas cerebrales son el tronco del encéfalo, complejo olivar superior, lemnisco

y coliculo, tAlamo y corteza auditiva primaria (Rovira, 2018).

Comprension auditiva: Implica sintetizar el significado general del lenguaje que se
escuché a través de la audicion, deliberada o accidentalmente, y relacionarlo con
informacién conocida en diversas situaciones.  Explica la comprension de
instrucciones simples hasta situaciones de la vida diaria y discurso narrativo. (Monje
& Rumipulla, 2017). Capacidad para obtener significados a partir del material
presentado de manera oral, se requiere del trabajo de la comprension y la

coordinacion visomotora. (Maurens, Olivares, & Vergara, 2015).

El area de Wernicke localizada en el 16bulo temporal izquierdo, en la primera
circunvolucion temporal tiene la funcidn de la comprensién auditiva y de la seleccién
de léxico (Gonzélez & Hornauer, 2014). Interviene ademas el fasciculo longitudinal

inferior que une la regidn occipital con el I6bulo temporal.

Comprension visual: Hace referencia a la habilidad del nifio para captar el
significado de simbolos visuales. Esta habilidad contribuye al reconocimiento de

logos y etiquetas y al proceso de lectura global inicial. (Monje & Rumipulla, 2017).

Capacidad del nifio para obtener informacion a través de simbolos visuales, para su
valoracion se requiere de coordinacion, visomotora, comprension, vocabulario y

asociacion visual (Maurens, Olivares, & Vergara, 2015).

41



Entre las principales estructuras corticales involucradas en la atencion y comprension
visual estan las &reas visuales occipitales (V1,V2) y visuales temporales (cortex
temporoinferior: zonas TEO e IT), cortex parietal posterior, campos oculofrontales,

cortex prefrontal lateral y cortex cingulado (Estévez, Garcia, & Junqué, 2012).

Asociacion auditiva: Hace referencia a la aptitud para relacionar conceptos que se
presentan oralmente, a través de oposiciones o analogias verbales. (Monje &
Rumipulla, 2017).

Habilidad que respecta a la capacidad de relacionar conceptos orales mediante
analogias, se trabaja esta habilidad para el manejo de simbolos linguisticos
significativos, implica ademas de la comprensién auditiva y cierto nivel Iéxico del

nifio. (Maurens, Olivares, & Vergara, 2015).

El area de asociacion auditiva le corresponde al area 22 de Brodman al estar

relacionada con la intepretacién de sonidos (Crujilema, et al., 2012)

Asociacion visual: Implica la aptitud para relacionar los simbolos visuales de una
forma significativa. Su desarrollo contribuye a la ordenacion de dibujos, objetos, a la
busqueda de semejanzas y el reconocimiento de absurdos visuales. (Monje &
Rumipulla, 2017).

Capacidad de relacionar conceptos presentados de manera visual, se utiliza en esta
habilidad la coordinacion visomotora y la comprension visual, a la vez que se trabaja
con la motricidad, el conocimiento Iéxico y la imaginacién del nifio. (Maurens,
Olivares, & Vergara, 2015).

La corteza de asociacion visual les corresponde a las areas 18 y 19 de Brodman que
rodea el area 17, su funcion es integrar la informacion visual y compararla con

experiencias previas (Crujilema, et al., 2012).
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Expresion motora: Consiste en la aptitud del nifio para expresar sus ideas a través
de gestos significativos, el dibujar en el aire u obedecer a quien guia a través de la

observacion. (Monje & Rumipulla, 2017).

Capacidad para expresar significados a través de gestos manuales, se relaciona de
manera directa con la mimica y la expresion gestual (Maurens, Olivares, & Vergara,
2015).

La expresion motora es el resultado de la accion del area llamada cdrtex motor (parte
posterior del I6bulo frontal a lo largo del surco que lo separa del 16bulo parietal),
cuyas partes mas bajas cercanas a las sienes controlan los movimientos de la boca y
la cara (Boeree, 2014). Ademas, se reconoce que las bases neuroldgicas del lenguaje
corporal se relacionan con el hemisferio derecho mismo que es dominante en el
procesamiento no verbal de la informacion, la percepcion no consciente de sefiales
del entorno depende de la amigdala, ganglios basales, corteza prefrontal

ventromedial, corteza temporal y corteza cingulada anterior dorsal (Vestfrid, 2013)

Expresion verbal: Hace referencia a la habilidad del nifio para expresar conceptos
verbales y para nominar palabras pertenecientes al vocabulario de uso diario de
manera secuencial y extensa. Del mismo modo se relaciona con la habilidad de
recordar y nominar objetos y situaciones presentes, luego de que no se encuentren a

la vista inmediata. (Monje & Rumipulla, 2017).

Se refiere a la fluidez verbal de una persona, contempla el Iéxico en relacién a un
campo semantico, acceso y dominio de este, se evidencia por medio de conceptos

nominados oralmente. (Maurens, Olivares, & Vergara, 2015).

La expresion verbal es el resultado de la actividad coordinada de distintos focos
corticales incluyendo el area de Wernike, Broca, diversas regiones frontales
adyacentes al area de Broca, cortex premotor, cOrtex motor, porcion anterior de la
circunvolucion del cingulo, cerebelo que proporcionan una interfaz para la
interaccion entre el lenguaje y otros dominios cognitivos necesarios para esta
habilidad (Benitez, 2006).
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Integracion visual: Implica la identificacion objetos familiares que Unicamente
aparecen visibles en parte y que se encuentran inmersos en un fondo distractorio.
Esto implica una actividad bastante compleja, razon por la cual ademas de evaluar la
atencion sostenida, se constituye una medida de la capacidad de reflexion y

perseverancia. (Monje & Rumipulla, 2017).

Diagnostica la amplitud del nifio para identificar un estimulo a partir de una
representacion incompleta del mismo, en esta habilidad se ejercita la discriminacion

figura-fondo, esencial para la lectoescritura. (Maurens, Olivares, & Vergara, 2015).

Las principales areas relacionadas con la integracion visual se localizan en el 16bulo
parietal (proxima a areas auditivas) y en el tronco temporal las que respectan a la

memoria visual (Universidad de Barcelona , 2018).

Integracion auditiva: Habilidad para completar la palabra cuando se presenta de
forma parcial, es decir para analizar y sintetizar palabras y silabas. (Monje &
Rumipulla, 2017).

La integracion auditiva es el aspecto de la percepcién auditiva que enlaza
directamente la percepcion y el desarrollo linguistico, es por este proceso que el nifio
ordena y relaciona los sonidos que escucha configurando auditivamente palabras y

frases. (Maurens, Olivares, & Vergara, 2015).

Las areas cerebrales de esta habilidad estan constituidas por el tronco del encéfalo,
complejo olivar superior, lemnisco y coliculo, tdlamo y corteza auditiva primaria
(Rovira, 2018).

Memoria secuencial visomotora: Se relaciona con la habilidad para recordar y

reproducir una secuencia de estimulos visuales. (Monje & Rumipulla, 2017).

Se refiere a la capacidad del nifio para reproducir de memoria una secuencia de
disefios, figuras no significativas tras observar la serie durante un breve periodo de

tiempo. (Maurens, Olivares, & Vergara, 2015).
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En relacion con la vision, existen tres areas principales mismas que se localizan en la
region occipital: un area visual primaria o cortex estriado que corresponde al area 17
de Brodman y dos areas visuales secundarias o area 18 de Brodman y el area
paraestriada o area 19 de Brodman. A estas se pueden afiadir otras areas que
intervienen en funciones visuales complejas como el area de significacion visual
situada en el 16bulo parietal y la memoria visual que se sitia en el tronco temporal
(Universidad de Barcelona , 2018).

Integracion gramatical: Es la aptitud para predecir los futuros acontecimientos

linglisticos a partir de experiencias previas. (Monje & Rumipulla, 2017).

Se refiere al conocimiento del nifio sobre las convenciones sintacticas, en esta
habilidad influye la percepcion auditiva y la memoria de corto plazo. (Maurens,
Olivares, & Vergara, 2015).

Las representaciones y procesos de significados de palabras y oraciones implican a la
corteza multimodal posterior (categorias de conocimiento del mundo), corteza
heteromodal prefrontal (busqueda de respuestas) y region paralimbica medial

(informacién emocional e interferecia semantica) (Jacubovich, 2014).

Habilidades Psicolinguisticas General

Las habilidades psicolinguisticas son procesos relacionados con la comunicacion que
son indispensables para que el nifio pueda relacionarse y desarrollarse plenamente en
su entorno, estas habilidades incluyen desde el desarrollo del pensamiento, lenguaje
gestual, corporal, verbal hasta el favorecimiento del aprendizaje. De manera general
las habilidades psicolingisticas incluyen tres aspectos importantes: comprensién
(entender el lenguaje hablado y escrito), produccion del habla y adquisicion del

lenguaje.

Durante los 3 y 6 afios de edad, los nifios entienden mucho més de lo que pueden
expresar y este periodo es el més intenso a la hora de adquirir el habla y el lenguaje,

por lo que los nifios deben ser capaces:
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Hitos de 3-6 afios

3 afos:

4 aios:

5 afos:

Comienza a enriquecer vocabulario

Comprende el lenguaje descontextualizado del adulto

AUln no es capaz de expresar hechos que han sucedido, pero puede expresar
con facilidad preferencias o gustos a otros interlocutores

El lenguaje empieza a acompafar las actividades del nifio

La pronunciacién no es perfecta, pero se asemeja a la de los adultos

El nifio domina nombres comunes y usa pronombres posesivos de la 1y 2
persona, ademas de articulos, adjetivos demostrativos y preposiciones como
a, en, de o para.

Domina la concordancia de género y nimero

Muestra destreza para enunciar frases negativas y conjuga verbos en
indicativo e imperativo

El nifio es capaz de participar en situaciones en las que se requiera un uso del

lenguaje, puede comprender e interactuar con otras personas. (Diago, 2016)

El nifio es consciente de las ventajas del lenguaje

El nifio pone en préctica su habilidad linguistica

Comprende a su entorno con mayor facilidad

Le es mas facil entablar una conversacion con otro

Es capaz de evocar pensamientos y contar hechos que han ocurrido

Pronuncia de forma correcta los fonemas de su lengua materna

Comienza a plantear oraciones complejas y emplea pronombres personales de

forma correcta (Diago, 2016)
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e El lenguaje se anticipa a la accion y esto permite establecer conversaciones y
dialogos mientras juega.

e Escapaz de ordenar cronolégicamente hechos y explicarlos

e El Iéxico es preciso y se ve incrementado

e Utiliza oraciones compuestas, coordinadas

e Le esdificil comprender metéaforas o analogias (Diago, 2016)
6 afos:

e El nifio maneja aproximadamente 2500 palabras, domina intuitiva y
experimentalmente las reglas de formacion y combinacion de palabras

e Incorpora generalizaciones y abstracciones que implican algunas palabras

e Conjuga facilmente verbos regulares

e Presenta carencias para expresar sentimientos, pensamientos y deseos

e Comprende y diferencia el uso del vocabulario en funcién de la persona a la
que se refiere

e Reconoce distintas situaciones e interlocutores (Herrezuelo, 2014)

2.3 Hipotesis

e H1: Ladidactica influira en las habilidades psicolinguisticas en nifios de 3 a 6
afos en la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de
Latacunga.

e HO: La didéctica NO influiré en las habilidades psicolinguisticas en nifios de
3 a 6 afios en la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de

Latacunga.

2.4 ldentificacién de variables
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Variable independiente: Didactica
Variable dependiente: Habilidades Psicolinguisticas

Término de relacion: Influye

CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

3.1 Nivel de investigacion

La investigacion tiene un enfoque cuali-cuantitativo; el enfoque cuantitativo que se
empleado para el manejo de los datos e interpretacion de los mismos y el enfoque
cualitativo con lo que se caracteriza a las variables de estudio para determinar la
influencia de la didactica en las habilidades psicolingisticas en nifios de 3 a 6 afios

en la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga.
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La investigacion es de campo, en virtud de que se toma contacto directo con la
realidad de estudio, es decir con los nifios de 3 a 6 afios en la Unidad Educativa
“Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga a quienes se les aplicara técnicas

para la recoleccion de datos.

Se requirio de la investigacion bibliografica - documental para extraer datos e
informacién relevante sobre el tema de investigacion, a través de la revision
esquematica de libros, revistas, publicaciones, informes y demas fuentes tanto fisicas

como virtuales para sustentar tedrico y cientificamente las variables planteadas.

3.2 Tipo de investigacion

La investigacion fue descriptiva para el detalle y caracterizacién del fenémeno de
estudio para destacar datos precisos o situaciones concretas que permitan el
establecimiento e interpretacion de la influencia que ejerce la didactica en las

habilidades psicolinguisticas en nifios de 3 a 6 afios.

Este tipo de investigacion permite estudiar el problema desde una perspectiva
observacional, se limitd a la observacion y descripcion de los acontecimientos tal
cual se presentan, es decir como influye la didactica en las habilidades
psicolinguisticas en nifios de 3 a 6 afios en la Unidad Educativa “Once de

Noviembre” de la ciudad de Latacunga sin inferir en los mismos.

3.2 Seleccién del area o &mbito de estudio

El proyecto se ejecutd en la Unidad Educativa “Once de Noviembre” en el canton de

Latacunga, en la provincia de Cotopaxi.
Campo de conocimiento

e Campo: Salud

e Area: Estimulacion Temprana

e Aspecto: Habilidades Psicolinguisticas
e Tiempo: Marzo 2018 - Agosto 2018
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3.3 Poblacion-Universo

El proyecto de investigacion estuvo conformado por 60 nifios de 3 a 6 afios de la
Unidad Educativa “Once de Noviembre”. En virtud de que es una poblacion finita no
se procede a un disefio muestral y se toma a toda la poblacién/universo como

muestra para el estudio.

Tabla 2: Poblacion

Cursos # Nifias # Nifios NuUmero
Total
Inicial 9 8 17
Primer afio 21 8 29
Segundo afio 14 0 14
TOTAL 44 16 60

Elaborado por: Gabriela Tonato (2018)
Fuente: Base de datos de la Unidad Educativa “Once de Noviembre”

3.3.1 Criterios de inclusion

e Nifos de 3 a 6 afios de edad cronolégica

e Nifios cuyos padres firmaron un consentimiento informado

e Nifios que asisten a la seccidn vespertina

e Niflos que asisten permanentemente a la institucion y se encuentran

legalmente matriculados en la misma.
3.1.2 Criterios de exclusion

¢ Niflos menores a 3 afios y mayores a 6 afios de edad cronoldgica
¢ Niflos cuyos padres no firmaron un consentimiento informado
e Nifios de la seccion matutina

e Nifios con alteraciones en el lenguaje

3.4 Operacionalizacion de variables
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Tabla 3 Operacionalizacion de la variable Independiente- Didactica

Conceptualizacion | Dimensiones Indicadores items basicos Técnicas Instrumentos
1.- Asignacion de espacio
F;g;?égg';s’ 2.- COI’I'OCEI"C,)bjetIVO Observacion | Ficha de
Ladidacticaesla | proceso  de actividades 3.- Motivacion _ observacion
o didacticas 4.- Conocimientos previos
ciencia de la ensefianza o 5.- Estimulos auditivos
., Planificacion o
educacion que curricular 6.- Material visual
estudia e interviene Recurso fisico | /- Incentivo _
| d Recursos 8.- Estrategias para nominar y recordar
eh €l proceso de materiales 9.- Construccion propia del conocimiento
ensefianza- Motivacion 10.- Tiempo y cumplimiento de
aprendizaje con el actividades
obietivo de » 11.- Retroalimentacion
J Lrllt(?é?]%((::licr):iggpo 12.- Aprendizajes planificados
conseguir la iy 13.- El lenguaje facilita la comunicacion
Proceso  de Construccion guay o o
formacion del 14.- Recursos didacticos y tecnologicos

intelectual del

educando

aprendizaje

conocimiento
Experiencias
previas
Tiempo de
dedicacion

15.- La participacion en igualdad
16.- Las actividades y planificacion
institucional

Elaborado por: Gabriela Tonato (2018)
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Tabla 4 Operacionalizacion de la variable Dependiente- Habilidades Psicolinguisticas

Conceptualizacion Dimensiones Indicadores items bésicos Técnicas Instrumento
Las habilidades
psicolinguisticas son Comprension visual Cuaderno de
procesos Desarrollo cognitivo P ITPA anotacion
secuenciales que son | Adquisicion Desarrollo social Memoria secuencial
la base para adquirir, Desarrollo emocional .
visomotora

utilizar e interpretar
el lenguaje
plenamente y se
relaciona con
aquellos procesos a
través de los cuales
los mensajes son
recibidos e
interpretados y con
aquellos mediante
los cuales los
mensajes son
elaborados y
articulados.

Interpretacion

Utilizacion

Decodificacién
Codificacion

Recepcién de mensajes
Comprensioén
Articulacién de mensajes
Establecimiento de
comunicacion

Asociacion visual
Integracion visual
Expresion motora
Comprensién auditiva
Integracion gramatical
Memoria secuencial
auditiva

Asociacion auditiva

Expresion verbal

Elaborado por: Gabriela Tonato (2018)
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3.5 Descripcion de la intervencion y procedimientos para la recoleccion de

informacion
3.5.1 Descripcion de la intervencion

e Autorizacion de la Unidad Educativa: solicitud formal de autorizacion
para el desarrollo del proyecto investigativo a los directivos de la Unidad
Educativa “Once de Noviembre”.

e Autorizacion de padres de familia: breve explicacion sobre el tema de la
investigacion y firma de consentimiento informado para la participacion de
los nifios en el proyecto.

e Coordinacion: conversatorio y coordinacion de actividades con los docentes
de la institucion para el establecimiento de fechas para la evaluacion de los

nifnos.

3.5.2 Descripcién de procedimientos para recoleccion de informacion
La recoleccion de datos para el desarrollo del proyecto implico:

e Busqueda de informacion sobre didactica en las habilidades psicolinguisticas
e Seleccion del instrumento de evaluacion — Test de ITPA

e Determinacion del nimero de participantes en el estudio

e Aplicacion del test de ITPA

e Recoleccion de datos

e Andlisis y clasificacion de resultados del test ITPA

e Disefio de una ficha de observacion

e Aplicacion de la ficha de observacién

e Disefio de tablas y gréaficos para la interpretacion de datos

e Analisis y discusion de datos

e Emision de conclusiones
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e Descripcidn del instrumento para la recoleccion de datos -Test de ITPA

El modelo psicolinguistico de Kirk y McCarthy fue desarrollado en 1968, donde
Samuel y Winifred Kirk y James McCarthy publicaron la versién de Illinois Test of
Psycholinguistic Abilities como una herramienta para valorar facetas y aptitudes
especificas del lenguaje. Este modelo se basé en el modelo de Osgood donde se
tomaron los procesos del lenguaje y los niveles de organizacion a lo que se denomind
“Canales de comunicacion” estructurando entonces un modelo de andlisis de las

habilidades psicolinglisticas (Montalvo, 2016).

Galicia, Robles, & Séanchez (2015) menciona que el Test Illinois de Aptitudes
Psicolinguisticas ITPA es un instrumento de evaluacion que cuenta con 11 subtest,
que ejecutan la valoracion en dos niveles de organizacion y a los 3 procesos

psicolinguisticos de manera conjunta con los canales de comunicacion.

Subtest de nivel representativo
Proceso receptivo

e Comunicacién auditiva: se refiere a la capacidad de obtener significado a
partir de materiales presentados de forma oral
e Comprension visual: capacidad de obtener significado de simbolos visuales,

seleccionando un grupo de gréaficos.
Proceso de organizacién

e Asociacion auditiva: capacidad de relacionar conceptos presentados
oralmente a través de analogias verbales
e Asociacion visual: capacidad para relacionar conceptos presentados

visualmente en donde se selecciona un dibujo relacionado al estimulo
Proceso expresion

e Expresion verbal: la fluidez verbal que es medida por el nimero de conceptos

verbalmente expresados sobre un apartado
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Expresion motora: capacidad para expresar significados con la utilizacion del

gesto

Subtest de nivel automatico

Pruebas de integracion o cierre

Integracion gramatical: habilidad para utilizar automéaticamente gramaética a
través del complemento de frases apoyadas por dibujos

Integracion visual: habilidad para identificar animales u objetos conocidos a
través de la representacion incompleta de los mismos en un contexto
complejo

Integracion auditiva: habilidad para producir una palabra a partir de unas
pronunciadas parcialmente

Reunién de sonidos: habilidad para sintetizar sonidos separados en una

palabra para producirla completamente

Prueba de memoria secuencial

Memoria secuencial auditiva: recuerdo inmediato de material no significativo
mediante la repeticion de series de dos a ocho digitos presentadas a una
velocidad de dos por segundo.

Memoria secuencial visomotora: habilidad para reproducir memoricamente
secuencias de figuras no significativas tras observar la secuencia durante un

breve periodo de tiempo.

Puntuacion:

Puntuacion tipica Normalizada PT: escala tipica normalizada de media 36

Puntuacion tipica media: promedio de puntuaciones directas de todas las subpruebas

Puente fuerte: iguala o supera la media

Punto débil: inferior a la media

55



Se considera un Desempefio Psicolingiistico Normal si la Puntuacion tipica
media del nifio es igual o superior a la prueba por el ITPA (PT media de 36) y
mas de 6 subpruebas como punto fuerte

En caso de que la Puntuacién tipica media fuese inferior a la prueba por el

ITPA, o el nifio presente 6 0 mas subpruebas como punto débil o se den

ambas condiciones se considera un Desempefio

Descendido.

e Descripcion de la ficha de observacion

La ficha de observacion es un instrumento que fue aplicado para obtener informacion
adicional al Test de ITPA con la que se pudo extraer datos importantes sobre la

Didéctica:

La ficha de la misma se presenta a continuacion:

Tabla 5 Ficha de Observacién

Psicolinguistico

Indicadores

S

NO

1.- La asignacién del espacio y la organizacion del
mobiliario facilitan la realizacién de actividades.

2.- El objetivo se da a conocer durante el desarrollo de la
clase.

3.- La actividad de motivacién guarda relacién con el
objetivo de la clase.

4.- Los conocimientos previos de los infantes son
identificados mediante experiencias, cuentos, historias,
canciones, adivinanzas, rimas.

5.- La docente utiliza estimulos auditivos durante la clase
permitiendo que los infantes los repitan en secuencia, a
través de la musica.

6.- La docente utiliza materiales visuales que le permitan
al infante buscar semejanzas, reconocimientos de
absurdos visuales, ordenacion de dibujos, discriminacion
figura-fondo.

7.- La docente incentiva por medio de canciones, los
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métodos ludicos, la expresion gestual, mimica y memoria.

8.- La docente utiliza estrategias que permiten que el
infante recuerde y nomine objetos o situaciones
aprendidas durante la clase.

9.- La docente permite que el estudiante sea constructor
del conocimiento mediante su participacion activa.

10.- El tiempo asignado a cada momento de la clase
permite que los infantes cumplan las actividades
propuestas.

11.- La retroalimentacion del aprendizaje se realiza a
partir de dudas e inquietudes que surgen en la clase.

12.- Las actividades aplicadas permiten determinar si los
infantes lograron los aprendizajes planificados.

13.- El lenguaje utilizado por el docente facilita la
comunicacion y el pensamiento.

14.- Los recursos didacticos y tecnoldgicos facilitan el
logro del objetivo de la clase.

15.- La participacion de los infantes se desarrolla en un
ambiente de igualdad de oportunidades.

16.- Las actividades desarrolladas en clase corresponden
a la planificacién entregada a la Institucion.

Elaborado por: Gabriela Tonato (2018)

La ficha de observacién fue elaborada por la investigadora y validada previa a su
aplicacion por los siguientes docentes de la Carrera de Estimulacién Temprana de la

Facultad de Ciencias de la Salud:

e Psc.Cl.Mg. Paola Valencia
e Lcda. Cristina Raza Mg.
e |cda. Verdnica Troya Mg.

3.6 Aspectos éticos

Para el desarrollo del proyecto investigativo se realizd un consentimiento informado

proporcionado por la carrera de Estimulacion Temprana, con la finalidad de que los
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padres de familia, tengan conocimiento detallado, claro, sencillo sobre Ia
participacion de sus hijos(as), en el proyecto titulado “La didactica en las habilidades
psicolinguisticas en nifios de 3 a 6 afios en la Unidad Educativa Once de Noviembre
de la ciudad de Latacunga” mismo que fue firmado por cada uno de los padres de
familia para llevar a cabo las evaluaciones individuales y la aplicacion del Test de
ITPA. Ademas los datos desprendidos del proyecto investigativo fueron manejados

bajo anonimato y confidencialidad para proteger la integridad de los menores.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Datos sociodemogréficos

4.1.1 Distribucion de la muestra por género

Tabla 6 Género

Sexo Frecuencia Porcentaje
Masculino 16 27%
Femenino 44 73%
TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

80% 73%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

27%

Masculino Femenino

Figura 3 Género
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

Andlisis:

La poblacion investigada esta conformada por el 73% de sexo masculino y 27% del

femenino.
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Interpretacion:

Se puede evidenciar que la poblaciobn mayoritaria en la investigacion esta
conformada por mujeres y una baja representatividad del sexo masculino.

4.1.2 Distribucion de la muestra por edad

Tabla 7 Edad
Edad Frecuencia Porcentaje
3-3.11 2 3%
4-411 25 42%
5-511 33 55%
TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

60%

55%

50%

42%

40%
30%
20%
10%
3%

0% L
3-3.11 4-4.11 5-5.11

Figura 4 Edad
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

Analisis:

El 55% de nifios de la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de
Latacunga tienen entre 5 y 5 afios 11 meses de edad, el 42% entre 4 a 4 afios 11
meses de edad y el 3% por infantes de 3 a 3 afios 11 meses de edad.
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Interpretacion:

Con lo que se determina que la mayoria de los participantes en el estudio tiene 5 afios
de edad por lo que se debe tomar en cuenta las caracteristicas de la edad en la

evaluacion de las habilidades psicolingisticas.

4.1.3 Distribucion de la muestra por curso

Tabla 8 Curso
Curso/nivel Frecuencia Porcentaje
Inicial | 17 28%
Inicial 11 29 49%
1 ro de basica 14 23%
TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

60%

49%

50%

40%

30% 28%

23%

20%

10%

0%

Inicial | Inicial Il

Figura 5 Curso
Fuente: Encuesta
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Elaborado por: Tonato, Gabriela

Analisis:

El 49% de niflos de la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de

Latacunga cursan Inicial Il, el 28% se ubica en Inicial | y el 23% en Primer Afio de

Educacién Basica.

Interpretacion:

Con lo que se determina que la mayoria de los participantes en el estudio cursan

Inicial Il.

4.2 Resultados TEST ITPA

4.2.1 ITPA General

Tabla 9 Resumen de rendimiento en el ITPA

Punto fuerte Punto débil Total

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje F %

Comprension 49 82% 11 18% 60 100%
visual

. Memoria 54 90% 6 10% 60 100%
2 secuencial
g visomotora

-2 Asociacion 2 3% 58 97% 60 100%
= visual

§ Integracion 59 98% 1 2% 60 100%
visual

Expresion 8 13% 52 87% 60 100%
motora

. Comprension 11 18% 49 82% 60 100%
'S . auditiva

ST Integracion 11 18% 49 82% 60  100%
' gramatical
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Memoria 36 60% 24 40% 60 100%
secuencial
auditiva

Asociacion 3 5% 57 95% 60 100%
auditiva

Expresion 10 17% 50 83% 60 100%
verbal

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

120%
100% 2%

80%

60%

40%

20%

0%

oV MSV AV v EM  CA IG  MSA  AA  EV
®PF mPD

Figura 6 Resumen de rendimiento en el ITPA
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela
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Andlisis:

Al efectuar un analisis por canal de informacion, en el visomotor se observa que el
98% de nifios obtuvieron como punto fuerte la integracion visual, 90% en memoria
secuencial visomotora, 82% en comprension visual y como punto débil a la habilidad

a la asociacion visual con un 97% y 87% en expresion motora.

Respecto al canal auditivo vocal se obtuvo como punto fuerte a la memoria
secuencial auditiva en el 60% de los nifios y puntos débiles en asociacion auditiva en
el 95%, expresion verbal en el 83% y comprension auditiva e integracion gramatical

en el 82% de los menores.
Interpretacion:

Con lo expuesto se puede manifestar que los nifios muestran mejor desempefio en el
canal visomotor que en el auditivo vocal, pero es importante destacar que en la
mayor parte de subpruebas (asociacion visual, expresion motora, comprension
auditiva, integracion gramatical, asociacion auditiva y expresion verbal) se
obtuvieron puntos débiles lo que deja entrever que existe déficit respecto a las
habilidades psicolinguisticas en los nifios de 3 a 6 afios de la Unidad Educativa

“Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga.

4.2.2 Media de subpruebas general

Tabla 10 Promedios obtenidos en cada subprueba

Subprueba Media

Comprension visual 35,83

% Memoria secuencial visomotora 39,09
% Asociacion visual 28,45
f_% Integracion visual 43,02
° Expresion motora 26,23
ST Comprension auditiva 31,69
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Integracion gramatical 30,93

Memoria secuencial auditiva 35,09
Asociacion auditiva 28,79
Expresion verbal 38,69
Media General 33,7

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

50
45

N NAN 7
o N S

25
20
15
10

cv MSV AV v EM CA IG MSA AA EV

Canal visomotor Canal auditivo -vocal

Figura 7 Promedios obtenidos en cada subprueba
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

Anadlisis:

En la figura 7 se muestran los promedios obtenidos en cada una de las subpruebas,
mismas que en referencia a la media general que fue de 33.7 ponen en evidencia que
la mayoria de las subpruebas que implican el canal visomotor superan la PT media;
integracion visual PT 43.02, memoria secuencial visomotora PT 39.09, comprension
visual PT 35.83 pero en asociacion visual se obtuvo una PT de 28.45 y en expresion

motora PT de 26.23 que son inferiores a la PT general.

Por otra parte, en el canal auditivo vocal tan solo en dos subpruebas sobrepasaron la

PT media: expresion verbal PT 38.69 y memoria secuencial auditiva PT de 35.09 y la
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mayoria se muestran por debajo de la PT media: comprension auditiva PT 31.69
integracion gramatical PT 30.93, y asociacion auditiva PT de 28,79.

Interpretacion:

Segun los resultados se determina que la PT media del grupo de menores estudiados
es de 33,7 que no coincide con la PT media propuesta por el ITPA que es de 36, con
lo que se puede establecer que las habilidades psicolinguisticas de los nifios de 3 a 6
afos de la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga se

encuentran por debajo del promedio esperado.

4.2.2.1 Media de subpruebas por edades

Tabla 11 Promedios obtenidos en cada subprueba por edades

Subprueba 3-3.11 4-4.11 55.11
Comprension visual 37 36,84 35,30
S Memoria secuencial 37 40,56 39,81
2 visomotora
2 Asociacion visual 27,5 29,48 28,09
>
= Integracion visual 41,5 44,04 43,54
35
O
Expresion motora 27 27,12 26,06
Comprension auditiva 34,5 32,28 31,45
s Integracion gramatical 31,5 31,8 30,63
o
>
é Memoria secuencial 30,5 35,12 37,85
= auditiva
E Asociacion auditiva 28 29,8 28,45
§ Expresion verbal 31 40,02 38,54
Media Total 32,55 34,70 33,97

PT general 33,7

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela
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35
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31
33.11 4-4.1 5-5.11

Figura 8 Promedios obtenidos en cada subprueba por cursos educativos
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

Anélisis:
La figura 8 muestra la relacion de la media general que fue de PT 33,7 con la media
por edades, los nifios de 3-3.11 alcanzaron una media de 32,55 los nifios de 4-4.11

una media de 34,70 y los nifios de 5-5.11 una media de 33,97.
Interpretacion:

Con los resultados se ratifica el hecho de que los nifios de 3 a 6 afios de la Unidad
Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga se encuentran por debajo
del promedio esperado, pues ningun grupo de edad supera la media de 36 propuesta
por el ITPA.
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4.2.3  Subpruebas deficitarias

Tabla 12 Distribucion de la muestra segun el nimero de subpruebas deficitarias

Subpruebas Frecuencia Porcentaje
deficitarias
0 0 0%
1 0 0%
2 0 0%
3 1 2%
4 10 17%
5 22 36%
6 25 42%
Mas de 6 2 3%
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela
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Figura 9 Distribucion de la muestra segun el niamero de subpruebas deficitarias
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

Analisis:

En la grafica se observa la distribucion de nifios de acuerdo con el nimero de
subpruebas deficitarias en el test de ITPA. Se muestra que el 42% de los nifios

tuvieron seis subpruebas deficitarias (asociacion visual, asociacion auditiva,
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expresion motora, expresion verbal, comprension visual e integracion gramatical), el
36% cinco (asociacion visual, asociacion auditiva, expresion motora, expresion
verbal, comprension visual), 17% cuatro (asociacion visual, asociacion auditiva,
expresion motora, expresion verbal), 3% mas de seis (asociacion visual, asociacion
auditiva, expresion motora, expresion verbal, comprension visual e integracion
gramatical y memoria secuencial auditiva) y el 2% tres subpruebas (asociacion

visual, asociacion auditiva, expresién motora).
Interpretacion:

Con lo expuesto se puede manifestar que la totalidad de nifios presenté al menos tres
subpruebas deficitarias, pero bajo lo estipulado por el ITPA si los nifios presentan 6 o
mas subpruebas como punto fuerte se considera un Desempefio Psicolinglistico
Normal que es el caso de los infantes de 3 a 6 afios de la Unidad Educativa “Once de
Noviembre” de la ciudad de Latacunga pues tan s6lo un porcentaje menor a la mitad

del alumnado mostré 6 o mas pruebas deficitarias.
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4.2.4 Desempefio Psicolinguistico

Tabla 13 Distribucion de la muestra por Desempefio Psicolingtiistico en general

Desempefio Frecuencia Porcentaje
Normal 34 S57%
Descendido 26 43%

Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela
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Figura 10 Distribucién de la muestra por Desempefio Psicolingistico en general
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

Anélisis:
El 57% de nifios muestra un Desempefio Psicolingulistico Normal, pero un porcentaje

representativo del 43% muestra un Desempefio Descendido.
Interpretacion:

Por lo tanto, se puede manifestar que la mitad de los nifios de 3 a 6 afios de la Unidad
Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga poseen un Desempefio

Psicolingtistico Normal, al tener mas de 6 subpruebas como punto fuerte.
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4.2.4.1 Desempenio Psicolinguistico diferenciado por cursos educativos

Tabla 14 Distribucion de la muestra por Desempefio Psicolingiiistico por cursos

Desempefio Normal Descendido TOTAL
F % F % F %
Inicial | 13 76% 4 24% 17 100%
Inicial 11 14 48% 15 52% 29 100%
Primero 7 50% 7 50% 14 100%
60

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela
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Figura 11 Distribucién de la muestra por Desempefio Psicolingistico en general
Fuente: Encuesta
Elaborado por: Tonato, Gabriela

Andélisis:

Partiendo del hecho de que un porcentaje significativo de nifios presenta déficits en
el Desempefio Psicolinguistico se hizo necesario desarrollar un analisis por cursos
educativos, observandose que en Inicial | el 76% de estudiantes tienen un
Desempefio Psicolingiistico Normal y tan s6lo un 24% descendido. En Inicial Il por
el contrario la mayoria de los alumnos presenta un Desempefio Psicolinguistico

Descendido con un 52% y en el 48% es normal. En Primer Afio de Educacion Bésica
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el 50% de infantes presenta un Desempefio Psicolinguistico Normal y un 50%
descendido.

Interpretacion:

La informacion presentada permite determinar que los nifios de Inicial 1 poseen un
mejor Desempefio Psicolinguistico que los estudiantes de Inicial 1l y Primer Afio de
Educacion Bésica lo que pone en evidencia la falta de importancia que se le da a la
Psicolingiistica en esta Unidad Educativa. Aspecto que de no ser atendido
oportunamente podria desencadenar problemas de aprendizaje pues es sustancial que
los nifios hagan uso de capacidades de comprension, expresion escrita y oral para la

construccién del conocimiento.
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4.3 Resultados Ficha Observacién-Didactica

Tabla 15 Didéctica

Indicadores Sl NO
F % F %
1.- La asignacion del espacio y la organizacion del mobiliario
facilitan la realizacion de actividades. 8 32% 17 | 68%
2.- El objetivo se da a conocer durante el desarrollo de la
clase. 0 0% 25 | 100%
3.- La actividad de motivacion guarda relacion con el 3 12% 22 | 88%
objetivo de la clase.
4.- Los conocimientos previos de los infantes son
identificados mediante experiencias, cuentos, historias, | 10 40% 15 | 60%
canciones, adivinanzas, rimas.
5.- La docente utiliza estimulos auditivos durante la clase
permitiendo que los infantes los repitan en secuencia, a | 20 80% 5 | 20%
traves de la musica.
6.- La docente utiliza materiales visuales que le permitan al
infante buscar semejanzas, reconocimientos de absurdos | 25 | 100% | 0 | %
visuales, ordenacion de dibujos, discriminacion figura-fondo.
7.- La docente incentiva por medio de canciones, los
métodos ludicos, la expresion gestual, mimica y memoria. 25 [ 100% | 0O | %
8.- La docente utiliza estrategias que permiten que el infante
recuerde y nomine objetos o situaciones aprendidas durante 5 20% | 20 | 80%
la clase.
9.- La docente permite que el infante sea constructor del
conocimiento mediante su participacion activa. 10 40% 15 | 60%
10.- El tiempo asignado a cada momento de la clase permite
gue los infantes cumplan las actividades propuestas. 5 20% | 20 | 80%
11.- La retroalimentacion del aprendizaje se realiza a partir
de dudas e inquietudes que surgen en la clase. 10 40% 15 | 60%
12.- Las actividades aplicadas permiten determinar si los
infantes lograron los aprendizajes planificados. 12 48% 13 | 52%
13.- El lenguaje utilizado por el docente facilita la
comunicacion y el pensamiento. 15 60% | 10 | 40%
14.- Los recursos didacticos y tecnoldgicos facilitan el logro
del objetivo de la clase. 5 20% | 20 | 80%
15.- La participacion de los infantes se desarrolla en un
ambiente de igualdad de oportunidades. 15 60% 10 | 40%
16.- Las actividades desarrolladas en clase corresponden a la
planificacion entregada a la Institucion. 12 48% 13 | 52%
180 220
TOTAL.: Sise No se
cumplen cumplen

Fuente: Ficha de observacion
Elaborado por: Tonato, Gabriela
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Figura 12 DidActica
Fuente: Ficha de observacion
Elaborado por: Tonato, Gabriela

Anélisis:

Respecto al cumplimiento de actividades didacticas se encontré que en el 100% de
las docentes incentivan por medio de canciones, los métodos ludicos, la expresion
gestual, mimica y memoria y hacen uso de material visual. En el 80% se emplean
estimulos auditivos, el 60% se utiliza un lenguaje apropiado al igual que un 60% se
permite la participacion de los infantes en un ambiente de igualdad de oportunidades.
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Por otra parte, se encontré que en el 100% de las veces el objetivo de clase no es
expuesto, en el 88% de ocasiones las actividades de motivacion no guardan relacion
con el objetivo de la clase, en el 80% de ocasiones no se emplean estrategias para
nominar objetos o situaciones, ademas que el tiempo asignado no permite el
cumplimiento de actividades propuestas y no se hace uso de recurso didactico y
tecnologico adecuado. ElI 68% de las veces la asignacion del espacio y la
organizacion del mobiliario no permiten la realizacion de actividades. En el 60% de
ocasiones los conocimientos previos no son identificados mediante experiencias,
cuentos, historias, canciones, adivinanzas, rimas. Asi también que en el 60% de las
veces no se le permite al infante construir su conocimiento y retroalimentar el

aprendizaje a partir de dudas e inquietudes.

Interpretacion:

Con lo expuesto, se puede manifestar que la Didactica que se maneja en los nifios de
3 a 6 anos de la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de Latacunga,
no es adecuada pues la mayor parte de actividades evaluadas denotan la falta no sélo
de estrategias y recursos didacticos sino de métodos de ensefianza conformes a las

necesidades de los infantes en etapa preescolar.
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4.4 Comprobacion de la Hipotesis

Para la comprobacion de la hipotesis de la presente investigacion se utilizo la técnica
del chi cuadrado, la misma que ayudard a aceptar o rechazar la hipotesis nula o

alternativa estableciendo si la investigacion es oportuna.

Planteamiento de la hipdtesis

e H1: Ladidactica influird en las habilidades psicolinguisticas en nifios de 3 a 6
anos en la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de
Latacunga.

e HO: La didéctica NO influiré en las habilidades psicolinguisticas en nifios de
3 a 6 anos en la Unidad Educativa “Once de Noviembre” de la ciudad de

Latacunga.

Modelo matematico

2 Z (0 - E)Z
xt= ) —
E
En donde:
x% = Chi cuadrado
Y= Sumatoria
O= Frecuencias observadas
E= Frecuencias esperadas
Frecuencias observadas
Tabla 16 Frecuencias observadas
FRECUENCIA OBSERVADA SI |[NO | TOTAL

12.- Las actividades aplicadas permiten determinar si 1| 13 25
los infantes lograron los aprendizajes planificados.
14.- Los recursos didacticos y tecnoldgicos facilitan el & | 20 25
logro del objetivo de la clase.

76



TOTAL 17 | 33 50
Frecuencias esperadas
Tabla 17 Frecuencias esperadas

FRECUENCIA ESPERADA SI | NO | TOTAL
12.- Las actividades aplicadas permiten determinar si los 8,50 [16,50| 25,00
infantes lograron los aprendizajes planificados.
14.- Los recursos didacticos y tecnoldgicos facilitan el logro | 8,50 |16,50| 25,00
del objetivo de la clase.
TOTAL 17,00|33,00| 50,00

Caélculo del chi cuadrado

Tabla 18 Calculo del chi cuadrado

FO FE FO-FE (FO-FE)2 [(FO-FE)2/FE
12 8,50 3,50 12,25 1,44
5 8,50 -3,50 12,25 1,44
13 16,50 -3,50 12,25 0,74
20 16,50 3,50 12,25 0,74
4,37

Grado de libertad

gl= (f-1)(c-1)
gl=(2-1)(2-1)

gl=(1)(1)
gl=1

Regla de decision

Para un nivel de significancia de 0=0,5 y 1 grado de libertad, se aceptara la hipotesis

nula (Ho), si el valor del Chi calculado X es menor o igual al chi cuadrado tabular

X2 que es igual a 3,84, caso contrario se rechazaré la hipotesis nula y se aceptara la

hipétesis alternativa.

Decision

Con un chi ® Tabular 3,84 < al Chi % calculado 4,37 se rechaza la hip6tesis nula y se

acepta la hipdtesis alterna, es decir la didactica si influye en las habilidades
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psicolingiiisticas en niflos de 3 a 6 afios en la Unidad Educativa “Once de

Noviembre” de la ciudad de Latacunga.

4.5 Discusion de resultados

El presente estudio permitié determinar que la Didactica si influye en las habilidades
psicolingiiisticas en nifios de 3 a 6 afios en la Unidad Educativa “Once de
Noviembre” de la ciudad de Latacunga, puesto que tras la evaluacion de la didéctica
empleada en la Unidad Educativa se encontro la falta no s6lo de estrategias y
recursos didacticos sino de métodos de ensefianza conformes a las necesidades de los
infantes en etapa preescolar y ello se vio reflejado en un descenso en las habilidades

psicolingisticas de un gran nimero de estudiantes.

Resultado que es corroborado con la investigacion de Celi (2017) quien tras realizar
un estudio sobre las habilidades psicolingisticas en la comprension lectora en los
nifios y nifias de tercer afio de educacion general béasica, concluy6 que el desarrollo
de habilidades psicolinglisticas alcanzan un nivel debajo del promedio es decir que
existe un porcentaje alto de habilidades linglisticas no desarrolladas respecto a su
edad cronoldgica y ello se debe a problemas psicopedagogicos principalmente.
Ademaés con la investigacion de Moran, Vera & Morpan (2017) sobre trastornos del
lenguaje y necesidades educativas especiales, donde se concluye que las fallas en el
proceso de estimulacion y aprendizaje desde edades tempranas genera dificultades a
nivel linguistico que pueden estar asociadas a necesidades educativas especiales, por
lo que promover el desarrollo y atender las dificultades del lenguaje es un nuevo reto

a nivel educativo.
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Conclusiones

La investigacion permitio determinar que la didactica si influye en las
habilidades linglisticas puesto que dentro de la Unidad Educativa no se
utilizan las suficientes estrategias didacticas y ello se hizo evidente en que un

gran numero de nifios de entre 3 y 6 afios muestran deficits psicolinguisticos.

La evaluacion de las habilidades psicolinglisticas en nifios de 3 a 6 afios
permitié determinar que el 57% de nifios muestra un perfil psicolinguistico
normal y un 43% descendido. Ademas, que los nifios de Inicial | poseen un
mejor desempefio psicolinguistico que los estudiantes de Inicial Il y Primer
Afo de Educacién Basica lo que pone en evidencia la falta de importancia

que se le da a la psicolingtistica en esta Unidad Educativa.

Tras la evaluacion de la didactica se encontré falencias puesto que el objetivo
de clase no es expuesto, las actividades de motivacion no guardan relacion
con el objetivo de clase, el tiempo asignado no permite el cumplimiento de
actividades, no se hace uso de recurso didactico y tecnoldgico adecuado,
asignacion del espacio y la organizacion del mobiliario no permite la
realizacién de actividades y no se le permite al infante construir su

conocimiento y retroalimentar el aprendizaje a partir de dudas e inquietudes.
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ANEXOS

Anexo 1: Oficio emitido por la UTA para desarrollo del proyecto en Unidad
Educativa Once de Noviembre
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ESTIMULACION TEMPRANA

fes
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD

Ambato abril 04, 2018 5 /4/-, i
FCS-ET-C-032 - 04
/
Doctor
Kléber Rodriguez
RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA ONCE DE NOVIEMBRE
Ciudad

De mi consideracion:

Por medio del presente me permito solicitar a usted autorice a quien corresponda, se
otorgue las facilidades correspondientes para gue la sefiorita GABRIELA FERNANDA
TONATO YAGUACHE estudiante de la Carrera de Estimulacidn Temprana de esta
Unidad Académica, pueda acceder a las instalaciones de la Unidad Educativa Once de
Noviembre de su acertada direccion; con la finalidad de que la mencionada estudiante.
pueda desarrollar su Modalidad de Graduacidn proyecto de Investigacidn bajo el
Tema: "LA DIDACTICA EN LAS HABILIDADES PSICOLINGHISTICAS EN NINOS
DE 3 A 6 ANOS EN LA UNIDAD EDUCATIVA "ONCE DE NOVIEMBRE” DE LA
CIUDAD DE LATACUNGA " previo a la obtencion del Titulo de Licenciada en
Estimulacion Temprana.

Atentamente,

Lc?a. Mg% Veronica Troya Ortiz

COORDINADORA (e )

UniIVERSIDAL
TACIeA DL AIATE

Campus Ingahurco: (Salvador y México)  Telf. 3730268 ext. 5213 http://www.fcs.uta.edu.ec

Anexo 2: Autorizacién para realizar el proyecto en la Unidad Educativa Once
de Noviembre
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UNIDAD EDUCATIVA
“ONCE DE NOVIEMBRE”
Fundada el 11 de Noviembre de 1925
Latacunga- Ecuador

Oficio: No. 415 RE-UEON-18

Latacunga, 18 de abril del 2018

Sefiora

Lic. Sonia Venegas

COORDINADORA DEL NIVEL INICIAL
Presente

De mi consideracion:

Por medio del presente, expreso un cordial saludo a la vez que me permito informar a usted
que la sefiora GABRIELA FERNANDA TONATO YAGUACHE, estudiante de la carrera de
estimulacion temprana de la facultad de ciencias de la salud de la Universidad Técnica de
Ambato, cuenta con la respectiva autorizacién para realizar la investigacién bajo el tema: “LA
DIDACTICA EN LAS HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS EN NINOS DE TRES A SEIS ANOS EN EL
ESTABLECIMIENTO”, como trabajo previo a la obtencién del titulo de Lic. En estimulacién
temprana, actividad que viene realizando desde el 09 de abril del 2018, por lo que solicito
continuar brindando la colaboracién necesaria para que se cumpla lo expuesto.

Particular que comunico para los fines pertinentes.

Atentamente

”
2/)
Vel

& e =
Lic. Veronica Chiluisa U
RECTORA (E) DE LA INSTITUCION

C.C: GABRIELA FERNANDA TONATO YAGUACHE.-

v

Direccién: Calle Santiago Zamora entre Av. Rumifiahui y Av. Atahualpa
Teléfono: 032813500
Correo electronico: distritolatacunga05h00032r@gmail.com

Anexo 3: Certificacion de realizacion del proyecto en la Unidad Educativa Once
de Noviembre
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UNIDAD EDUCATIVA
“ONCE DE NOVIEMBRE”

Teléfono: 032813500
Latacunga- Ecuador

CERTIFICACION

En mi calidad de Rector CERTIFICO: Que la sefiora GABRIELA FERNANDA TONATO YAGUACHE,
portadora de la Cédula de Ciudadania N2 0502879620, estudiante de la carrera de estimulacién
temprana de la facultad de ciencias de la salud de la Universidad Técnica de Ambato, aplic la
investigacion bajo el tema: “LA DIDACTICA EN LAS HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS EN NINOS DE
TRES A SEIS ANOS EN EL ESTABLECIMIENTO”, como trabajo previo a la obtencién del titulo de Lic.
En estimulacién temprana.

Actividad que realizé del 09 de abril al 09 de mayo del 2018.

Es cuanto puedo certificar en base al archivo de mi responsabilidad.

Julio 17 del 2018

Anexo 4: Rubrica de Consentimiento informado
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CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

205 T responsable directo del(la)
NIAO/MINA . oeineit e con cédula de identidad
NUMETO. .. .vvtetiereeeeeneeraaennn, manifiesto que se ha obtenido su asentimiento y

otorgo de manera voluntaria mi permiso para que se le incluya como sujeto de
estudio en el Proyecto de Investigacion “LA DIDACTICA EN LAS
HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS EN NINOS DE 3 A 6 ANOS EN LA
UNIDAD EDUCATIVA “ONCE DE NOVIEMBRE” DE LA CIUDAD DE
LATACUNGA” luego de haber conocido y comprendido en su totalidad la
informacion sobre dicho proyecto, los beneficios directos e indirectos de su
colaboracion de estudio y entiendo que:
e No habrd ninguna consecuencia desfavorable para ambos, en caso de no
aceptar la invitacion.
e Puedo retirar del proyecto a mi hijo(a) si lo considero conveniente.
e No haremos ningin gasto, ni recibiremos remuneracion alguna por la
colaboracidn en el estudio.
e Se guardara estricta confidencialidad sobre los datos obtenidos.
e Puedo solicitar en el transcurso del estudio, informacion actualizada sobre el
mismo al investigador responsable.
e Que hemos sido informado y consentimos en que nuestro hijo/hija asista
T sesion/sesiones semanales de 30 minutos de duracion.

Estudiante Padre de familia
C.l. C.l

Anexo 5: Test de ITPA
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Sexo: Varon Mujer
Lugar de nacimiento

Lugar de residencia

Tipo de centro: Piblico
Centro escolar

Curso

DATOS FAMILIARES
Profesion del padre
Profesion de la madre
Nimero de hermanos

DATOS DE LA APLICACION

Examinador
Otros datos de interés/Incidencias

TesT |lLLINOIgY @E
I I P APTITUDES

PsicoLiINGUisTICAS
CUADERNO DE ANOTACION

Fecha de examen

Fecha de nacimiento
Edad

SRS

Provincia
Provincia
Privado Concertado

$Sabe leer? i No

Nacionalidad

Nacionalidad
Lugar que ocupa entre los hermanos

poseedores de los derechos para la adaptacion espariola - Copyright © 1980 by The Board of Trustees of The University of Illinois - Edita: TEA

Copyright © 1984, 2004 by TEA Ediciones, S.A. Madrid - Publicacion autorizada por Samuel A. Kirk, James J. McCarthy y Winifred D. Kirk,

Ediciones, S.A.; Fray Bernardino de

Sahagin, 24, 28036 Madrid - Impreso en Espaiia. Printed in Spain.
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 COMPRENSION . o == ";':l
AUDITIVA Hen

N SRR M IR TN S N oo s vvvnanascon mcnmaiisivasiimnivusnt . M iveks 1
A J0ONIE VIV CATIOS WIMBIIRD il s s vosnnseiisivinsvasessisissminsotssbsanobiniaiss e R
3. ;A quién le han puesto un sombrero? 4 0 0. 3
4. ;Como va el profesor al colegio? ..........cceevereneernrenns (- ST B
30000 50 WOV SRBIOEY <oociiivvisvscniiisassainnasnpnsrsenatssminsissonsnonn F e 9-=8
&0 6. ;Quiénes hicieron un MUNRECO de NIEVE? ............vvvereeeerererennseirennenns T awie SHSES
}9 7. (A quién ponen adornos 10 NIAOS? .........ceeermremenseorerenaeneasesnssnsessnns e 0 1
5 8. ;Con qué juega Maria en el parque? ..............ccceeuue.. 3 . S0<ay
3 9. ;Quién volvi6 a buscar la cartera?........... o 1
é 10. ;De donde salen juntos Carlos y Maria todas las mananas? 7 R o
e 11. Dime dénde se eSCONdI6 CArlOS ..........vvveveensseesrecenressessesesseseesens e 0 1
12. ;Como van los nifios desde el parque hasta el colegio?........................ R e g%
13. ;Dénde estaban los nifios un poco antes de llegar el autobus? ............... T o 0 1
14. ;Dénde estaban cuando empezo a nevar?..... $ s 0 1
15. ;Qué hicieron los dos nifios al salir de clase?..................uvueenennnns . SR 03
16. ;Hacia donde echan a correr Carlos Y Maria?............cceuvvvvenneereeenennnns vk 0 1
17. Antes de llegar a clase, ;donde vio Maria a su profesor?.............. A . P 9 1
Demostraciones
6 Ia: jEscichame bien! Enséfame quiénes son Carlos y Maria ...................... £75
11b: jAhora esciichame bien! ;Donde esta el abuelo de los nifios? .............. T
18. ;Quién tenia un burrito? .... 4 1
19. ;Quién se comid las lechugas? .. 3 sonee PEGET
20. ;Dénde estaba Maria cuando llego el abuelo? ............ AR AR Y &k 0 1
ZE-DEGONN BE R NUBEOAL . o vcos i ionionciansvassviatntomnismsibomsmsasssamidision , SEAe 0 1
8= e B3
o~ ; G 0%
8 24. ;Quién llego primero a la huerta? ......... 1 . S
= 25. ;Quién espantaba a las gallinas? e S 0 1
S 26. Cuando los nifos regresaron, ;donde les esperaban sus padres?............. - TP 0 1
é 27. ;En donde encerraron al animal? ............eceeeeereenenennenesereneseenesaeenns i e
s 28. ;Quién fue el que encerré al burro? ... = B
29. ;Dénde habia una docena de aves? i | SRS 0 1
30. ;Hacia donde iban los nifios el domingo al anochecer? B Saakw 0 1
31. ;Quién tuvo la culpa de que se enfadara el abuelo? B e 0o 1
32. ;Donde pasaron los ninos la mayor parte del domingo? ....................... s 0 1
33. ;Dénde estaban el domingo al salir el Sol?...........cccevuverereeeneneenenenens - R 0o 1
34. Senala el lugar que esta lejos de la casa de Carlos y Maria .................. (BT 0--%
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35.
36.
37.
38.
39.
2O CONGEE Bl M0 i i i e s e e
41.
42.
43.
. ¢Como volveran a su casa los tios de Carlos y Maria?
. ¢Quién habia cortado el abeto?
46.
47.
48.
49.
50.

45

e B T S T e e I O B O S SR o e
DI, 7donde vIvIE G BBURIOY . ..o.omccciiciiniiiiiiinmssiontesasiisovinssbssiorns
{Como llegaron a la casa del abuelo los que vivian en la ciudad? ...........

¢{En qué parte de la casa van a cenar en Nochebuena?

I T G R e S I U S O U

Senala cudles son los nietos de Julian
{Quién vivia en una casa de campo?
;Qué habia durante la fiesta en el recibidor?

$Qué se hizo con los troncos de pino? ..............

#Qué persona de esta historia tiene mas hijos?

{Qué lugar estaba mas lejos de la casa del abuelo?

¢Dénde vivian los primos de Carlos y Maria? .............eeeeeeeeeneneeeennnnn.

B e A N e S S S

a:  ;Ves esto? Busca uno parecido aqui
b: ;Ves esto? Busca uno parecido aqui

Demostraciones
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El gato hace miau, el perro hace

Los oidos son para oir, los ojos son para

Me siento en una silla, duermo en

Los pajaros viven en os nidos, las personas viven en.

Juan es un nifo, Maria es una

Durante el dia estamos despiertos, durante la noche estamos

Las serpientes se arrastran, los pajaros
El coche va por la carretera, el tren va por .

El dado es cuadrado, la pelota es

Para comer uso las manos, para caminar uso
Ha: Comes en un plato, bebes en ...............ccovveveervinnnnn
1ib: EL humo sube, la lluvia

El pan se come, la leche se.....

El algodon es blando, las piedras son

1a: El papa es grande, el nifio és ........
1b: Los peces van por el agua, los pajaros van por-.............

En la cabeza se pone el sombrero, en 10 pies Se Ponen ............c...c.ceveunnens e

Las mesas tienen cajones, los pantalones tienen
De las vacas nacen terneros, de las gallinas nacen.
El monedero lleva dinero, los sobres llevan

La casa tiene ventanas, la cara tiene........... R AT e e I S O PO S

En la mufieca se llevan pulseras, en las orejas se llevan ...
Cuando llegas a casa, entras; cuando te vas

Los médicos curan, los profesores

Un $egundo €5 COrto, UNA RO B5 ...cucisceuisacsmnssnesssasinssssssssrassssssssomsivassase

El café es amargo, el aziicar es
Golpeo con un martillo, corto con..
El invierno es frio, el verano es

Los conejos son rapidos, las tortugas son
En la ferreteria hay tomillos, en la biblioteca hay ....
De la manzana se saca la sidra, de la uva se saca
Las abejas son laboriosas, los zanganos son ..........

Un tronco es grueso, un lapiz es

Los gatos son animales domeésticos, los leones son animales ........... A

Los tigres tienen garras, los hombres tienen
Una carta necesita un sello, un viajero del tren necesita.....

El pan es sdlido, el agua es

Los perros ladran, los caballos Cusveusasaeseasas e st sae s sbe gt e aans sas s nsasen T,

El hierro es pesado, la lana es

Una autopista es ancha, un sendero es ..
Un automovil lleva volante, un barco lleva
EL termometro mide temperatura, el reloj mide
Los arboles tienen savia, los animales tienen ..............

La energia térmica aprovecha el calor, la energia edlica aprovecha...
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el aire
guau

ver, mirar

una cama, divén, sillén, hamaca
las casas. los hogares

nifia, nena, chica

dormidos, durmiendo

vuelan

la via, railes

redonda, circular, circulo

{os pies

un vaso, una copa

baja, cae, desciende

bebe

duras

Zapatos, calcetines, zapatillas
bolsillos

poiles, pollitos, polluelos
cartas, impresos, papeles

ojos

pendientes, aros

sales, salgo

ensenan, educan, explican, dan clase
targa

dulce

tijeras, cuchitlo, navaja, sierra
cdlido, caliente, caluroso, calor
lentas

libros

el vino

perezosos, vagos

fino, delgado

salvajes

unas, manos

ticket, billete, bono, pase, tarjeta
liguida

relinchan

ligera, liviana

estrecho, angosto

timén

tiempo

sangre

el viento, el aire
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DEMOSTRACION (GALLOS Y GALLINAS)
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ELEMENTO 1 ELEMENTO 2 ELEMENTO 3 ELEMENTO 4
(Demostracion): PALABRAS PARTES DEL CUERPO ANIMALES FRUTAS
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Aqui el perrro va delante, Aqui el perro VB it 0 1 detrds

B R T T e e S et e DR Sl 1 AN 0 1 perros

Esta nina esta alegre. Este nifio también esta ............c..eeveveeseereeisresesseseeeeeons 0 1 alegre, contento

Este gato esta debajo de la silla. Este otro no esta debajo, esta ............................ 0 1 encima, arriba

Este sefior esta con sombrero. ESte 0tr0 @Sta ......e.evuveriirereereeereesresneessesssoseeses 0 1 sin sombrero

ROUTEL PEITO D BMIIE AQUTESER ....ovovvivireemnersasmereisssssebossmersensebnsosssicsintomstosis 0 1 (adrando

El nifio esta abriendo la puerta. Aqui la puerta ya esta 0 1 abierta

Esta pelota se va a caer. Aqui la pelota ya 0 1 (se) ha caido; (se) cayé, estd caida

Esta sefiora tiene un paraguas cerrado. Estas otras tienen sus paraguas ................... 0 1 abiertos

Este farol tiene una parte pintada. La parte de arriba no esta pintada.

La que esta pintada de NEro €S 1a d ......cccceeueereerrienurenenueeeeeeseenessessesssesssnes 0 1 abagjo

Donde venden zapatos es una zapateria. Donde venden pescado es una................... 0 1 pescaderia

La gallina va a poner un huevo. Ahora ya lo ha 0 1 puesto

Este nifio esta escribiendo algo. Esto es lo que el nifio ha 0 1 escrito

st fiombee SIEPIRIRA0- ES T .....oivcoiiinsnssiiivnis it ot st et st 0 1 pintor

Aqui hay muchas galletas. Aqui hay pocas. Aqui no hay 0 1 ninguna, ni una, gailetas

Este balon es pequenio; éste otro es grande y éste otro es el 0 1 mayor, mds grande

Este vaso esta lleno y este vacio. Este vaso esta casi lleno y este otro esta ............... 0 1 casivacio

Este hombre es un ladrén. Ha cogido este billetero que N0 €s....................coooooo.... 0 1 suyo, deél

e S e s R 0 1 vaca

El nombre que esta al principio de la lista es el primero, El que est4 al final es el ........ 0 1 dtimo

El que tiene el nimero tres es el tercero; el que tiene el nimero dos es el................ 0 1 segundo

Este rio es ancho y esta calle es ancha. Este rio y esta calle Son ............................ 0 1 anchos, enchas

Esta nifia ha nacido en Espana, es espafiola. Fsta otra ha nacido en Japha. & .. 0 1 japonesa

Estos nifios no saben cuantas manzanas hay porque no las han contado, :

R DO oL i L b i e 0 1 las cuenten, las hayan contado

Este sefor va a plantar un drbol. Aqui es antes de plantarlo. Aquies....................... 0 1 después, después de plantarlo,
cuando ya...

T30y L0 INOS SEOEIION CONTIO: 15 s s oo os oot s i e s 0 1 de pie, levantados

Este nifio tiene dos platanos y da uno a su amigo. Ahora tiene uno 0 1 cadauno, uno él y otro su amigo

Este hombre es un actor y esta MUJer €5 Una ...........c.ccvereeeermenessseeesoeeoseooons 0 1 actriz

Aqui hay una naranja. Aqui hay el doble de naranjas. Aqui My lcaiis i cinisssas 0 1 triple

Esta caja sirve, es (ML ESta Otra N0 SIIVe, €5 ... vouienivecrenseieeneonsionssssomssssssanen e 0 1 indtit

T B AP Tl s s 0 1 peor

Este dibujo esta completo. ESte Otro @StA............cveueeeeeeeeeeeeeneseoeeoss oo 0 1 incompleto, sin completar

PD = » 13
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MARTILLO
Imitacion de la
accion de golpear.

JARRA Y TAZA
Accion de echar liquido.
. Accion de beber.

"‘
i |

1. PEINE Y ESPEJO
 Mover la mano como peinandose.
_ Sostener espejo o palma de la mano
ante la cara como mirandose.

2. CLARINETE
_ Llevar a la boca y soplar.
Mover los dedos «tecleando».

3. FONENDOSCOPIO
€ ¢ Colocar (manos hacia las orejas).

_Auscultar (movimientos sobre el cuerpo).
4. TELEFONO
%7y  Descolgar y escuchar (acercar a la
QT oreja).
~ (' Marcar (sobre el teclado).

5. CUCHILLO Y TENEDOR
 Pinchar o cortar con ambas manos
(manejo de ambos instrumentos a la
vez).
( Llevar a la boca.

2 6. PASTA Y CEPILLO
5 ) Quitar tapon.
/ ) () Apretar tubo.
F > Limpiar dientes (movimiento en
vaivén de la mano).

7. GUITARRA
/ ) Cogerla y sujetarla (ponerla en
on).

i‘f ) Puntear o pulsar cuerdas.

8. MANIJA
@ » Girar (en una sola direccién).
¢ Tirar o empujar como para abrir
(s6lo si se puntud la accion anterior).

107

9. GRIFO
) Movimiento de abrir el grifo.
) Cualquier indicacién de utilizar el
agua.
) Accion de cerrar el grifo.

10. VELA Y CERILLAS
e ) Sacar o raspar.
St * ) Aproximar la vela.

11. SOBRE, PAPEL Y LAPIZ
“~ ' Movimiento de escribir.
) Accion de doblar y embuchar.
" Pegar el sobre.

12. BATIDORA

' Cascar los huevos.

Echar los huevos (directamente o

utilizando un cuenco) usando ambas

manos.

o Tirar las cascaras o enchufar la
batidora (cualquiera de las dos o
ambas).

» Introducir la batidora en su vaso.

T

13. PRISMATICOS

" Colocar ante los ojos (las dos
manos).
' Mirar (movimiento lateral de la

cara).

14. HILO Y AGUJA
2 _ Tirar del hilo (dos manos).
Cemy ) Cortar hilo (tijera, dedos o dientes).
\(@ Coger aguja (dos dedos).
D " Enhebrar (movimiento coordinado
con ambas manos).

' Gesto de coser (solo si puntia en las
cuatro acciones anteriores).

Numero de aspas = PD

&= v



=——  MATERIAL
Pigina 15 LiMITE
del Cuaderno 3 fracasos
de anotacion. —_— cmamus

o T SRR et T R e S S TR Caramelo
38 BICI..ETA Bicicleta

AUTO..US.... Autobs
CO..EGIO .... 0 Colegio

0 Guitarra

0 Television

0 Zapato

0 Autocar

0 Teléfono

0 Escuela

0 Pantalon

0 Chaqueta

D Tocadiscos

0 Pelicula

0 Tomate

0 Sombrero

0 Murciélago

0 Mariposa

0 Chocolate
' B s P A e e A 0 1 Amarillo
WOMPECABETAS (voiiivaivininnviisssasiiosiorins 0 1  Rompecabezas
ERACRCD S oaco s worviversiaimverisssvesasivins 0 1 Trabajo
50 G L R e R e A s 0 1 Escalera
R S T SR e 0 1 Madritefio
ALO...CES..0 0 1 Baloncesto
SA..A..0..CHOS Q0 1 Sacacorchos
AVRORA § oo ieivrininss 0 1 Lavadora
GUA...ABOS...ES 0 1 Guardabosques
o R 0 1 Remolacha
B T R e S S v Ll 0 1 Pisapapeles
SRS 0 1 Trabalenguas
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| NIVEL REPRESENTATIVO NIVEL AUTOMATICO
| == - SIS o
| Subtest AUDITIVO-VOCAL VISO-MOTOR AUDITIVO-VOCAL VISO-MOTOR
Tt s : i :
u‘/} ‘ { VPD | EPL | PT vPD 1 EPL | PT | PD | EPL | PT { PD | EPL | PT
(Z) Comprensién auditiva - CA B T8
(@] Comprensién visual - CV |
B Sl s - LSS |
et Memoria secuencial visomotora - MSV o -
R Asociacion auditiva - AA : I l <
L S vl i g5 31
z |Memoria secuencial auditiva - MSA | ‘ o
o , l I
-
=, Asocladon’ visual - AV g 3
L ion visual -
= Integracion visual - IV L -~
a Expresion verbal - EV l | : <.
[aall |Integracion gramatical - IG
Expresion motora - EM |
Test complementario T 5
Integracion auditiva - 1A | N N | 3 :
SUMA DE SUMA DE MEDIA DE
PUNTUACIONES EPL PUNTUACIONES PUmACIONES
VALORES DIRECTAS COMPUESTA TiPICAS TiPICAS
£ 2 oh [
GLOoBALES = ] :10 = |
ANALISIS DE = NIVEL REPRESENTATIVO NIVEL AUTOMATICO =
Tests Tests Tests Tests
DISCREPANCIAS _ auditivo-vocales visomotores auditivo-vocales |  visomotores
CA A  EV | CV AV EM|MSA IG |msv] v
PT ‘ | { [
Media ‘ |
A 4 . L TR
Punto fuerte (+) ‘
Punto débil (—) ‘ ‘ ‘

PERFIL DE APTITUDES

'_—* NIVEL REPRESENTATIVO NIVEL AUTOMATICO
COMPRENSION ASOCIACION EXPRESION INTEGRACION  MEMORIA SECUENCIAL @&T s
i FEATIET i i
Auditiva | Visual | Auditiva | Visual Verbal Motora |Gramatical| Visual  Auditiva ‘Visoumra Integracion auditiva
52 | [ 52
50 . 50
48 | | 48
46 | 46
44 44
42 { 42
40| ! , 40
38 i 38
36/ i . 36
M . 34
32 . 24 2
30 . 30
28 . e 28
26 ! . SESEY 26
24 . . 24
22 } . . 1 122
2 > e ROl N S [ S B £ -.__L 20
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