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RESUMEN EJECUTIVO

En el primer capitulo se plantea el problema eooantextualizacion. El arbol de
problemas, con un andlisis critico y la prognoSes.formula el problema, con su
respectiva delimitacion, interrogantes y su justifion. Se formula el objetivo

general y los objetivos especificos.

En el segundo capitulo del Marco Tedrico estaratdscedentes, fundamentacion
filosofica, ontoldgica, axioldgica y socioldgidaed de inclusion, constelacion de
ideas con las variables dependiente e independiemfeundamentacion cientifica
y la hipotesis.

En el tercer capitulo encontramos el marco metgido con el enfoque,
modalidad de la investigacion, tipo de investigacgoblacion y muestra.
Operacionalizacién de las variables, las técnicastumentos utilizados en la

investigacion.

En el cuarto capitulo tenemos el andlisis e ingdgoion de los resultados y

verificacion de la hipotesis.

En el quinto capitulo estan las conclusiones ymegalaciones.

En el sexto capitulo se desarrolla la propuesta.

Se finaliza con la Bibliografia y los anexos.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion nos ha permitido conocer si la aplicacion del
modelo pedagdgico segun Coll mejorara el aprendizaje significativo en los estudiantes

del Primer afio de Bachillerato en ciencias del LIGAMI.

En el primer capitulo contiene el planteamiento gleblema y sefiala que el
sistema de educacién se ha vuelto tan tradiciamab ten otros paises como en el
Ecuador.

En el que se encuentra inmerso muchas Instituciores hay capacitacion de

parte de los maestros o existe el desconocimiemtmsl modelos pedagdgicos,
que permitan una renovacion en la educacién y entdanicas de impartir

conocimiento para estar a un nivel superior, npagFran adquirir conocimientos

significativos y los estudiantes que presentanculithdes de aprendizaje no

podran recuperarse.

El Liceo Policial, cree menester que debe impudskrs maestros que lleguen al
estudiante de una manera comprensible, que hagaragumatematicas sean
agradables, cambios que permitan una vasta maotdei la forma de trabajo del
docente, para enfrentar este problema de faltusi®, del bajo rendimiento y de
los alumnos con dificultades de aprendizaje. Lbhcapén de la guia para
fortalecer las habilidad, el gusto por las Mateoa®] incentivara la aplicacion de
nuevos procesos de ensefianza su disefio y apligaeiontira trabajar para el
futuro; es un reto ineludible para la Instituci@®@ queremos brindar una

educacion de calidad y fortalecer los procesosndef@anza- aprendizaje.

En el capitulo segundo se desarrolla el marcodepque fue elaborado a través
de la consulta bibliografica y de internet, corgigemas sobre los principales
modelos pedagdégicos y las técnicas de aprendizagu jincidencia en el
rendimiento escolar contenidos de mucha impoidadentro del proceso
educativo.

En el tercer capitulo se explica la metodologiaspuatilizé para la investigacion,
los tipos de estudio, la poblacion y muestra,dasitas e instrumentos utilizados.
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En el capitulo cuarto se incluye el analisis ynielipretacion de los graficos. El
capitulo quinto contiene las conclusiones y la®mendaciones necesarias. El
sexto capitulo la propuesta, “La aplicacion deldeio pedagogico segun Coll
mejorara el aprendizaje significativo en los estoies del Primer afio de

Bachillerato en ciencias del LIGAMI.”
Es necesario construir en el aula un ambiente guerite el aprendizaje en su
totalidad, desarrollando destrezas y habilidadgie4s las mismas que el maestro

va a motivar para que exista un mejor desempefio.

Este trabajo esta sustentado en las referencid®dodificas y consultas en

Internet.
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CAPITULO |

1. EL PROBLEMA

1.1. Tema

MODELO PEDAGOGICO SEGUN COLL Y SU INCIDENCIA EN EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE MATEMATICAS EN LOS
ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO DE BACHILLERATO EN CIENS

DEL LIGAMI

1.2. Planteamiento del Problema

1.2.1 Contextualizacion

La matematica desde tiempo atras ha sido causeotkemas en los estudiantes,
tanto en los paises latinoamericanos como europeeaslidad de la educacién
matematica demanda el entendimiento de la partedafoental, de la

comprension, el desarrollo de las habilidades métiieas.

Segun Josep Garcés (1994) nos indica que el maaeicional es muy pobre en
su pedagogia el cual considera al alumno como af@ v@acia que debe de
llenarse a lo largo del proceso gradual, o como abtgcanico al que debemos

estar repitiendo hasta que el mismo quede grabado.

Las investigaciones realizadas en México como eeci@unos permite dar a
conocer que las metodologias utilizadas para la@f@amza son realizadas por
personas idoneas como practicantes, administraddeeslas instituciones,

abogados, politicos y no por personas que realnseate investigadores.



Joaquim Prats y Francesc Raventds han tratado dizanalgunos de los
modelos educativos establecidos en el viejo comtinecomo el inglés, francés,

aleman, belga-flamenco, holandés y espaiiol.

A todos les afectan problemas comunes como lo®snandimientos de la
educaciéon obligatoria, base de la formacion comindas los ciudadanos; la

escasa adaptacion entre el sistema educativoisteis productivo.

La incorporacién de los nuevos avances tecnologitaaundo escolar para la
transmision del conocimiento; los problemas demgadie la incorporacion
masiva de la poblacion inmigrante a las escuelasaparicion de algunos brotes

de violencia escolar.

En Japdon los métodos de educacion se basan efiuetzesy la disciplina, el

conocimiento se da por destrezas formales pare peimero.

En chile sucede lo mismo que en nuestro pais égopde matematicas es un
interlocutor que reparte su conocimiento a los alsrsin que ellos desarrollen la

curiosidad a los niumeros.

No sé a sistematizado la experiencia positiva d&bdar educativa, acumulada por
los mejores maestros y educadores, frecuentenmemieparacion de los jovenes
maestros para esa labor se limita al estudio didda de la educacion, al
conocimiento de sus principios , al contenido yadétpero la direccion practica

de la educacion es insuficiente.

Proyectandonos a la realidad y de acuerdo afioriéaterior podemos establecer
que la educacion en el ecuador esta con un bag@, 5® puede constatar que en
este hecho al incurrir esta informaciéon de la paees la cual nos anuncia que el

8.7 % han aprobado los examenes expedidos pomitgtio de educacion.



En nuestro pais el sistema educativo pasa actusdmer un momento muy
critico en la educacion, ya que existe el fracasoolar y el rendimiento

académico con bajo nivel.

La mayoria de los estudiantes van a las institesioeducativas de forma
obligatoria, obligados por sus padres o por laestadd, el alumno es solo un
receptor y el maestro un interlocutor no permite ge desarrolle la habilidad del

pensamiento matematico.

Otro de los motivos son las bases matematicaglalebique no desarrollan las
habilidades del pensamiento logico, el conocimiagoconceptos basicos y la

falta de comprensién en los problemas.

Al utilizar un modelo pedagdgico constructivistaegpermita llegar al estudiante
para alcanzar el dominio y el gusto por las mateamst el planteamiento de un
problema matematico que permita que los alumnassprey desarrollen ideas

para la resolucion del problema.

Unos de los problemas de nuestros estudiantesiestitacion es la inestabilidad

laboral de los maestros, este cambio afecta ahdizae de los estudiantes.

La falta de una cultura matematica en conocer estiyar los principios basicos
de un proceso de aplicaciéon exacta que conllewesalver los problemas de un

nivel de gran calidad.

El conocimiento y la experiencia del tutor no efscgente en lo relacionado con el
tema que abarca el estudio de las matematica este fue el manejo de
aplicaciones de diferentes estrategias en su apegadsea inadecuado, de tal
manera que el estudiante no maneje criterios sbieny sean demasiado

imprecisos.



El descubrimiento de las habilidades, el dominiolate matematicas como el
interés de cada alumno logra un mejor desempef@ctitgud, la habilidad

matematica que es lo que el alumno no ha desatoodla nuestro medio.
Entones basado en la experiencia podemos afadir/agmayor parte de los
estudiantes, no manejan un criterio matematico, lgaeayude a discernir los

caminos y métodos que conducen a la solucionrdélgma.

1.2.2 Andlisis Critico

Ensefanza Falta de comprension Desconocimiento de
tradiciona er los problemsa conceptos basic
A A A

o .| No desarrollan las
Deficiencias en bases ™ habilidades del

matematicas pensamiento l6gico
AN

EFECTO!
Modelo pedagdgico segun Coll y su incidencia espetndizaje significativg

de matematicas en los estudiantes del primer aftmadhillerato en ciencias

A

-

del LIGAMI
CAUSAS
. _ -
Y Perdidas de los
Dificultad en el estudiantes en
aprendizaje de lag la asignatura
matematicas de matematicas
Métodos Falta de
inadecuados en la actualizacion en
ensefianza N » modelos
v pedagdgicos del
docentes
Aplicacion pedagdgica curricular
inapropiada en el aprendizaje
significativo
Grafico N°1

Elaborado por: Ing. Martha Sevilla.



1.2.3 Prognosis

El proyecto de investigacion persigue efectuaestlidio de qué modelo
pedagogico se debe utilizar para impartir el canamto de las
matematicas mediante un sustento teérico que aywdatocente en este
proceso. De manera que si no se plantea una noewa pedagdgica para
mejorar el Aprendizaje Significativo de las de madécas en la Unidad
Educativa LIGAMI se seguiria con el mismo proceguedagogico,

generando debilidades en el aprendizaje.

1.2.4 Formulacion del Problema

¢, Como inciden los modelos pedagdgicos empleaddsgdocentes en el
aprendizaje significativo de las matematicas enpsmer afio de

bachillerato ciencias de la Unidad Educativa LIGAMI

1.2.5.Interrogantes de la Investigacion

¢, Como incide el modelo pedagdgico en el Aprendi@ajaificativo?

¢, Como estan los procesos del Aprendizaje Significale la Matematicas
en el Primer ano de bachillerato?

¢,Cudl es el nivel de aprehensiéon del aprendizajasdmatematicas en los
estudiantes de primero de bachillerato del LIGAMI?

¢, Qué propuesta didactica permite mejorar el Apzepe Significativo de
Matematicas en el primer afio de bachillerato d&réad Educativa
LIGAMI?

¢,Como influye una interpretacion del lenguaje méatem en el

aprendizaje significativo?



1.2.6.Delimitacion del Problema de Investigacion
Contenido

e Campo : mateméticas
« Area: Ciencias exactas

» Aspecto: Aprendizaje Significativo

Espacial : Alumnos del primer afio del bachillerato en ciencias
del LIGAMI
Temporal : Octubre 2010 a Abril 2011

1.3.Justificacion

La investigacion sera de utilidad, pues los redolaestableceran un vinculo
importante no solo para la institucidén sino parsdeiedad, especialmente para las
instituciones que deseen preparar a los estudiapgga un bachillerato

internacional.

El propésito de este trabajo investigativo es elirdpulsar, el gusto por las
matematicas a los estudiantes y la habilidad defiems los maestros.

La busqueda del modelo pedagdgico constructiaptzado a las matematicas

ayudara a la comprension y aprendizaje de los eom&ttos adquiridos.

Al perder el interés en ciertos temas por no habemprendido, genera los vacios
que sistematicamente en relacion a otros no egwstgrension originandose asi

una cadena de interrogantes.

Se pretende ir formando no un estudiante mecdmn@oun estudiante motivado,
para mejorar el aprendizaje permitiendo asi deéarréa curiosidad a los

nameros y el interés a las matematicas.



La investigacién del modelo pedagdgico segun @ollmatematicas aplicados a
los estudiantes en la adquisicion de los conocitogerpermite el mejor

aprendizaje en su totalidad.

Canalizando una fuente rica en destrezas y hatfdsl&gicas, las mismas que al
maestro motivarian para que exista un mejor desgéonee la administracion del

aula al momento de impartir la informacion mateoaati

Se ha propuesto este tema de acuerdo a una necegjdate en la ensefianza a
través de modelos pedagdgicos segun Coll, quéoneagna nueva alternativa de
infundir un conocimiento matematico, aproximandadds a la realidad que

vivimos actualmente en la educacion, sin tener mamtener la ensefianza

tradicional.

No solo con esta aplicacion debe entenderse qustaexiin solo modelo
Pedagogico para un determinado tipo de tema, Isinextension a toda la
ensefianza de la matematica.

1.4. Objetivos de la Investigacion

1.4.1 Objetivo general

Analizar el Modelo Pedagdgico segun Coll y su ienila en el aprendizaje
significativo en los estudiantes del primer ano bdehillerato de la Unidad
Educativa LIGAMI

1.4.2 Objetivos Especificos

» Realizar el estudio sobre el modelo pedagdgicors€gill y su incidencia

del aprendizaje Significativo de las matematicasldrdiGAMI



* Analizar las estrategias y técnica aplicadas paloeente en el aprendizaje

de las matematicas en la Unidad Educativa LIGAMI

» Plantear una propuesta didactica basada en un onpdelgdgico segun
Coll con fines de mejorar el aprendizaje signtficade matematicas en la
Unidad Educativa LIGAMI



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes Investigativos.

Una vez revisado las tesis de la Universidad Técde Ambato y de la Escuela
Superior Politécnica de Chimborazo, podemos imdjcg no se encuentra temas

sobre Modelos Pedagogicos segun Coll.

Lo que tomamos en consideracion para la realizadgdeste tema son revisiones

bibliograficas que apoyarian a la investigacioted@isma.

Gonzélez (1997), afirma que en la enseflanza detanmatica se distinguen dos
tendencias:

(a) la matematica es una ciencia codificada, heshda cual no hay nada que
modificar y que estad constituida por un conjunto \dedades inalterables
descubiertas desde la antigtiedad

(b) la matematica es una ciencia abierta que east&oastante evolucion y
expansion, por ello su ensefianza debe permitireilvencion de lo que es
conocido por quien aprende, esto debe ser una @ondnecesaria aunque no
suficiente para que el estudiante sea capaz dentawve® descubrir hechos

matematicos nuevos

Reyes (1996) expone que el profesor debe motivaluaino para que sea capaz
de producir nuevas conductas, de tal manera qudappeesentar situaciones
nuevas ante el dominio del conocimiento y habiletadjue incluyen las

exigencias propias de la realidad cientifica.



En tanto, Moya (2001) opina que en el campo dedac&ciéon Matemética, el
discurso tedrico que se ha presentado en el clarfmiimpactado, en poco, la

practica pedagogica.

Esta distancia entre teoria y practica se expimauna serie de creencias y
actitudes que mediatizan la posibilidad de re cptuedizar la evaluacion en
Educacion Matematica lo que limita la concepciéredeender evaluacion como

parte integral del curriculo.

Las concepciones filosoficas y epistemoldgicas tesho que la matematica sea
considerada como un objeto de ensefianza donde daxlos empleados para
evaluar se corresponden con la habilidad para lealgu manipular simbolos,
rapida y adecuadamente, de esta manera los resiltiedla evaluaciéon quedan
definidos por la capacidad de los alumnos de reymio&l conocimiento que el

profesor transmite.

Se puede admitir que la importancia de las mateagjuega un papel importante
en un diario convivir porque nos ayuda a organizar ideas como contar,

agrupar, clasificar con rapidez y eficacia, teraildad en el pensamiento.

La matematica es una disciplina que tiene aplicescen muchos campos del
conocimiento y casi todo referido al proceso témnicomo la informatica,

robotica, telecomunicaciones y ramas de ingenietta.

De la importancia de la matematica y el compromise tiene el tutor al impartir
esta catedra, al adquirir un tipo de experienciasise puede contemplar que un
aprendizaje significativo se da cuando el alummede formar su propios

criterios e ideas y establecer soluciones de aowerll interpretacion.

El profesor al tener un modelo especifico puedgalieal estudiante, impartir los

conocimientos de las matemética en una forma queeadlificil, aburrida.
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Que ayude a la convivencia del estudiante y ertein el aula, mediante
actividades tedrica — practicas y pedagodgicas haja planificacion bien

elaborada.

La forma mecéanica y repetitiva en que se organ&arisefianza trae como

consecuencia la desmotivacion, y en otros casaxlaba escolar.

En cuanto a estas instancias un modelo pedagogaenmatico dara lugar a la
captacion y aprendizaje del alumno, podemos irdéaido como la manipulacion
de la informacion necesaria para que el alumnadegese conocimiento a través
de los métodos, técnicas y aplicaciones pedagogoasinterés y desempefio de

esta practica.

Flores (2005,p 155) .Hay que destacar que los pedagclasicos y modernos se
han preocupado por responder al menos cinco ig@ntes principales.

a) ¢ Qué tipo de hombre nos interesa formar?

b) ¢Como o con que estrategias técnico — metodoldgicos

C) ¢ Através de que contenidos entrenamientos o exoés?

d) ¢A qué ritmo debe adelantarse el proceso de foémaci

e) ¢Quién predomina o dirige el proceso, si el maeastl estudiante

Cabe mencionar que segun la revisidn de antecedéemtestigativos se puede
apreciar que no existe una investigacigoal en la institucion, por tanto es
original, siendo que el planteamiento de la ingastion es veridico; tomando en
consideracion la necesidad de analizar los modeduagogicos matematicos,
como sustento para el desarrollo del proyecto tblesera una proyeccion de
criterios investigativos que nos ayude a interpnetgstra investigacion.
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2.2 Fundamentaciones
El trabajo se registra dentro de la investigaciooiad, no persigue modelos o
esquemas rigidos sino flexibles, considerando gw#dacion social se encuentra

en permanente desarrollo y transformacion.

Tomando aspectos y relaciones que trasciendenéstde la historia, que tengan
que ver con una realidad social, originando modeémagdgicos en el proceso de

ensefianza por parte de los docentes.

2.2.2 Epistemolégico

El camino epistemologico de la investigacion skciena con el modo de

entender la realidad del sujeto.

En el proceso cognoscitivo va a tener una relactinel pensamiento critico, la
construccion de sus ideas permite vincular o refease en el proceso del

conocimiento y del aprendizaje.

2.2.3 Ontolégio. Se toma en cuenta que el estudiante es un Heo agie

dimensiona su realidad a partir de un buen criter@ematico, Donde desarrolla
los principios dialecticos de las transformacioeese |lo general y particular, lo
cualitativo y lo subijetivo, llegando a entendes ¢andiciones sociales, politicas y

econdmicas de nuestra realidad.

2.2.4 Teleologico

Lo principal es el mundo objetivo, el porqué, emody el para qué del

conocimiento.
Es un proceso dialectico que va sufrir cambiosisfiaamaciones de los principio

basicos del conocimiento del ser humano, este aoimto del mundo externo

su utilizacion racional.
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2.2.5 Axioldgico

El proyecto de investigacion debe estar ajustada @ladesarrollo de habilidades
e insercion de nuevas técnicas y una interrelaenire los diversos estados de
vida estudiantil, situando al individuo con una ongjosicion en su aspecto social

e intelectual.

El proceso educativo debe estar cimentado en lésrega que permitan al
estudiantes ser una persona ética y de comportegenial intachable tanto en
su vida actual como futura, volviéndose asi pageuda sociedad util para la

humanidad.

2.3 Fundamentacién Legal

El presente trabajo de investigacion esta ampgrado

Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008

Art. 350._ El sistema de educacion superior tiene como fiadlila formacion
académica y profesional con vision cientifica y lumta; la investigacion
cientifica y tecnolégica; la innovacion, promociénesarrollo y difusiéon de los
saberes y las culturas; la construccion deicgmles para los problemas del
pais; en relacién con los objetivos del régimedekarrollo.

Art 27 _ La educacion se centra en el ser humano y garantaesarrollo

holistico, en el marco del respeto a los derechosnos.

Art 28 La educacion respondera al interés publico y nar&sdl servicio de

intereses individuales y corporativos .Se garardizal acceso universal,
permanencia, movilidad y egreso sin discriminacidm.educacion publica sera
universal y laica en todos sus niveles y gratudatdn el tercer nivel superior

inclusive.
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El cédigo de la nifiez

Art. 37.- Derecho a la educacion.- Los nifios, n§iaslolescentes tienen derecho

a una educacion de calidad. Este derecho demanaia sistema educativo que:

1. Garantice el acceso y permanencia de todoynifiia a la educacion basica,

asi como del adolescente hasta el bachilleratoegsivalente;

2.- Contemple propuestas educacionales flexibk#seynativas para atender las
necesidades de todos los nifios, nifias y adolescastur prioridad de quienes
tienen discapacidad, trabajan o viven una situacjle requiera mayores

oportunidades para aprender.

Garantice que los nifios, nifias y adolescentes enierin docentes, materiales
didacticos, laboratorios, locales, instalacionescursos adecuados y gocen de un

ambiente favorable para el aprendizaje.

Este derecho incluye el acceso efectivo a la edutaticial de cero a cinco afios,
y por lo tanto se desarrollaran programas y progediexibles y abiertos,

adecuados a las necesidades culturales de losnelis;a,

Bachillerato

Toma en cuenta los tres afios de Educacion Media.disgido a la formacion
interdisciplinaria, permitiendo su integracion a thversas manifestaciones de la
ciencia y del trabajo, respetando su opcion vocatioExiste un bachillerato
polivalente, otro por especialidades y uno diriggdta formacion técnica en sus
diferentes modalidade.

Gréfico N° 2
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2.4 Categorias Fundamentales

MODELD

CURRICULUM
CIENTIFICO

TEORIAS DE

MODELD

PEDAGOGICO

APRENDIZAJE

MODELD
PEDAGOGICO
SEGUN COLL

APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVD

Variable Independiente Variable Dependiente

Fuente: Proyecto de Investigacion

Elaborado por: Ing. Martha Sevilla
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Constelacion de Ideas Conceptuales de la Variabladependiente

MODELOS

A

MODELO Modelo Pedagdgico Segun
CIENTIFICO Coll
Grafico N°3

Fuente: Modelo Pedagdgico Coll

Elaborado por: Ing. Martha Sevilla

16

A

MODELO
PEDAGOGICO

M. P. Tradicional
M. P. Transicion
M.P. Conductista
M.P. Cognitivo
M.P. Constructivista
MBPialogante




Constelacion de Ideas Conceptuales de la Variableependiente

CURRICULUM
SEGUN COLL

A

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

l

A 4

TEORIAS TIPOS PROCESOSDE | ESTRATEGIAS
ENSENANZA -
APRENDIZAJE l
Y Y ¢
VYCATSKI A. EXTRINSICO CONTENIDOS GRUPAL
PIAGET ) DE LA INDIVIDUAL
NALLON B. INSTRINSICO ENSENANZA TECNICAS:
AUSBEL CONTENIDOS TAREAS
GAGNE DEL INVESTIGAC
NOVAK APRENDIZAJE ION
ACTIVIDADES METODO
RESULTADOS SINTETICO
TRABAJO
CON
GRAFICOS
Grafico N°4

Fuente: Modelo Pedagdgico Coll

Elaborado por: Ing. Martha Sevilla
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DESARROLLO DE CONTENIDOS DE LA VARIABLE INDEPENDIEN TE
Y SU CONSTRUCCION DE IDEAS

1.- MODELO

Flores (2005, p157) Un modelo es la representag@rconjunto de relaciones

que describen un fenbmeno o una teoria.

Un modelo pedagdgico es la representacion de lasiores que predominan en
una teoria pedagogica, es también un paradigmauge coexistir con otros y
que servira para organizar la busqueda de nueraxitnientos en el campo de

la pedagogia.

Herrera (2008), Representacion simplificada de neadidad o sistema sobre la

base de una teoria cientifica.

La aplicacion de diferentes modelos a las distingasas de la investigacion es
muy importante puesto que se pone de manifiestxpariencia en la aplicacion
de métodos de estudio de manera sistematica, eudbss se interrelacionan las

de mas ciencias y estan ligados con la realidad.

La utilizacion de arias técnicas para llegar a migma solucién coincide en una
clara aplicacion de un modelo de aprendizaje, smbaggo al aplicar varios

métodos certeros evidencian el camino mas codasallicion.

2.- MODELO CIENTIFICO

Es el proceso l6gico y sistematico de construcdérconocimientos utilizando

técnicas como la observacion, descripcion, intésprén de los objetos de

estudio.
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3.- MODELOS PEDAGOGICOS

Tenemos Diferentes formas de ver los modelos pejleagipero en si, el modelo

pedagogico nos permite llegar al estudiante coromfagilidad y captacion.

Como dice Merani "Una pedagogia dialéctica deb¢efida sobre la doble trama

de la experiencia y la razéniZubiria, p17)

3.1 Modelo pedagdgico tradicional

El modelo Tradicional, va de un extremo a otro,de®asiado formal abandona, el

pensamiento matematico, pasa por un profundoegepr

Bajo esta escuela se fomentd la presentacion dieernegs matematicos en forma
tensa, rigurosa, desprovisto de motivacion algunany algunos casos tan
cuidadosamente pulido que resultara casi ininbdigiMientras que, por otro lado,

incurrié en un excesivo instrumentalismo.

Dicha vision instrumentalista, se manifiesta a q@pios de los setentas, en

contraposicion al desprecio o la poca importana@odoor el formalismo logico.

Primordialmente, el aspecto instrumentalista per#olamente aquellos ejercicios
gue sirven para llegar a dominar los procesos iaigionps. Surgiendo una apologia
por el dominio de las técnicas especialmente dalwitmicas que son las mas

visibles, como  objetivo  dltimo  del proceso de @ agieme.

www.hmjacobo@uas.uasunet.mx

En este modelo y el contenido de la ensefianzaéeda forma se confunde con
imitacion del buen ejemplo y del ideal propuestmo@atrén, cuya encarnacion

mas proxima se manifiesta en el maestro.
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Molina, (1999, p30) explica . Es importante aclacan lo referente a las
actividades de mejoramiento y perfeccionamientdegional del docente no se
aplican politicas efectivas que le permitan su aiacion; es necesario que el
docente comprenda las concepciones tradicionaleendefianza y derribe las

barreras que le impide la introduccién de innovacié

3.2 El Modelo de transicion

Alcanza su maximo florecimiento a finales de laadicde los setenta y principios
de los ochenta en oposicion a los extremos qudextiModelo Tradicional.

El Modelo de Transicion surge ante la necesidadredeatar la actividad de
resolucion de problemas en si misma y junto ahfa@bsoluto de los alumnos ante
la dificultad de escoger el teorema adecuado éclsida pertinente para resolver un

problema.

El Modelo de Transicion tiende a identificar laiddad matematica con la

exploracion de los problemas, es decir, con laasaue se realizan cuando todavia
no se sabe gran cosa de la solucion. Luego se aansdgunas técnicas para
comprobar a donde nos puede llevar, se intentaaaphste o aquel resultado, se

buscan problemas semejantes, etc.

Se caracteriza por conceder una preeminenciaud®dsall momento exploratorio.
Ello quiere decir que identifica "ensefar” y "apglen matematicas”, con ensefiar y

aprender ésta actividad exploratoria.

Segun Josep Gascéon (1994, p. 42), el Modelo Tianslpretende superar al
conductismo clasico, coloca en su lugar una esjpgeclactivismo™” que no deja de
constituir otra modalidad del psicologismo ingenfundamentada en una

interpretaciéon muy superficial de la psicologiadgama”.
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Desde esta perspectiva, el aislamiento y la désdolizacion de los problemas
gue ya era preocupante en el modelo tradicionatisthace mas que agravarse en el

Modelo de Transicion.

3.3 Modelo pedagdgico Conductista

Este modelo establece que el método es en esdrdzala fijacion y control de

los objetivos formulados con precision y reformgda forma minuciosa.

Adquirir conocimientos cddigos interpersonalestréga y competencias bajo la
forma de conductas observables, es equivalentesarllo intelectual de los
estudiantes. Se trata de una transmision agrupadaleres técnicos mediante un

adiestramiento experimental que utiliza la tecniaaglucativa.

Entonces se puede comprender que si nos disecasnaor una ensefianza
conductista, la evaluacién y un control permanestein objetivo primordial al
instruir, tanto que el esfuerzo en el cual se afiaasegura y garantiza el

aprendizaje.

3.4 Modelo pedagogico cognitivo o constructivista

Se citara en este modelo dos aspectos:

A.- La pedagogia constructivista, en su primeraieote establece que la meta
educativa es que cada individuo acceda, progrgssecuencialmente a la etapa
del superior de su desarrollo intelectual de acuerdn las necesidades y

condiciones patrticulares.

b.- Se ocupa el contenido de la ensefianza y dehdigaje, y privilegia los
conceptos y estructuras basicas de las cienciasnoontrar en ellas un material
de alta complejidad que brinda mejores oportuniglatke destacar la capacidad

intelectual del alumno y ensefiarle como a un ajzeatelcientifico. Brunner, 1973)
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Modelo Pedagdgico dialogante.- En este método eexiga relacion entre las
diversas dimensiones humanas y las obligacionesptros como educadores
somos responsables del desarrollo cognitivo dealasmnos y de la misma
formacion del individuo ético y social somos resgairies del proyecto de vida

individual y social de cada alumno.

La educacion actual debe basarse en tres comptemialiticas o cognitivas,

socios afectivos, personales, valorativos y pr&xica

4.0 Distintas teorias del constructivismo
4.1 Constructivismo radical

Para Von Glasersfeld, el término constructivismtical se refiere a un enfoque

no convencional hacia el problema del conocimigritacia el hecho de conocer.

Este se inicia en la presuncion que el conocimjesitoimportar cémo se defina,
esta en la mente de las personas, y que el supghooscente no tiene otra
alternativa que construir lo que €l o ella conoobrs la base de su propia

experiencia.

El conocimiento entonces es construido a partiladeexperiencias individuales.
Todos los tipos de experiencia son esencialmerjetstos, y aunque se puedan
encontrar razones para creer que la experienama@ersona puede ser similar a

la de otra, no existe forma de saber si en reakddd misma.

4.2 Constructivismo matematico

Existe también vinculada al constructivismo unaaan matematicas, fruto de la
reflexion sobre su naturaleza (como el holandé&.LJ. Brouwer), o sobre la
asimilabilidad del lenguaje matemético (Michael Doett, en el &mbito de la
filosofia analitica britanica).
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Segun Michael Dummett puede considerarse que hagtrocupreguntas
fundamentales sobre el contenido de la filosofiagenatematicas:

1. ¢Como sabemos que nuestras teorias matematicesrdaderas?

2. ¢Sobre qué son las matematicas? En otras palatirag) enunciado
matematico es verdadero, ¢qué lo hace verdadero?vigtad de qué es

verdadero?

3. ¢lLas verdades matematicas son verdaderas por det®sY, si lo son,

¢cudl es la fuente de esta necesidad?

4. ¢Cbmo es posible aplicar las verdades matematieasealidad externa? Y
¢€en qué consiste esta aplicacidmimett, 1998, p. 124

También se plantean otras cuestiones como:

¢, Qué significado tiene referirse a un objeto matiew&

¢, Cudl es la naturaleza de una proposicion en ratitas?

¢, Qué relacion hay enti@gicay matematica?

¢, Como se explica la belleza de las matematicas?

4.3 Teoria constructivista del aprendizaje segun Rget

En general, desde la postura constructivista, nalizaje puede facilitarse, pero
cada persona reconstruye su propia experiencian&teon lo cual puede decirse
que el conocimiento no puede medirse, ya que & (@n cada persona, en su

propia reconstruccion interna y subjetiva de ldidad.
Por el contrario, la instruccién del aprendizagstpla que la ensefianza o los

conocimientos pueden programarse, de modo que pugdese de antemano

unos contenidos, método y objetivos en el procesmdenanza
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La diferencia puede parecer sutil, pero sustentandgs implicaciones
pedagogicas y en psicologia. Por ejemplo, aplieéadn aula con alumnos, desde
el constructivismo puede crearse un contexto faleral aprendizaje, con un
clima motivacional de cooperacion, donde cada atumeconstruye su

aprendizaje con el resto del grupo.

Asi, el proceso del aprendizaje, prima sobre ¢t curricular, no habria
notas, sino cooperacion. Por el otro lado y tamkeénejemplo, desde la
instruccion se erigiria un contenido a impartireyaptimizaria el aprendizaje de
ese contenido mediante un método y objetivos fggu@viamente, optimizando

dicho proceso.

En realidad, hoy en dia ambos enfoques se mezildrien la instruccion del
aprendizaje toma mas presencia en el sistema éducat

Como figuras claves del construccionismo podemias eiJean Piaget y a Lev
Vygostky. Piaget se centra en como se construye el conaimpartiendo desde

la interaccién con el medio.

Por el contrario, Vigotsky se centra en como eldimesocial permite una
reconstruccion interna. La instruccion del apreaj@izurge de las aplicaciones de

la psicologia conductuatlonde se especifican los mecanismos conductpates

programar la enseflanza de conocimiento.

ParaJean Piagelainteligenciatiene dos atributos principales:deganizaciony

la adaptacion El primer atributo, la organizacion, se refierque lainteligencia
esta formada por estructuras o esquemas de corentimcada una de las cuales

conduce a conductas diferentes en situacionesi@spsec

En las primeras etapas de su desarrollo, el néiie tesquemas elementales que se
traducen en conductas concretas y observablespde sensomotor: mamar,
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llevarse el dedo en la boca, etc. En el nifio del eslcolar, aparecen otros
esquemas cognoscitivos mas abstractos que se derooperaciones.

Estos esquemas 0 conocimientos mas complejos samele los sensomotores
por un proceso deénternalizacién, es decir, por la capacidad de establecer
relaciones entre objetos, sucesos e ideas. Lookimimatematicos y de la légica

representan expresiones mas elevadas de las @resci

La segunda caracteristica de la inteligencia esd&ptacion, que consta de dos
procesos simultaneos: gsimilacion y laacomodacion La asimilacion (del Lat.
ad = hacia + similes = semejante) es un concejtolfgico introducido por Jean
Piaget para explicar el modo por el cual las parsangresan nuevos elementos a
sus esquemas mentales preexistentes, explicandoreelmiento o cambio

cuantitativos de éste.

Es, junto con la acomodacion, uno de los dos posckéasicos para este autor en

el proceso de desarrollo cognitivo del nifio.

Se diferencia de ésta que en este caso no exitdicacion en el esquema sino
s6lo la adicion de nuevos elementos. El esquemas@oema de la conducta)

viene a ser la trama de acciones susceptibles depsidasMerani, 1979
http://es.wikipedia.org/wiki/Constructivismo_(filoC3%ADa)#Distintas teor.C3.ADas_del co

nstructivismo

5.- Modelo pedagogico segun Coll

César Coll, en principio, trata de contextualizardlacion psicologia-pedagogia,
refiriendose a los apoyos que ésta reclama dersem y delimitando lo que en

realidad la psicologia puede ofrecer a la pedagogia
Este autor considera al alumno como constructarigoiresponsable de su propio

conocimiento, en tanto que el papel del docentel e coordinar y guiar ese

proceso constructivo
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Ante la consideracién del caracter activo de aluspndocente, sefiala también que
los contenidos escolares no deben ser arbitraigs.decir, los contenidos
escolares deben ser revalorizados, pues muchossdeohocimientos que los
alumnos deben construir, ya estan elaborados oispfetios por el sistema

educativo

Asi pues, los contenidos escolares tradicionalkes;oticeptos y factuales, deben
ser modificados considerando la incorporacion derga, normas, y de otros

contenidos actitudinales y de procedimientos.

Estos contenidos no deben ser seleccionados, dan@mmanera, en funcion de
las preferencias tedricas de quienes hacen los loso@éimeros, o presiones
politico-administrativas, y tomar en cuenta las regmbones complementarias,
pero necesarias, de otras disciplinas, en lugafelearse a la arraigada idea de

que la psicologia es la Unica base cientifica dellecacion.

Las caracteristicas de los contenidos y de lamsagscolares adquieren mayor
importancia, si se considera que la pedagogia mmtisista concibe a la
actividad del alumno y del docente no ajena a lurakeza de los propios

contenidos.

Por el contrario, alumno-docente-contenidos cangtit un todo en el proceso

constructivo de la ensefianza-aprendizaje.
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Gréafico N° 5

El alumno
constructor
de su
conocimiento

El tridngulo
intercativo

Los contenidos
escolares
socialmente
construidos

El docente guia
y orientador de
la actividad

constructivista

Fuente: Modelo Pedagdgico Coll

Elaborado por: Ing. Martha Sevilla

Esta consideracion supone que la elaboracién aeloimiento es un proceso en
el que los conocimientos previos que posee el aumcupan un lugar de
primordial importancia, ya que cuando el alumnoeseuentra ante una nueva
situacion de aprendizaje, la enfrenta apoyado ebaghje conceptual que ya

posee.

Para designar la accion del docente en el pro€ib,propone el uso del término
andamiaje o ajuste de la ayuda pedagogica, en rggidesociacion con los

conceptos constructivistas.

Coll rechaza la idea de una metodologia didacticestcuctivista, por la razéon de
que considera tanto a la construccion del conoacitmigor parte del alumno,
como a la ayuda del docente, como procesos. Deguhino resulta adecuado
relacionar al enfoque constructivista con la estmacya establecida de vmétodo

de ensefianza en particular
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Cuadro N° 1
LA PEDAGOGIA CONSTRUCTIVISTA Y SUS PRINCIPALES FUEN TES
TEORICAS

TEORIAS ASPECTOS QUE AUTORES BASICOS

PSICOGENETICA

PSICOLOGIA
DIALECTICA

PSICOLOGIA
GENETICO-
DIALECTICA

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

PROCESAMIENTO
HUMANO DE LA
INFORMACION

RESCATA

Conocimientos previos |J. PIAGET
Competencia cognitiva

Actividad mental

constructiva

Modelo de equilibraciéon

Capacidad de aprendizaje

Zona de desarrollo L. S. VYGOTSKI
proximo

Capacidad de aprendizaje

Socializacion e
individualizacion
Componentes afectivos,
relacionales y H.WALLON
psicosociales del

desarrollo

Motivacion

Interés

Autoestima

Auto concepto

Condiciones del D. P. AUSUBEL
aprendizaje

Significado y sentido
Conceptualizacion de la |R. GAGNE

R. ATKINSON
R. SHIFFRIN

memoria

La atencion

28



El individuo como
seleccionador,
identificador e intérprete
de informacion

Andlisis y recuperacion de
la informacion
Codificacion y
descodificacion

Fuente: Modelo Pedagdgico Coll

Elaborado por: Ing. Martha Sevilla

Tal vez, en un nivel menos teédrico, que particuar® consideraria mas de

accion, existe un movimiento conocido con el nondar@edagogia operatoria.

Aunque posee presupuesto que son comunes a lggugaaconstructivista, la
pedagogia operatoria se caracteriza, fundamentt@meor considerar que la
programacion de un aprendizaje debe tomar en gudataanera absolutamente
necesaria, el nivel que el alumno posee respedt@cai®cimiento que va a

construir.

Asegura que el estudiante posee dos caracteristmamnordialmente: una

curiosidad permanente y una actividad constantestaBgpara la pedagogia
operatoria, conque estas circunstancias se cama&icérma adecuada para lograr
la aparicion de una motivacion que facilita notai#eate la realizacion de una

tarea.

Al proponer la concepcion Constructivista del adreaje y de la ensefianza (Coll
1986;Coll 1990) como marco util para el analisasrdflexion y la actuacion no
estamos proponiendo un referente igualmente Utd pados los d&mbitos en que

debe moverse el profesor ni estamos sefialandcoumalfs suficiente para lograr
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una ensefianza de calidad, y considerar una caeguiti para lograr un

aprendizaje significativo y funcional.

1.1 Educacion

La Educacion supone la adquisicion de los rasgesce&des de la cultura, que
ademas de conocimientos, recoge formas de procmmterestos, estrategias,
actitudes, valores, etc. Es decir, en un modelbaebre a formar y en el hecho
de que los objetivos de la educacion respondenuléma instancia, a los

objetivos sociales generales.

Por lo tanto toda accion pedagodgica esta regidaprelminar instancia, por
objetivos, los cuales condicionan el resto de amonentes del proceso docente

educativo.

Como plantea De Zubiria (5), la tarea mas impoetalet la Pedagogia hoy dia es
la de determinar cudles deben ser los contenidoabajar en la escuela para el
desarrollo de conocimientos cientificos, de operss intelectuales, de

habilidades y de valores.

Por otra parte, la formacién de valores solo sposible, sobre la base de las
condiciones historico-concretas dadas, cuestiéa lgqueducaciéon no puede

trascender, no puede obviar.

Basar la formacién moral solamente en el respetimony la tolerancia, conduce
al reforzamiento del individualismo, que ya hoylifgoa como resultado de la
globalizacion del neoliberalismo.

2. Curriculum.- Un curriculo es mas que una coleccion de actiesladebe

ser coherente, centrado en unas matematicas impests bien articuladas a lo
largo de los distintos niveles.
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La elaboracion de un curriculo de acuerdo con teepcion constructivista es
compleja, porque, ademas de conocimientos matevsatiequiere conocimientos

sobre otros cam pos.

Las definiciones de curriculum son mdltiples y &das, pero tras un periodo de
reflexion optamos por la definicion que del misne $tern Alvaro Garcia Santa-
Cecilia: 2000; 13)por considerarla la mas adecuada: “Conjunto deorfes que
intervienen en el proceso de enseflanza y apreediraateriales, equipos,
examenes, formacién del profesores, etc.: todas nheslidas de caracter
pedagogico relacionadas con el centro educativanaetplan de estudios”.
Grafico N° 6

| QUE ENSENAR

Objetivos | Contenidos
Seleccion
"""""" | ———— ‘ | :""""";'--"-""'
COMO NeCuenciacion e | CUANTO
ENSENAR I ENSENAR

hJ

=+ Act de Ensenanza/Aprendizaje

| Metodologia |

T QUE. COMO, CUANDO |
EVALUAR

Fuente: Elementos basicos del curriculo (M.E.C. 1989:22)

Elaborado por: Ing. Martha Sevilla
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Cuadro N° 2

DOS ESTILOS CURRICULARES
CURRICULUM CERRADO CURRICULUM ABIERTO

Aplicacion rigida del curriculumAplicacion  flexible  del

base curriculum base

Aplicacion mecéanica en el aula. Permite la creatididdel

profesor

Obligatorio para todos lodfevisable en funcion del

contextos contexto
Detallista y rigido Globalizador y de minimos

Hecho por administradores 'Recreado por los profesores

aplicado por profesores

Objetivos conductuales Objetivos generales,
operativos terminales y expresivos
Centrado en los resultados Centrado en el proceso
Evaluacion sumativa Evaluacion Normativa
Paradigma conductual Paradigma  cognitivo

ecoldgico contextual

Profesor competencial Profesor reflexivo y critico
Centrado en las'conductas ) Centrado en los
competencias del profesor" "pensamientos del profesor
Modelo de investigacio Modelo de investigacion:
proceso- producto mediaciones profesor-alumrio
Investigacion desde elnvestigacion en el aula y «
laboratorio el contexto
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Investigacion  cuantitativa | Investigacion cualitativa

experimental etnografica

Facilitador del aprendizajd-acilitador del aprendizaje

memoristico significativo

Fuente: Estilos de Curriculum
Elaborado por: Ing. Martha Sevilla

3 Aprendizaje

Es un proceso en el que participa activamenteuehrabd, dirigido por el docente,
apropiandose el primero de conocimientos, habibdagy capacidades, en
comunicacion con los otros, en un proceso de smatabn que favorece la
formacion de valores, "es la actividad de asimilaae un proceso especialmente

organizado con ese fin, la ensefianza."

La ensefianza y el aprendizaje constituyen un popge® esta regido por leyes
concatenadas (pedagdgicas, psicologicas, logidaspficas, entre otras), que
interactlan y se condicionan mutuamente. Estas ldgben conocerse por los

docentes, a los efectos que este se desarrolle @osistematlruncha., p 152).

El hecho esencial del conocimiento es la ideagehb esencial del habito es el

movimiento.

3.1 Aprendizaje colaborativo.- Es una filosofiagoeral, no solo una técnica del
salon de clases , es una forma de interactuaraoddmas donde se repite y se
destacan las capacidades y las contribuciones dke individuo se comparte la
autoridad y la aceptacion de las responsabiliddddas acciones de los miembros

del grupo.

3.2 Aprendizaje cooperativo.- es la actividad, lganizacion de las tareas y el
desarrollo de la misma, la responsabilidad sigerledsi del maestro.
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3.3 Aprendizaje Conductismo.- El estudio del apieajd debe enfocarse en
fendmenos observables y medibles .Sus fundamentss hablan de un

aprendizaje de productos de una relacion estimdspuesta.

Los procesos internos tales como el pensamientornydtivacion no pueden ser
observados ni medidos directamente por qué noedemantes a la investigacion

cientifica del aprendizaje.

3.3.1 Aprender es construir

El aprendizaje se observa Unicamente un cambid @ngortamiento, si no hay
cambio observable no hay aprendizaje en la medigee aprende no es copiar o
reproducir una realidad. Para la concepcion coctsiista aprendemos cuando
somos capaces de elaborar una representaciomakessibre un objeto de la

realidad o contenido.

No se trata de una aproximacion vacia desde la, sauta desde la experiencia,
intereses y conocimientos previos que presumibléanpuede dar cuenta de la
novedad .Es decir que con lo significado nos acensaa un nuevo aspecto que a

veces solo parecera nuevo pero que en realidaemodrinterpretar.
La correlacion entre estos criterios da como radolta la formacion del

aprendizaje Todo aprendizaje es la conexion destim@lo como una respuesta

de una idea con otra idea.
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4 Teorias de Ausbel, Teoria del Aprendizaje Signdativo

Ausbel plantea que el aprendizaje del alumno depeéeda estructura cognitiva
previa que se relaciona con la nuévarmacion debe entenderse por "estructura
cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que ingividuo posee en un

determinado campo debnocimientpasi como sorganizacion

En el proceso de orientacion del aprendizaje, egitdeimportancia conocer la
estructura cognitiva del alumno; no soélo se traga sdber la cantidad de
informacion que posee, sino cuales son los consgpproposiciones que maneja

asi como de su grado de estabilidad.

Los principios de aprendizaje propuestos por Aystieécen el marco para el
disefio deherramientagneta cognitivas que permiten conocer la orgarmrade
la estructura cognitiva del educando, lo cual ptr@una mejor orientacion de la
labor educativa, ésta ya no se vera como una lgberdeba desarrollarse con
"mentes en blanco" o que el aprendizaje de losmabsnaomience de "cero”, pues
no es asi, sino que, los educandos tienen una skErieexperiencias y
conocimientos que afectan su aprendizaje y puederamovechados para su

beneficio.

Ausubel resume este hecho en el epigrafe de sudebla siguiente manera: "Si
tuviese que reducir toda la psicologia educatiwa asolo principio, enunciaria
este: El factor mas importante que influye en etagizaje es lo que el alumno ya

sabe. Averiglese esto y enséfiese consecuentemente”.

4.2 Aprendizaje Significativo y Aprendizaje Mecémic

Un aprendizaje es significativo cuando los contesticon relacionados de modo
no arbitrario y sustancial (no al pie de la letrah lo que el alumno ya sabe. Por

relacion sustancial y no arbitraria se debe enteqde las ideas se relacionan con

algun aspecto existente especificamente relevarniie estructura cognoscitiva del
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alumno, como unamagen un simbolo ya significativo, umonceptoo una
proposicién ASUBEL; 1983 :18).

Esto quiere decir que en el proceso educativanesriante considerar lo que el
individuo ya sabe de tal manera que establezcaalaaon con aquello que debe
aprender. Este proceso tiene lugar si el educdade &n su estructura cognitiva
conceptos, estos son: ideas, proposiciones, estgldefinidos, con los cuales la

nueva informacién puede interactuar

4.2.1 Los métodos utilizados para el aprendizaje:

1.-Segun las vias logicas :

El método de ensefanza inductivo: Observacion Absitin Comparacion
Experimentacién Generalizacion

Deductivo.-Aplicacion Comprobacion Demaostracion

El método Analitico: Divisidon Clasificacion

Sintético: Recapitulacion Diagrama, Definicion Conclusion Resn Sinopsis
Esquema

2.-Segun las fuentes de obtencién de los conociogen

Métodos orales y verbales

Métodos visuales y de percepciéon

Métodos practicos

3.- Segun la forma de percepcion

Método visual

Método auditivo

Los factores especiales del aprendizaje:

a.- El ejercicio

b.- La repeticion

c.- La memorizacién

d.- La intervencién del maestro (bidem)
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1)

2)

3)

Con estas definiciones de aprendizaje y los dagtifidctores que estimulan un
aprendizaje de manera general en las distintaspliiss, el caracter de la
exactitud y aproximacion debe estar presente yggteelas ciencias exactas todo

ser humano puede razonar y ser logico.

4.2.3 Modelos de estilos de aprendizaje

Modelo que atiende a las necesidades del apreadizaegesidades ambientales,
necesidades emocionales, necesidades socialesegidemtes fisioldgicas). Por
ejemplo, las necesidades ambientales tienen queceorr los sonidos, la
iluminacion, o la temperatura del lugar de apremdiz las necesidades

emocionales con la motivacion, la independenca, et

las necesidades sociales con quien estudia @hoyun adulto, en grupo), y las
necesidades fisioldgicas con la alimentacion, keesielad de moverse y la hora

del dia 6ptima para aprender. Ask@skew, 2000.

Modelo que atiende al nivel de impulsividad enpreadizaje, y que distingue un
estilo impulsivo y uno reflexivo. El impulsivo es westilo de respuesta rapida
pero con frecuencia incorrecta, mientras que &x@b es un estilo de respuesta
lenta, cuidadosa y correcta. Para aprender a serefléxivos, una estrategia es la
auto instruccion (hablar con uno mismo a travéslodepasos de una tarea)
(Woolfolk, 1996:126).

3) Witkin ha identificado un estilo campo-depentikery un estilo campo-
independiente. El estilo campo-dependiente tiengereibir el todo, sin separar
un elemento del campo visual total.

Estas personas tienen dificultades para enfocarageaspecto de la situacion,
seleccionar detalles o analizar un patréon en difesepartes. Tienden a trabajar
bien en grupos, buena memoria para la Informaca@aky prefieren materias

como literatura o historia.
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4.3 Caracteristicas del aprendizaje.

Pensamientos criticos.
Confianza

Autonomia

Capacidad de observacion
Interés por el mundo fisico
Sentido comun

Capacidad de colaboracion
Creatividad

Inventivos

4.4 Ambitos de aprendizaje.

Los cognitivos se desarrollan:
Recordar (Conocimiento) —» Comprender (Canpibn) —» Aplicar
(aplicacion}—» Analizar (andlisisy» vdiuar—» Crear (sintesis)

5. Evaluacion.-Es la valoracion que tenemos por la participadémcada alumno

en las exposiciones y deberes en el aula.

La evaluacion se lleva a cabo por estrategias,guuedr centradas en el proceso
de la materia que se va impatrtir.

Las evoluciones pueden ser:

Diagnostica

Formativa

Sumatoria

La ensefianza de la l6gica, aparte de un buen alad@tactico debe seleccionar
cuidadosamente los temas a tratar, dando priorddéus intereses propios del
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estudiante, el quehacer cotidiano y la correlacididadosa con las demas areas

del conocimiento.

Todo lo anterior con miras a hacer del aprendizdge agradable y darle la

oportunidad al nifio de participar en las diferenéesividades.

Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo es aquel aprendizajeeskeque los docentes crean un
entorno de instruccion en el que los alumnos eddirio que estan aprendiendo.
El aprendizaje significativo es el que conduca taansferenciakEste aprendizaje
sirve para utilizar lo aprendido en nuevas situae$ en un contexto diferente,

por lo que mas que memorizar hay que comprender.

Aprendizaje significativo se opone de este modapeendizaje mecanicist&e

entiende por la labor que un docente hace paralsosos.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una @uaformacion "se conecta"
con un concepto relevante ("subsunsor”) pre existen la estructura cognitiva,
esto implica que, las nuevas ideas, conceptos yoprdones pueden ser
aprendidos significativamente en la medida en quasoideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claraisponibles en la
estructura cognitiva del individuo y que funciormymo un punto de "anclaje" a

las primeras.

El constructivismo viene en una reduccion de “lageggico” a “los procesos
psicologicos”. Si Bien es cierto que no se tratédode'mecanismos “conductistas,

pero si de las “estructuras” y su “interrelacion ebambiente sociocultural”.
La idea motora que cimenta este modelo pedagdgicque, para que exista

aprendizaje significativo (= constructivo), es imgeindible tener en cuenta los

procesos madurativos (0 calendario evolutivo) gorediona la capacidad de
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aprender. Por tanto, la pedagogia consiste basmamen conocer los

“mecanismos” psicolégicos.

Como dice uno de los principales tedéricos del gansvismo:
«La Psicologia de la Educacion responde al conm@anto de que la aplicacion

coherente de los principios psicolégicos puedakamente mejorados.

Grafico N° 7
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Fuente:Los métodos utilizados para el aprendizaje

Elaborado por: Ing. Martha Sevilla

Aprender, por qué y para qué aprenderlo y eso guegthcion con nuestros

intereses, nuestras inquietudes y, sobre todpyéggintas que nos planteamos.

Aportaciones al constructo.

El tiempo trascurrido desde que surgio el constragrendizaje significativo ha
sido mucho. Llama la atencién su perdurabilidabtyeséodo si tenemos en cuenta
gue nos movemos en el ambito de un conjunto deiptliisas cientificas

consideradas jovenes, que evolucionan y cambiaaravglocidad.
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Probablemente la clave de “su éxito” esta en gaeemtemente es un constructo
simple a la mano de todos los docentes y disefisdi@lecurriculum, pero de una
extraordinaria complejidad y, sobre todo, insufiteenente comprendido
(Novak,1998, lo que dificulta su aplicacibn a contextos cetos (tanto

curriculares como docentes, en el aula).

Con el animo de profundizar en su significado sanog los investigadores que
han ido enriqueciendo el constructo, aportandoaasity modos de utilizarlo. Lo
que sigue no es una revision exhaustiva a esteaspsino tan sélo algunas
aportaciones que han resultado significativas coefl@xiones necesarias que
mejoran su entendimiento y amplian sus horizombegue le garantiza una vida

mucho més larga.

A) Aprendizaje significativo: pensamiento, sentimay accion.
Aprendizaje significativo es también el construaentral de la Teoria de
Educacién de Novak (1988, 1998).

Ya Ausubel (1976, 2002) delimita el importante papee tiene la predisposicion
por parte del aprendiz en el proceso de constmcd® significados, pero es
Novak quien le da caracter humanista al términ@pakiderarla influencia de la

experiencia emocional en el proceso de aprendizaje.

“Cualquier evento educativo es, de acuerdo conakKowna accion para

intercambiarsignificados(pensar) ysentimientosentre el aprendiz y el profesor”
(Moreira, 2000 a, pag. 39/40ha negociacion y el intercambio de significadotreen
ambos protagonistas del evento educativo se coyestitasi en un eje primordial

para la consecucion de aprendizajes significativos.

Otra aportacion muy importante de Novak son losasapnceptuales.
B) Aprendizaje significativo: significados y respaibilidades compartidos.

41



Segun Ausubel (2002), aprender significativamente dorma parte del ambito
de decision del individuo, una vez que se cuental@® subsumido res relevantes

y con un material que reune los requisitos pertegede significatividad logica.

El papel del sujeto ya es destacado, tanto pouldalscomo por Novak, como
acabamos de ver. La idea de aprendizaje significabmo proceso en el que se
comparten significados y se delimitan responseaés esta, no obstante,

desarrollada en profundidad en la Teoria de Edaoate Gowin (1981).

1 “Ausubel @978, p.8$ define conceptos como "objetos, eventos, situm@so0
propiedades que poseen atributos criteriales cosnynse designan, en una

cultura dada, por algun signo (...) aceptadadiéira, 2000 a, pag. 21).

Como elementos de un evento educativo, el profes@prendiz y los materiales

educativos del curriculum constituyen un eje basit@l que, partiendo de éstos
altimos, las personas que lo definen intentan dediflamente llegar a acuerdos
sobre los significados atribuidos.

"La ensefianza se consuma cuando el significadmatgrial que el alumno capta
es el significado que el profesor pretende queresderial tenga para el alumno.”
(Gowin, 1981, pag. 81)Gowin también aporta un instrumento de meta alizaje: la
V heuristica o epistemoldgica.

C) Aprendizaje significativos: un constructo sulmyae.
Aprendizaje significativo puede considerarse ureaidupra tedrica que resulta

compatible con distintas teorias constructivistasto psicolégicas como de

aprendizaje, subyaciendo incluso a las mismiag:ira, 1997.

42



Es posible, por ejemplo, relacionar la asimilacidda acomodacion y la
equilibracion piagetianas con el aprendizaje sicatifvo; se pueden también
correlacionar los constructos personales de Kedly los sub sumidores; cabe
interpretar la internalizacion vygotskyana conrinsformacion del significado
l6gico de los materiales en significado psicolégloomismo que es destacable el

papel de la mediacién social en la construcciércdebcimiento.

Podemos también concluir que el aprendizaje setéa taas significativo cuanto
mayor sea la capacidad de los sujetos de genedglosomentales cada vez mas
explicativos y predictivos.

D) Aprendizaje significativo: un proceso critico.

El aprendizaje significativo depende de las moiaaes, intereses y
predisposicion del aprendiz. El estudiante no puedmiarse a si mismo, dando
por sentado que ha atribuido los significados cdngémente aceptados, cuando
sé6lo se ha quedado con algunas generalizaciones sagsignificado psicolégico
(Novak, 1998) y sin posibilidades de aplicacion.

Es crucial también que el que aprende sea cribcosu proceso cognitivo, de
manera que manifieste su disposicién a analizadeddsstintas perspectivas los
materiales que se le presentan, a enfrentarseos ddisde diferentes puntos de
vista, a trabajar activamente por atribuir los gigados y no simplemente a

manejar el lenguaje con apariencia de conocimi@subel, 2002).

Nuevamente es Moreira (2000 b) quien trata de nexgdicito el caracter critico
del aprendizaje significativo; para ello integra [oresupuestos ausubelianos con
la ensefianza subversiva que plantean Postman yg#&iar (1969, citados por
Moreira, 2000 b).
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Al identificar semejanzas y diferencias y al reongar su conocimiento, el
aprendiz tiene un papel activo en sus procesospdendizaje. Como Gowin
plantea, ésta es su responsabilidad, y como Ausséighla, depende de la
predisposicion o actitud significativa de aprenpgizdsta actitud debe afectar
también a la propia concepcion sobre el conocimigrsu utilidad.

Debemos cuestionarnos qué es lo que queremos

2.5 HIPOTESIS

La aplicacion del modelo pedagdgico segun Coll joraea el aprendizaje
significativo en los estudiantes del Primer afioBaehillerato en ciencias del
LIGAMI.

2.6 Seflalamiento de las variables

Variable Independiente

Modelo Pedagogico segun Coll

Variable Dependiente

Aprendizaje Significativo en los estudiantes d@inpr afio de bachillerato de la
Unidad Educativa LIGAMI
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1 Enfoque de la Investigacion

En la investigacion se contempla las variables @fwd Pedagogico
Constructivista y el Aprendizaje Significativo ks estudiantes del Primer Afio
de Bachillerato en Ciencias.) este analisis coallew una investigacion
cuantitativa y cualitativa, debido a que se valeapel modelo pedagdgico segun
Coll que permita mejorar el aprendizaje signifieatide las  matematicas,
permitiendo un desarrollo cognitivo del alumno ydemacion social, ético como

un proyecto de vida ideal.

Una de las caracteristicas del modelo es que diga donocimientos de los
contenidos, métodos, objetivos proceso de ensefiafieaiva.

3.2 Nivel o Tipo de Investigacion

3.2.1 Nivel de Investigacion

Entre las modalidades que va a utilizar en estastiyacion tenemos:

Bibliografica, porque se va a buscar y analizanetlelo pedagdgico segun Coll
para mejorar el aprendizaje significativo en lotu@diantes del primer afio de

bachillerato.

De campo, porque el modelo pedagdgico segun Call ser aplicado en la
construccion del aprendizaje significativo de lastematica en los estudiantes del

primer afio de bachillerato de ciencias.
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Documental, Permitird desarrollar la propuesta desan investigaciones o

estudios anteriores.

3.3 Nivel Investigativo

Este estudio investigativo involucra:

Nivel Exploratorio.- Identificara las caracteristic primordiales del modelo
pedagogico segun Coll y su incidencia en el apraelisignificativo de las
matematicas, en los estudiantes como factor detantg en su vida actual y

futura.

Nivel Descriptivo.- Disefiara una planificacion pgdgica segun Coll para

mejorar el aprendizaje significativo.

Nivel Asociativo.- Establecera la corresponderiéaun modelo pedagdégico
segun Coll para mejorar el aprendizaje significatlel estudiante.

3.4 Poblacion y muestra
La presente investigacion se circunscribe en losdemtes del primer ano de
bachillerato de la Unidad Educativa Mayor Galo Me&m el ano 2010 -2011 de

una poblacion de 19 alumnos del primer ano de bedio, También dentro 3

maestros de matematicas.
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Cuadro N° 3

Estudiantes

Participantes

Estudiantes del prime
ano de Bachillerato e
Ciencias.

Maestros del area d

Matematicas

=

>

19

Fuente: Unidad Educativa Liceo Policial Bilingle “Mayor Bavlifio” Muestra

Elaborado por: Ing. Martha Sevilla

Del cuadro presentado se muestra que el universeeaor de 100, por lo que no
se aplica muestreo, se recogera la informacionodeettudiantes que son la

poblacién a investigar.

3.5 Técnicas e Instrumentos de Investigacion

La presente investigacion utilizara las siguienti&snicas e instrumentos de

investigacion.

Cuadro N° 4
Técnica Instrumentos Dirigido a
Encuesta Cuestionario Estudiantes y
estructurado Maestros

Fuente: Técnicas e instrumentos de investigacion.

Elaborado por: Ing. Martha Sevilla
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3.5 Operacionalizacion

de variables

Grafico N°5 @ADRO 3.5.1. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES DE LA HIPOTESIS
VARIABLE INDEPENDIENTE: MODELO PEDAGOGICO SEGUN CO LL

CONCEPTO DIMENSIONES | INDICADOR ITEMS INSTRUMENTOS
Modelos Estructura ¢, Cudl de los siguientes itemg Encuesta y/o
cree usted forma la estructural entrevista
Es un modelo que se del modelo pedagdgico Cuestionarios

basa en los cocimientos
previos del estudiante
siendo este el
constructor de sus
conocimientos,
aplicando estrategias y
técnicas didacticas
enfocadas en el
desarrollo de la
matematica

5 Conocimientos

Estrategias y
técnicas
didacticas

Constructor del
conocimiento

Desarrollo
cognitivo de la
matematica

Tipos Previos y post

Clasificacion

Evaluaciones y desempeiio
intraulico

Desenvolvimiento en sus
conocimiento de las
matematicas

Usted cree que para mejorar
los aprendizajes el estudiante
debe tener conocimientos
previos.

¢, De las siguientes estrategias
cual utiliza en sus clases?.

¢ Las técnicas que utiliza en la
clase estimula el aprendizaje?
Para verificar el conocimiento
que item utiliza para evaluar.
¢ Elabora métodos para
estimular el pensamiento
creador?

Como evalla usted la
aprehension del conocimiento
de matematicas de parte del

alumno
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CUADRO 6 3.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE MATEMATICAS EN LOS
ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO
CONCEPTO DIMENSIONES | INDICADOR | ITEMS BASICOS TECNICAS E
INSTRUMENTOS
Es adquirir, conocer o Técnica: Formulacién
entender procesagsConocimiento Teorias ¢, Considera que las actividades que se realizamlerncuestas a los
matematicos que e el aula permiten el desarrollo del aprendizaje?| estudiantes
permite utilizar o ¢En clase el docente toma en cuenta| lastrumento:
transferir de acuerdo |a diferencias individuales y los diferentes ritmos| d&uestionario
su experiencia en Ila aprendizaje de los alumnos?
vida diaria ¢(El docente realiza actividades tendientes a
robustecer el proceso ensefianza - aprendizaje?
Procesos Cual es la actitud del con el alumno que tiene
matematicos dificultad de aprender
¢ Considera que lo aprendido tiene significado
para su vida. Si
La matematica en su futura diario vivir en que
cree que le va ayudar Trabajo , hogar, en el
juego en el desarrollo de la mente para nada
Proceso E—- A | Enseflanza — | De las siguientes estrategias cual utiliza| tu

Aprendizaje

profesor de matematicas

Que estrategia de aprendizaje te ayuda aprender

matematica
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3.6 Plan de recoleccién de la informacion
Para el proceso de la investigacion se recolectmagesara, la informaciéon
obtenida de los encuestados, la misma que sel@aatzae interpretada de la

siguiente manera.

Cuadro N 7
PREGUNTAS BASICAS EXPLICACION
1. ¢ Para qué? Para lograr los objetivos

propuestos en la presente
investigacion

2.- ¢, A qué personas? Estudiantes y maestros

3.- ¢, Sobre qué aspectos? Modelo Pedagdgico Seguh CO
y su incidencia en el Aprendizaje
Significativo de las Matematicas
en los estudiantes del primer ano
de bachillerato.

4. ¢ Quién? Investigador: Martha Sevilla

5.- ¢ Cuando? Octubre 2010 a Abril 2011

6.- ¢ Donde? Unidad Educativo LIGAMI

7.- ¢ Cuantas Veces? Una vez a cada uno deg los
encuestados

8.- ¢ Qué técnicas de recoleccion?

9.- ¢, Con que? Cuestionario estructurado

10.- ¢ En qué situacion? Las encuestas se las realizara g
estudiantes en las horas |de
matematicas y a los maestros|se
los realizara la encuesta por
separado.

Elaborado por: Martha Sevilla
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Plan de Procesamiento de la Informacion

La informacion que se ha recolectado (datos emoprsg convertird siguiendo

ciertos procedimientos.

Revision critica de la informacion recogida; esidimpieza de la informacion

defectuosa.
Repeticion de la recoleccion, en ciertos casoviddales, para corregir fallas de

contestacion.
- Tabulacién o cuadros segun variables de cada kigdtiadros de una sola

variable, cuadro con cruce de variables.

- Interpretacion de datos a través de un estudidissitzos.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1 Encuesta realizada a los Maestr

Pregunta N° 1

¢,Cudl de los siguientes items cree usted formeestructura del mode

pedagogico?

Tabla N° 1
Categoria| CONCEPTC | TEORI | COMPONENTE | CARACTERISTICA
s CURRICULA | A S S
R
Frecuenci| O 2 1 0
a

Fuente : Encuesta a maes

Elaborado por: Ing. Martha Sev

Gréfico No.8
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Elaborado por: Ing. Martha Sev
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Andlisis e interpretacion de resultados
De los tres profesores encuestados mencionarodaquedria y los component
de un modelo pedagdgico conocen, mientras queolo=eptos y caracteristicas

las que se basan un modelo pedagdgico son desdas para ello

Pregunta N° 2
¢ Usted cree que para mejorar los aprendizajesueliaste debe ten
conocimientos previo:

Tabla N° 2

Categoria Sl NO

Frecuenci 3 0

Fuente : Encuesta a maes
Elaborado por: Ing. Martha Sev
Gréfico No.9
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados
De los tres Profesores encuestados opinan quenpgoaar el aprendizaje de |
estudiantes, y evaluar el desempefio deben teneciotentos basicos del al

lectivo anterior, con el objetivo de saber si tireadgunos vacios, o continuar ¢
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la malla curicular del afio en curso de acuerdo a la propudgtactica de
Ministerio de Educacié

Pregunta N° 3
De las siguientes estrategias: ¢, Cual utiliza ertlsisgs
Tabla N° 3

Calegoras| MOTVACON | CONCEPTUALZACION | HABLIADES  DIERENCIAGON | CONPARACION | GENERALEACON

Frecuencia /i ! 0 0 1 1

Fuente : Encuesta a maes

Elaborado por: Ing. Martha Sev
Grafico No.10
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

Los docentes utilizan la estrategia de motivac@éomparacion, Generalizacic
Conceptualizacion, llevando a cabo una actividadrdenada en clases, con
finalidad que los estudiantes ponga atencion y el interés agogsara mejorar €

algun tema en especial teniendo asi conocimiedtas
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Las estrategias no utilizadas en las clases dematitais son s habilidades y la
diferenciacion, siendo estas estrateimportantes a favor del estudiante
reconocer el grado de aptitud cognitiva y mejoeanta del aprendiza

Pregunta N° 4

¢De las siguientes técnicas que utiliza en clasesje tres que conside

estimulan mayormente el aprendizi

Tabla N° 4
Categorias Frecuencia
2
EJERCICIOS COLECTIVO
TAREA EN GRUP( 1
TAREA INDIVIDUAL 1
RUEDA DE PREGUNTA! 0
ALGORITMOS, MAPAS 2
CONCEPTUALES, MAPAS MENTALE:
COMPARACION 1
CONSTRUCCION DE CONCEPTC 2
Fuente : Encuesta a maes
Elaborado por: IngMartha Sevilli
Grafico No.11
Pregunta 4
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Elaborado por: Ing. Martha Sev!
Andlisis e interpretacion de resultados
De las siguientes técnicas utilizadas por los maes/ que tienen la may:
acogida son los ejercicios colectivos, los algoog, mapas coeptuales, mapas

mentales, y la construccion de conceptos que agndaqué; el estudiante defi
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claramente y desarrolle con exactitud los ejersici® matematicas. Las técni

no utilizadas son la rueda de preguntas y la coaajon.

Pregunta N° 5
Para verificar el conocimiento, ¢ Qué item utilizsapevaluar

Tabla N° 5

Categorias PRUEBAS TRABAJO EXPOSICIONES | LECCIONES
INDIVIDUAL O ORALES
EN GRUPO

Frecuencia | 3 1 0 0

Fuente : Encuesta a maes

Elaborado por: Ing. Martha Sev

Grafico No.12

Pregunta 5
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

Los tres Profesores encuestados utilizan las psughlas trabajos individuale
como forma de comprobacion del aprendizaje, pooigadie manifiesto que
evaluar un contenido, expuesto el mismo al descudnito de las debilidades
habilidades que @studiante puede presentar se logra rectifieangyandecer ¢
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conocimiento dadosin descuidar que la aplicacion de este elemdato
verificacidon no es unico.
Pregunta N° 6

¢, Qué métodos elabora para estimular el pensanuergdor?

Tabla N° 6
Categorias Frecuencia
CRUCIGRAMA 0

ARBOL DE REPRESENTACION EXPLICATIVA DE LAS | 0
CAUSAS Y CONSECUENCIAS

MAPAS CONCEPTUALES 1
UVE HEURISTICO 0
DEMOSTRACIONES 2
RESOLUCION DE PROBLEMAS 2
ELABORACION DE PROYECTOS 0

Fuente : Encuesta a maestros

Elaborado por: Ing. Martha Sevilla
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Gréafico No.13
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

Segun los encuestados los métodos utilizados aerdsss de matematicas son
mapas conceptualedemostraciones, resolucion de problemas, que apat
entendimiento y captacion de las matematicas,itt@awidlo el desarrollo de I

habilidades cognitivas del estudia

Existe una desconexion en la utilizacion de craeigas, Arbol de representén
explicativa de las causas y efectos, UVE heuristigode elaboracion
proyectos, siendo estos elementos de suma imp@tancla valoracion de

actitud cognitiva del estudiante de esta manemstedejando de lado el uso

nuevas técnicas dedlir en conocimiento de una manera ac
Pregunta N° 7

¢, Como evalla usted la aprehension del conocimdentoatematicas de parte

alumno?
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Tabla N° 7

Categorias | BUENA MALA REGULAR

Frecuencia |3 0 0

Fuente : Encuesta a maes

Elaboradgor: Ing. Martha Seuvill

Gréafico No.14
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

Los docentes encuestados mencionaron que la aaptdeilas matematicas [
parte de los estudiantes es buena, tomando eracge@as estrategias utilizad
permiten ayudar el aprendizaje de las mismas, penon cien pc ciento como
deberia ser, ya que el gusto y la afinidad por asignatura difiere mucho en
predisposicion que el estudiante brinda a las nétieas propiamee dicha.

4.2 Encuesta realizada a Ic Estudiantes
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Pregunta N° 1

¢, Se encuentra con animo y predisposicion parairéagonuevos conocimientc

impartidos por los docente

Tabla N° 8
CATEGORIAS SIEMPRE CASI SIEMPRE | NUNCA
Frecuencia 10 8 0
Porcentaje 55.5% 44.5% 0%
Fuente : Encuesta a estudia
Elaborado por: Ing. Martha Sev
Grafico No.15
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

Al realizar esta pregunta el 55,5 % de estudiamesiifiesta que tiene animo

predisposicion para recibir los nuevos conocimignioientras que el 44.5%

los estudiantes manifestaron que casi siempré%Yoatunce

Muchos factores, internos o externos pueden inflniel animo y predisposicic

del alumno, unale estos factores podria ser que el profesor denmdditas n

tenga la debida preparacién y motivacion parangdiro el desarrollo de su cla:

sin existir la debida insercion de métodos y témipara que una exposicion

esta clase no sea aburr
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Pregunta N° 2

¢,Cuando ta no sabes y los demas compairieros siaglertema e

profesor te ayuda?

Tabla N°9
Categorias SIEMPRE CASI SIEMPRE | NUNCA
Frecuencia 10 8 0
Porcentaje 55.5% 44.5% 0%
Fuente: Encuesta a estudia
Elaborado por: IngMartha Seuvilli
Grafico No.16
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Fuente: Encuesta a Estudiar

Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

Al consultar a los estudiantes si el maestro tiprezlisposicion ayudarle cc

algun tema, el 55.5% manifiesta que siempre, & %l sefiala que nuncay el (

gue nunca. Estos porcentajes nos dan a conoceretjdecente si esta prestc

brindarle ayudarecaso de necesidad de aprehensién de conocimi
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Pregunta N° 3
¢El docente realiza actividades tendientes a émeal el proceso ensefar

aprendizaje?

Tabla N° 10

Categorias SIEMPRE CASI SIEMPRE | NUNCA
Frecuencia 5 13 0
Porcentaje 27, 77% 72,2% 0%

Fuente: Encuesta a estudia

Elaborado por: Ing. Martha Sev

Gréafico No.17
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

Al contestar a esta pregunta la mayoria esto 2,20 sefala que las actividar
que se realizan en el aula si van a fortaleceragso ensefianza aprendiz

Pero si es necesario reforzar o buscar otrasteggia para el desarrollo ¢
proceso.
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Pregunta N° 4

¢,Cuando no entiende algun tema y al pedirle queiddva a expliar, cual es la

actitud del profesor?

Tabla N° 11
Categorl'as VUELVE A EXPLICAR SE ENOJA PERO NO EXPLICA
EXPLICA
Frecuencia 5 13 0
Porcentaje 27, 77% 72,2% 0%
Fuente: Encuesta a estudia
Elaborado por: Ing. Martha Sev
Grafico No.18
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Elaboradgor: Ing. Martha Seuvill

Andlisis e interpretacion de resultados

Un gran porcentajde los estudiantes esto es el 72,2 % sefalan gdeceinte ni
toma en cuenta que el estudiante necesita quéukercen los conocimientos o

aclaren temas descoridos sin enojarse por que la labor del docenteetigue

tender a lograr aprendizajes significati
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Pregunta No. 5
¢ El docente realiza actividades tendientes a tebersel proceso enseia-

aprendizaje?

Tabla N° 12

Categorias SIEMPRE CASI SIEMPRE | NUNCA
Frecuencia 10 8 0
Porcentaje 55.5% 44.5% 0%

Fuente: Encuesta a estudia

Elaborado por: Ing. Martha Sev

Gréafico No.19
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

De los alumnos encuestados el 55,50% sefala gupreidos docentes realiz
actividades tendientes a robustecer el proceseiang-aprendizaje, el 44.5¢
indica que casi siempre, y el 0% sefiala que nt

De estos datos se deduce que no siempreocentes buscan nuevas actividad

realizan cambios tendientes a fortalecer los poxeke ensefianza lo que

permite alcanzar conocimientos significati
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Pregunta No. 6

¢ La Matematica en su futuro diario vivir en queeajae va a ayude

Tabla N° 13
Categorias TRABAJC HOGAR ELJUEGO, EN | PARA
EL NADA
DESARROLLO
DE LA MENTE
Frecuencia 17 1 0 0
Porcentaje 94,4% 5.5% 0% 0%
Fuente: Encuesta a estudia
Elaborado por: Ing. Martha Sev
Grafico No.20
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

De los datos obtenidos al realizar esta preguetalesprende que el 94,4 %
estudiantes responden que la Matematica le vaaayathimente en su traba
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Pregunta No. 7
¢La actividad del maestro no permite gqis estudiantes con dificultad, mejol

su rendimiento?

Tabla N° 14

Categorias SIEMPRE CASI SIEMPRE | NUNCA
Frecuencia 4 11 3
Porcentaje 22,22% 61,11% 16,66%

Fuente: Encuesta a estudia

Elaborado por: Ing. Martha Sev

Grafico No.21
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Elaboradgor: Ing. Martha Sevill

Andlisis e interpretacion de resultados

El 22,22 % de estudiantes responden que siemipbd, E1% casi siempre y
3% que nunca lo que nos da como indicador que estmatiene que cambiar
actividad, buscar nuevas estrdas, que exista empoderamiento para permitir

los estudiantes con dificultades se recup
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Pregunta No. 8

¢,De las siguientes estrategias, cual utiliza ttepoy de Matematica

Tabla N° 15

Caegofas | MOTACON | COMCEPTUMLZACON | HBLIDADES  CJFERENCICION COMPARACION | GENERALIZACION
Frecuena ] 5 3 3 3 3

Porentae 30 L 16% 16,6% 16, 16%

Fuente: Encuesta a estudis

Elaborado por: Ing. Martha Sev

Grafico No.22
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

De los estudiantes encuestados, el 38,8%

maaifigse en el aula si est

motivados para el aprendizaje, sin embargo una niaino sefiala que no, e:

porcentaje puede ser el de los alumnos que presdificultades de aprendizaje

que tienen bajo relimiento.

Por lo que es necesario fortalecer la afectividdadtegrando a docente

estudiantes para cumplir con esta final.
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Pregunta No. 9

¢,De los siguientes items escoja cual seria el prépiado para que usted log

un aprendizaje apropia

Tabla N° 16
Categoras | - CRUCIGRAMA ARBOL DE \APAS CONCEPTUALES | UVEHEURISTICO | DEMOSTRACION | RESOLUCIONDE ~ [ELABORACION
REPRESENTACION PROBLEMAS 0
EXPLICATIVA DE LAS PROYECTOS
CAUSAS
Freclencia 0 ! ! 0 1 4 ]
Parcentge % 535k 1111% 0% 55,55 2020% 3880
Fuente: Encuesta a estudia
Elaborado por: Ing. Martha Sev
Grafico No.23
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

Al contestar esta pregunta el 55,55 % de los estexlos sefalan que

demostraion, seguido por el 38,8% de elaboracion degutmg, mientras que

22,22% manifiesta que la resolucién de problemstmsedatos nos demuest

gue por la complejidad desde el punto de vistaedtidiante requieren que |

ejercicios sigan el deko proceso, para llegar a un resultado satisfac
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Pregunta No. 10

¢ Las clases de Matematicas le ayudan a la formaditdea y reflexion

Tabla N° 17
Categorias SIEMPRE CASI SIEMPRE | NUNCA
Frecuencia 7 11 0
Porcentaje 38,8% 61,11% 0%
FuenteEncuesta a estudian
Elaborado por: Ing. Martha Sev
Grafico No.24
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Fuente: Encuesta a estudia

Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis e interpretacion de resultados

Segun el resultado de la encuesta el 61,11%, imgiedas clases deatematicas
le ayudan a la formacion critica y reflexion y 818 indica que casi siempre

que, de acuerdo con los contenidos y a secuerariaa \contribuir a la formacic

critica y reflexion
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Pregunta No. 11

¢, Usted acepta con agrado las respondades que se le encar

Tabla N° 18

Categorias SIEMPRE CASI SIEMPRE | NUNCA
Frecuencia 11 7 0
Porcentaje 61,11% 38,8% 0%

Fuente: Encuesta a estudia

Elaborado por: Ing. Martha Sev

Gréafico No.25
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis einterpretacion de resultados
El 61.11% siempre acepta y el 7% casi siempre, Ue demuestra que
estudiante se muestra receptivo y con gran presligpa para asumir st

responsabilidades
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Pregunta No. 12

¢, Su relacion con el maestro se desene en buenos términos?

Tabla N° 19
Categorias SIEMPRE CASI SIEMPRE | NUNCA
Frecuencia 10 8 0
Porcentaje 55,5% 44,44% 0%
Fuente: Encuesta a estudia
Elaborado por: Ing. Martha Sev
Grafico No.26
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Elaborado por: Ing. Martha Sev

Andlisis einterpretacion de resultados
De los alumnos encuestados el 55,5% sefala quipt@ntes tienen una actit

afectiva, el 44,44% indica que casi siempre, P&l Sefiala que nunc
De estos datos se deduce que entre doce alumnos hay buena relaci

afectiva por lo que en muchos de los casos esitudhgiermitira alcanze

conocimientos significativc
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4.1 VERIFICACION DE LA HIPOTESIS

Hipotesis

1.- Modelo Légico

Ho: La aplicacion del modelo pedagogico segun 8@l mejorara el aprendizaje
significativo en los estudiantes del Primer afioBdehillerato en ciencias del
LIGAMI.
H1: La aplicacion del modelo pedagdgico segun Sbll mejorara el aprendizaje
significativo en los estudiantes del Primer afioBaehillerato en ciencias del
LIGAMI.

2.- Modelo Matematico
Ho: x1 < x,
Hl:x; > x;

3.- Modelo estadistico

_ x2 —x1
" sdm
4 .- Nivel de significanciaa = 0,05
5.- Distribucién muestral:
0 |z =1.99 z=2.1°¢

Fig. 1. Campana de Gauss
Se puede observar que con la aplicacion del MoReldagdgico segun Coll el
valor de z cae dentro de la zona de aplicacion
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7.- Célculo Matematico

N= namero de personas encuestados = 22
n= numero de clases =4

Ic = Intervalo de Clase 1.4

Xm = Marca de clase

_ Ls+ Li
xXm = >
B 55441
xm = >
xm = 4.80
f= Frecuencia
x1 = Media Aritmética
x1=s Y
N
_ 1326
YT
x =6.03

Sx1 = Estimacion de la varianza

Sx = 1,14

Sdm= Estimacion de la varianza media
Sdm=/S%, + 5%,

Sdm=1,22

z = el Valor calculado de la prueba estadistica

_ (x2—x1)
sam
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Cuadro 8. Calificaciones obtenidas con modeladiawaial

Intervalos f Xm xmf xm -x1 >(<X1r)T}‘2 f(xm -x1)"2
4,1 55 [ 8 4.8 38,4 1,2:?. 1,51 12,05
5,6 7 11 6,3 69,3 |0,27 0,07 0,82
7,1 85 [ 2 7,8 156 |1,77 3,14 3,55
8,6 10 1 9,3 9,3 3,27 10,71 10,71
= 22|28,2 132,6 27,12

X1= 6.03 sth=-1.14

Cuadro 9. Calificaciones obtenidas después dezatilel Modelo Pedagodgico

Segun Coll
xm — f(xm —

Intervalos f Xm f xm xm —x1 | x1)"2
7,8 8,35 5 8,075 40,375-0,79 0,63 3,15
8,36 8,91 9 8,635 77,715-0,23 |0,05 0,49
8,92 9,47 3 9,195 27,5850,33 0,11 0,32
9,48 10,3 5 9,89 49,451,02 1,04 521

Y= 22| 35,795 195,125 9,18
X,=8.87 sd 0.66
Sdm=/(sdm1)? + (sdm?2)?
Sdm =1.32

_x2—x1

sdm
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z =2.15

8.- Decision

Como 2.15 > 1.645, se rechaza la hipotesis nuaacepta la hipotesis alterna,
es decir; Con la aplicacién del modelo pedagégegis CollSI  mejora el
aprendizaje significativo en los estudiantes d&né afio de Bachillerato en
ciencias del LIGAMI
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Una vez realizada la respectiva interpretaciomalisis de las preguntas de la

encuesta aplicada a los estudiantes, y el respeatiglisis de las encuestas a los

maestros, cabe sefalar las siguientes conclusyoresomendaciones como una

alternativa solucion al problema planteado.

5.1 Conclusiones

1.

Se concluye que los profesores no tienen conootmielel modelo
pedagogico segun Coll debido a que no conocercteaisticas, tipos o

teorias en las que se basa estructura del modeédgpeico.

Al existir una carencia de conocimientos en ekagizaje de matematicas a
la mayoria de los estudiantes se les vuelve diigomprension del nuevo
conocimientos, al tener una relacion inmediata eboontenido anterior y

posterior al no ser comprendido.

Existe una minoria de los alumnos que no son midivantes de empezar
una clase de matematicas, esta minoria debe seallomnos que se
encuentran con bajas notas, los maestros se basam en la

conceptualizacion comparacion, generalizacion simar en cuenta las
habilidades y la diferenciacion que existe entacano de ellos de acuerdo

con su nivel de aprendizaje.

La ensefianza de las matematicas, bajo este modmde poda su

preocupacion en los objetivos, que, por qué y pmm@a se va a ensefar,

76



entendiéndose que ensefar constituye una taredlasanee no requiere
especial preparacion.

5.2 Recomendaciones

1.- Difundir el modelo pedagdgico segun Coll, pgcipios, Yy la interrelacion

maestro-alumno, desarrollando su planificacionasela los objetivos.

2. Desarrollar estrategias en base al modelo dd Qada recuperar los

conocimientos previos de la minoria de los estudgan

3.- Aplicar nuevas técnicas de motivacion a lotudiantes para que las

matematicas no se les vuelva aburridas.

4.- Desarrollar una propuesta basada el Modelad@aico segun Coll que
permita mejorar el aprendizaje significativo der@stematicas en los estudiantes
del primer ano de bachillerato.
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CAPITULO VI
PROPUESTA

6.1 TITULO:

PROPUESTA DIDACTICA BASADA EN UN MODELO

PEDAGOGICO SEGUN COLL CON FINES DE
MEJORAR EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE
MATEMATICAS EN PRIMERO DE BACHILLERATO EN

LA U.E. LIGAMI

6.2 DATOS INFORMATIVOS

INSTITUCION - U.E. LIGAMI

UNIDAD ACADEMICA : Bachillerato en Ciencias

AREA : Ciencias exast

ASIGNATURA : Matematica

DESTINATARIOS . Estudiantes

PERIODO : Primer afo de ldéerato en Ciencias

La Unidad Educativa Liceo Policial Bilingiie “May@alo Mifio” creada en el
afo de 1997, mediante el Acuerdo Ministerial N°-0@WJ — DPET del 16 de
mayo, con el nombre de “Academia Educativa Chite’pbstante, al propésito de
enrumbar a la institucion por un sendero filoséficgpedagdgico nuevo, con
sélidos principios y metas claras, hace que eleljulib del mismo afio de 1997,
se logre la autorizacion de cambio de nombre pate€lliceo Bilinglie Mayor
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Galo Mifo Jarrin”, para perennizar el nombre de dedos oficiales mas notables
qgue ha dado el pais, la notable institucién pdlicia

Es justo manifestar también que, en vista de teipe del fundador de esta
Institucion Educativa Myr. Msc. Washington EscoldarComandancia General
de Policia con Oficio N° 98-1538 — CD de 17 deigude 1997, autoriza la
utilizacion del nombre Liceo Policial, ratificadoas tarde por el Consejo de
Generales de la Policia Nacional el 26 de Agost@de2 con oficio N° 12002-
918-CSG-PN.

A partir de estos hitos trascendentales para swriaisintelectual, el Liceo
Policial Bilingiie “Mayor Galo Mifio”, consolida surgsencia en la ciudad de
Ambato y Regiéon Central del pais cuando alcanzget@mminacion de Unidad
Educativa, el 16 de Junio de 2005 con Acuerdo Nériel N° 018-DP-DPET-
2005 de la Direccién Provincial de Educacion Higpde Tungurahua.

La Unidad Educativa Liceo Policial Bilingie “Myr.a® Mifio”, es pionera en
innovaciones curriculares que van de la mano caeséarrollo de la ciencia y
tecnologia y con las expectativas de una sociedad ¥ez mas competitiva,
prueba de ello son la firma de un convenio cofi Bfeeet Institute.

Academia Internacional que hoy se encarga de kafi@ngza avanzada del idioma
Ingles, vy, por la incorporacion de la Instituciomaa Normas ISO 9001 — 2000,
gue no hacen sino ratificar el transito de la UdiBaucativa hacia una meta de
excelencia académica, junto a la vision de su RireGeneral y colaboradores,
cada uno de los cuales ha entregado todo su centm@ara estos logros que se
revestiran en beneficio de las generaciones presgnfuturas y en un evidente

engrandecimiento educativo de la region centrapddd.

6.3ANTECEDENTE DE LA PROPUESTA

A partir de preguntas: ¢ Como ensefar?, ¢ COmo agrematematicas? surge las
cuestiones de considerar que los conocimientdssd®modelos pedagdgicos en la

mayoria de los maestros son escasos.
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Se toma en consideracion por parte de los sefistediantes a las matematicas

como una materia dificil, y al maestro como unagaa Intransigente.

En consecuencia, los conocimientos de las mateamsaticlos problemas para

algunos estudiantes segun va avanzando la matevea@oniendo complicada.

Por lo que es indispensable que la ensefanza- dipagn de las matematicas
también cambie en su proceso de ensefianza es giéeiel maestro conozca

nuevas técnicas, estrategias que sean mas eficaces

El aprendizaje debe ser mas practico que teonmw, que la mayor parte de los
maestros deben innovar sus conocimientos en loelo® pedagogicos, es decir
cambiar el modelo tradicional al modelo construstev donde los estudiantes
sean quienes construyen sus propios conocimientos l@ orientacion del

maestro.

Se concluye que los profesores no tienen conootmigdel modelo pedagogico
segun Coll debido a que no conocen caracteristipas o teorias en las que se

basa la estructura del modelo pedagdgico

Otro de los motivos para que los estudiantes siglste las matematicas es que
tienen un nivel bajo de conocimientos, razén pardal presentamos algunos de

los temas, las multiplicaciones, divisiones, unetade medida, las reglas de tres.

El fracaso escolar en esta disciplina estd muyndide mas alla de lo que podria
representar las dificultades matematicas, exissprdecupacion en los estudiante,
entretenimiento, falta de compromiso de ellos yndaéstro al tratar de ayudar en

el conocimiento.

La mayor parte de los estudiante lo que pregursia maestro es: ¢ Para qué me
va servir las matematicas?, por lo general los traesleben haber escuchado
alguna vez de sus alumnos y la mayoria no salmeete como explicar para

que le va servir al estudiante las matematicagoméestacion deberia ser que las

matematicas despierta nuestras habilidades mentalgésstro ingenio.
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Al existir una carencia de conocimientos en etagizaje de matematicas a la
mayoria de los estudiantes se les vuelve difecilcbmprension del nuevo
conocimiento, al tener una relacion inmediata ebncontenido anterior y

posterior, al no ser comprendido.

Otro problema que existe en los estudiantes eprehdizaje de las matematicas
es que tratan de huir de ellas, porque no son audus/ por el maestro ya que la
mayoria de los maestros se basan en las conceptiiaties, demostraciones y
comparaciones sin tomar en cuenta las habilidadediferenciacion que tienen
cada uno de los estudiantes, debido a que algwerasras se les hace facil el
nuevo aprendizaje mientras que para otras se lee mauy dificil el

entendimiento.

A estas personas que se les hace muy dificil failasion de conocimiento, son
con las que se debe trabajar mas buscando esiatedécnicas para que las

matematicas no se les vuelva un obstaculo.

Se deberia tomar como un reto, los trabajos iddales o grupales, estimulando

de esa manera el esfuerzo de los estudiantes.

Existe una minoria de los alumnos que no son nutsantes de empezar una
clase de matematicas, esta minoria debe serdomabk que se encuentran con
bajas notas. La enseflanza de las matematicasesmomodelo pone toda su
preocupacion en los objetivos, que, por qué y pgua se va a ensefar,
entendiéndose que ensefiar constituye una taredlaseoe no requiere especial

preparacion.

6.4 JUSTIFICACION

6.4.1 Importancia

La propuesta de solucion, se justifica por losisigfies criterios:
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La implantacién de una propuesta didactica basadan modelo pedagoégico
segun Coll con fines de mejorar el aprendizajeiiggtivo de matematicas en
la U. E. LIGAMI.

La presente investigacion es susceptible de ejssutamando en cuenta los
siguientes aspectos: el tiempo de duracion pardizaeala presente
investigacion, contando con las facilidades del aAme Profesores de
Matematica, y los Alumnos del Bachillerato en Ciasc quienes me
proporcionaron la informacién solicitada y la aticién de los instrumentos,

técnicas, el interés, la voluntad de cumplir coprtgpuesta de solucion

La implantacién de una propuesta didactica basadan modelo pedagoégico
segun Coll, consiste en una serie de decisiormsimas que el resultado de la
aplicacion de unos principios firmemente establecid/ unanimemente
aceptados, lo que importa, en consecuencia, esicaisty argumentar la
solidez de las decisiones que vayamos tomandog smiglo velar por la

coherencia del conjunto.

Las actividades educativas responden a la ideaieldnay ciertos aspectos del

crecimiento personal, considerados importantes| enaeco de la cultura del
grupo.

6.4.2 Novedades

Por medio de la investigacion se conocioé que ltsdentes no tienen bases de

Matematicas, de operaciones sencillas, lo qupenmite que tengan un gusto

por las matematicas.
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La mayoria de los maestros planifican pero no cam concepto claro, no
conocen el objetivo al que se quiere llegar cogsaldiante, y para poder cumplir
ese objetivo se debe conocer técnicas, estratpgiasque las matematicas no
sean aburridas.

Se comprueba que el Modelo Pedagdégico Segun Gidlerdirectamente en A-E

de los alumnos al aplicar el desarrollo de las asmxias.

6.4.3 Factibilidad
La propuesta es factible ya que se halla respalpadias autoridades del plantel,
recursos econdmicos y bibliografia de facil acogsera de facil implementacion

y uso para maestros del area de matematicas.

6.4.4 Impacto

El impacto que se quiere lograr es implementarguia didactica, segin Modelo
Pedagogico de Coll para el desarrollo del apreje@sgnificado en Matematicas,
por lo que, se evaluara con el desempefio de lagiastes en su rendimiento

académico ya que esta guia empleara estrategiasigds.

6.4.5 Beneficiarios

Beneficios

Los beneficiarios seran los maestros y los estteade Primer Afio de
Bachillerato de la U.E. LIGAMI, ya que la propuespermite emplear un
procedimiento y actividades con el objetivo deizdil estrategias y técnicas para
mejorar el aprendizaje significativo de las matecaét

6.5 OBJETIVOS

6.5.1 OBJETIVO GENERAL
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» Elaborar una propuesta didactica basada en un mpeaelagogico segun
Coll, utilizando el aprendizaje significativo deslalumnos del primer afio

de bachillerato.

6.5.2 OBJETIVO ESPECIFICO
» Construir una guia estructurada para la preparad@énlos temas y

subtemas de la asignatura de matematicas en bitmlalo Pedagdogico
de Coll

» Dotar a los docentes de matematicas de un insttongena basado en el
modelo pedagdgico de Coll para el mejoramientdodeaprendizajes

significativos.

» Elaborar ejemplos de temas especificos del araaaleméaticas basados

en el Modelo Pedagdgico segun Coll

» Difundir el Modelo Pedagégico segun Coll en laitnston para mejorar

el aprendizaje significativo de la matematicas

6.6 ANALISIS DE FACTIBILIDAD

La elaboracion de una guia didactica para Epamacion de los temas y
subtemas segun el Modelo Pedagoégico de Coll, nomitrd obtener un
aprendizaje significativo en Matematicas.
Esta guia es novedosa ya que se usara estrategésigas para mejorar el
aprendizaje significativo y sera una posible sdingbara el bajo rendimiento y
pérdidas de afio en el Primer afio de BachilleratBiencias de la U.E. LIGAMI.
La apertura del Sefor Director de la U.E. LIGAM&r@ proponer alternativas
innovadoras en el desarrollo del Modelo Pedagdsgouin Coll, permitira para la
Guia didactica la preparacion de Temas y Subteguasnos permita obtener un
excelente aprendizaje significativo de las materaati
La U.E. LIGAMI, posee el Modelo Pedagdgico Congikista, por ende la

propuesta esta dentro de este enfoque, ya que adgldM@edagogico, segun Coll
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es Constructivista, en funcién paralela a lo qu&abierno estd proponiendo la
tendencia a mejorar el rendimiento de los estudsargn Matematicas,
permitiendo estar dentro del requerimiento del €ota.

Los recursos humanos, materiales, y economicosa mader llevar esta

propuesta:

* Recursos Humanos: Esta formado por los Maestros Ateh de
Matematicas, y la Vicerrectora Académica en la csel organizara
conjuntamente para que las estrategias y técninael gproceso del

aprendizaje significativo sean de utilidad.

» En lo que se refiere a los recursos materialeada maestro se entregara

una fotocopia de la guia.

» El recursos tiempo, sera de un mes durante elseuyabndra en préactica la

guia para la planificacién con los maestros.

* En lo social la propuesta va ser de gran imporé&anga que la guia
didactica permitira llegar de mejor manera con a@rendizaje
significativo de matematicas a los estudiantes.

6.7 FUNDAMENTACION

La propuesta de la guia didactica, segun el ModelcColl, para mejorar el
aprendizaje significativo tendr& como objetivo litani estrategias, técnicas
eliminando las dificultades y el miedo a las matéra8.

En la actualidad se desea mejorar la educaciorvaedo modelos pedagdgicos,
Utiles para la realidad de hoy.

En nuestro pais la mayor parte de los educadorss han actualizado en cuanto
al conocimiento de los Modelos Pedagdgicos, eritos el Modelo Pedagdgico

segun Coll.
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Coll, es considerado como el fundador de la teouiaicular, el cual permite
impulsar la calidad educativa.

Para obtener un aprendizaje significativo el ModkddColl, se basa en tres partes
importantes: ¢Qué ensefar? , ¢ CoOmo ensefar? yRaeasghar?, es decir que el
tema, los procedimientos y actividades que hagatebsn estar enfocados a un
objetivo.

Lo que permite relacionar los conocimientos mewjue nos sirvan de base para

el nuevo conocimiento. EI modelo pedagdgico seguihge basa en :

Paradigma.- Es un esquema de interpretacion basica que alsamaestos

tedricos generales, leyes y técnicas que adoptaonotimiento cientifico.

Paradigma Conductual- Los que aportan a este paradigma en Thorndike,
Paulov, Watson; Skinner, se basan en la ciencigudeun método adecuado de
ensefianza va a realizar un buen aprendizaje. kEtliaste se limita a recibir

conceptos y la evaluacion de este sera por tantiibiegcuantificado.

Segun Paulov Estimulo — > | Respuesta

A 4

A 4

Segun Skinner | Estimulo Organismo Respuesta

Este paradigma se encuentra orientado al procesandéuen producto de

aprendizaje competitivo, medible, y evaluable.

La teoria del aprendizaje significativo

La teoria debe ser lo mas significativo posibkedecir que el estudiante tiene
que atribuir un sentido o significado a los cordesi nuevos Yy esto puede
realizarse cuando existe una relacion entre loteoalos previos, estan adaptados
a su etapa de desarrollo y en su proceso de Apigadi ensefianza, tomando en
consideracion estrategias o estilos de persona.
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En el aprendizaje significativo debe existir acosrg compromisos iniciales en la
que permita que el estudiante y el maestro marqaepromisos que se vayan a
cumplir para un buen desempefio en la aula.

De esta manera el aprendizaje significativo esrde gnportancia ahora mas en
la educacion curricular.

La motivacion en los estudiantes debe ser pergnezlevando el autoestima,
relatos que recuerden la vida de personajes csleore un elevado estandar de
vida obtenido por la superacién, con la competen@erseverancia, capaz que
este tipo de superacion encienda el interés deldiesite por conducir su

aprendizaje con este tipo de modelo.

Aprendizaje centrado en la persona

El alumno es el que interviene en el proceso denaliwaje con todas sus
capacidades, emociones y motivaciones, realizasfloea desprendimiento de
habilidades.

Por lo que los contenidos no deben basarse satorgenidos conceptuales, sino
gue es necesario entender a los procedimientoscpatamplar estos conceptos,
las actitudes, los valores y normas, cual requjaeesel estudiante sea una persona

activa, pero tomando en cuenta las estrategiamsity estilo.

La metodologia.-Es el procedimiento que se emplea para alcangastjetivos

de un tema o de los subtemas, para alcanzar utivobge las Matematicas.

Objetivos.- Es una propuesta que se alcanza a través de cesprde busqueda,
experimentacion e investigacion para alcanzar tados a corto y a largo plazo.
El Objetivo educativo se fundamenta y aplica endsisategias educativas que

permiten la consolidacion y evaluacion de compessnc
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Curriculo.- Es un proceso o0 una guia que permite llevar ebaoriento o un
tema mediante conceptos, habilidades, actitudéstegias de evaluacion, hacia

un logro que se trazo el maestro mediante objetivos

Competencias.- Son las capacidades reales y demostradas en la vida
desempeinando destrezas, habilidades y actitudgedizar los hechos de la vida.

Programa o Disefio Curricular.- Programas por competencias significa haber
identificado el conjunto de conocimiento, saber gesaber hacer por medio de
procedimientos, estrategias.

1.- Conceptual.-Se refiere a la habilidad para el manejo de cdo¢efatos, e

informaciones.

2.- Procedimental.- Se refiere con la habilidad para ejecutar unaodacad
secuencia de acciones siguiendo métodos, técrestimtegias adecuadas, para
poder lograr nuestros objetivos.

3.- Actitudinal.- Es la habilidad para vincular, el saber y el séiamer valores,
principios 0 normas que configuran nuestras adguésegurando un éxito en el

aprendizaje.

El disefio curricular debe aportar:

a) Fundamentacioén.- Este indica los motivos o razaque justifica la necesidad
al programa.

b) Objetivo: El objetivo es el propodsito general ldeensefianza, definidos en
funcion de las necesidades de aprendizaje ideaudiis.

c) Los Perfiles o determinacion de las caractedstde las personas ha quien va
dirigido el aprendizaje.

d) La estructura curricular

e) Unidades de aprendizaje
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GUIA ESTRUCTURADA PARA LA
PREPARACION DE LOS TEMAS Y
SUBTEMAS EN BASE AL MODELO DE

COLL
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Procesos cognitivos basicos o simples:
En un primer grupo, pueden incluirse los llamadax@sos cognitivos simples o
basicos:

1. Sensacion. La sensacion es la consecuencia inmediata destoaulos en
el organismo (recepcion del estimulo) y esta ctndd por procesos
fisioldgicos simples, la misma que se trata deemdieno bioldgico.

Para que se produzca la sensacion, las estimubscexternas deben ser

trasmitidas y transformadas en vivencias.

2. Percepcion- Es la organizacion e interpretacion de la im@acion que
suministra el ambiente, interpretacion del estimdomo objeto
significativo Los hechos que dan origen a la peridepno estan fuera de

Nnosotros, sino en nuestro sistema nervioso.

Modalidad de sentido

Se denomina modalidad de sentido a las categoeagxgeriencias
psicolégicas que dependen de una clase particalendrgia que afecta a
un receptor determinado. Tradicionalmente se defingco. (Tacto:
presion, dolor, temperatura, dependen de recepsmesibles a formas

particulares de energia).

4. Atencion y concentracion- La atencion es la capacidad de seleccionar la
informacion sensorial y dirigir los procesos meggalLa concentracion es
el aumento de la atencion sobre un estimulo enspace®o de tiempo
determinado, por lo tanto, no son procesos difesent
En condiciones normales el individuo estda sometidannumerables
estimulos internos y externos, pero puede prosartaneamente solo
algunos: los que implican sorpresa, novedad, mebgsatisfaccion de una
necesidad.
La seleccion depende
a) de caracteristicas del estimulo

b) del sujeto: necesidades, experiencias
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c) demandas del medio.
El control puede ser
a) iniciado por el sujeto (atencionetd top Down)

b) provocado (atencion pasiva o bottpn u

1.- Contenido
Conceptual: Asimilacidon de concepto como un procesatinuo de ajuste de

significado entre maestro y alumno.

2.- Procedimentales

Son acciones en funcidén de conseguir una metaseygopone el maestro con
sus alumnos; se habla de destrezas, estrategiasa® generales.

Se caracteriza por que siempre tiene una variaete‘hdcer’ que suelen

aprenderse por repeticion.

3.- Actitudinal
Es la forma que se va a formar al individuo &,0ocialmente hablando, estan
formados por valores, normas, ideas y principios ggen la conducta de la

persona.

4.-Estrategias en el aprendizaje

Estrategias Didacticas.£Es un conjunto de acciones que se proyecta orseqro
marcha en forma ordenada para alcanzar un propasitoel campo de la
pedagogia se refiere a planes de accién para llograbjetivos.

Estrategias de aprendizaje.Es un procedimiento o conjunto de habilidades que
el alumno adquiere y emplea de forma intencionalra paprender

significativamente y solucionar problemas.

Estrategias Socio afectivas de aprendizaje.Son las acciones que realiza el
estudiante para manejar sus afectos relacionados| @prendizaje en general :
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» [Establecimiento de vinculos de pertenencia.
» Conocer al estudiante.

* Llamar a los estudiantes por los nombres.

* Interactuar mutuamente con ellos.

* Interaccion.

La Aprobacion

Estrategias meta cognitiva de aprendizaje Se basa en el conocimiento de los
propios procesos de cognicién que permite regulaapeendizaje a través de

planeacion, Monitoreo y evaluacion.

Planos de trabajo en grupo:

Primer plano de clase- Se podra trabajar en dos filas y el maestrobszata en

el medio, tomando en cuenta que no se debe deja persona que trabaje con la

misma pareja siempre.

Segundo plano de claseSe les ubica en forma de circulo, permitiendouasi

direccion multidireccional, el maestro debe integlecirculo.

Tercer plano de clase.A los estudiantes se les debe ubicar en U, y elstra

debe ubicarse en el centro de la U.

Cuarto plano de clase.-A los estudiantes se los puede ubicar en triditeios

pero siempre cambiando los trios y cuartetos
Trasversales

En base a la sociedad relacionada con la vidanyeelio que nos rodea, con el

consumismo, la igualdad de sexos, la paz y el or@aibiente, la salud, el ocio.
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5.- Metodologia

Determina la orientacion didactica u opciones lasicomo ensefiar, segun el

aprendizaje significativo la metodologia se baskgsiguientes principios:

a) Principio de Individualizacién

Se le considera al buscar método para el apreedizdividual de cada alumno,
es decir cuando mas bajo sea el nivel del alumngomsera la ayuda que

necesita.

b) Principio de Globalizacion

Es un aprendizaje significativo, es decir globalzaconsiste en la relacion del

conocimiento con el nuevo conocimiento.

6.- Evaluacion

La evaluacion se la realiza para verificar el psocde ensefianza, y para conocer
si los conocimientos han sido llegados a los allsmano ha sido planificado, a
mas de eso se verificar si las estrategias o mgtailzados han sido adecuados.
En la evaluacion interacttia la habilidad con lativedad y el conocimiento, los
MIiSMOS que sSon necesarios pero no son reales granaigar la realidad.

De otra manera de ver la evaluacion es el inteaadtuActitud, los valores, la
personalidad y la motivacion ligados con los @méentos, con las

caracteristicas personales que garantiza la rdadigi@erior del estudiante.

Los elementos de la competencia en la evaluacion.

 Son las acciones concretas que se van a utilizea gasarrollar la

competencia:

» Identificar el marco conceptual de la comunicacion.

93



* Fundamentacion tedrica.

* Analizar las fases del proceso.

» Establecer los conflictos profesionales.

» Aplicar la comunicacion en los procesos de la n@diiade conflictos.

La evaluacién basada en el desempefio

Evaluacion formativa: Determina el grado de conocimiento en el cual el
estudiante conoce.

Pruebas referidas a criterios.- Son test en la cual los resultados son usados para
determinar el progreso de un estudiante.

Evaluacion Sumativa.- las actividades aprendizaje son actividades de
evaluacion, es decir el calculo final de las adades.

Autoevaluacion- Es la valoracion que realiza el estudiante ssheeactividades
académicas la que permite determinar el logroaliezts y limitaciones.

Hetero - evaluacion: Es la evaluacion realizada por el docente haom s

estudiantes.

Las Unidades de Aprendizaje

Con las unidades nos permite llevar con precisiBa 0 mas contenidos,
Conceptuales, procedimentales y actitudinales queaddara su aprendizaje.
Mediante actividades generales a desarrollarsegdogto estrategias que permita
llegar con los nuevos conocimiento a los alummpesmitiendo de esta forma

evaluar los mismos.
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INSTRUMENTO GUIA BASADO EN MODELO DE COLL

Unidad de trabajo 1

Nivel : primero de Bachillerato

Modulo 1 Unidad 1 Tiempo estimado
Es el tiempo que vamas
a demorarnos en esta
Unidad

Contenidos
CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES

Va detallado los temasSe redacta en tercer&e redacta en tercera
gue vamos a considerapersona del singular ypersona del singular en
en esta unidad. en un tiempo presente ldiempo  presente las
secuencia de la accigracciones que ponen én
gue ejecuta el estudiantevidencia que el
indispensable pargestudiante  tiene en
lograr la capacidadcuenta.

terminal.

Actividad de ensefianza Evaluacion de
Se detalla la secuenciaprendizaje

de accion béasica deSe debe tener criterigs
ensefianza que ejecutarde evaluacior
el facilitador  pard establecidos en

ayudar al estudiante. | estructura curricular .

Cuadro 10. Instrumento guia basado en el Modelo deoll

Fuente : Martha Sevilla

La secuencia formativa:
Para facilitar sesiones de aprendizaje, con basmdélo pedagodgico segun Coll,
la secuencia a programar deberia incluir, minimdeshrrollo de actividades del

siguiente tipo:
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1 . Para conocer o evaluar los conocimientos psetl® los estudiantes se debe
realizar una (evaluacion de entrada, didlogosriogetorios, analisis de casos con

base en la propia experiencia...)

2. Para ayudar a motivar (métodos activos: un oyidérum inicial, una
conversacion amena con el grupo para contextuaiz@ma con informacion de

actualidad, alguna anécdota asociada...)

3. Se debe animar a los estudiantes a investigauevo aprendizaje (mediante
planteamiento de problemas, reconocimiento dedaditiades a desarrollar para
resolver el problema, el maestro siempre debe estda busqueda de nuevas

herramientas adecuadas para encontrar las halefidbdcada estudiante.

4.- La busqueda de nueva informacion (exposicigraialogos donde se brinden
algunas pautas informativas, visita a centros deesiigacion y virtual la

integracion con la comunidad permite al estudiantecer el medio que le rodea.

5. De comprension y de diferencia con los contenigoe se tenian al inicio
(revision y reflexion del resultado de ejercicios agtividades previas en
comparacion con el resultado de los mismos, haciemsb de los nuevos
conocimientos, valoracion del logro de las capat@daen funcion a los

conocimientos iniciales...).

6. De ejercitacion, memorizacion y retroalimentaci@jercicios de aplicacion
grupal e individual haciendo uso de los nuevos comentos, repaso completo
de los contenidos trabajados y de los métodosicETy estrategias utilizadas)

7. De evaluacion (aplicacion de instrumentos ajags para la comprobacion de

aprendizajes a lo largo y al final del proceso dge@anza, considerando los tres
tipos de contenidos: conceptual, procedimentakiyuamal).
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Actividades

A A

—

— — Practico

Inicial Basico 1.- De ejecucion
1.-Evalda los 1.- Predisponer al 2.- De generalizacion
Conocimientos previos. estudiante a un 3.- De memorizacién

2.- Motivar la clase Nuevo aprendizaje

Grafico 8: Actividades

2. La guia segun el modelo pedagdgico de Coll

La guia para el primer ano de bachillerato cohesha “Trigonometria”, ha sido

organizada de tal manera que pueda facilitar lgraroacion y conduccion de la
secuencia formativa o plan de clase.

Cada seccidén ha sido pensada y escrita para okesael siguiente tipo de

actividades.
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Seccién Momento Tipo de Actividad

Temario Inicial Para ayudar a motivar

Recordando Inicial Para conocer o evaluar
los conocimientos
previos

Al finalizar esta unidad Inicial Para predisponer a los

usted sera capaz participantes a buscar
nuevos aprendizajes

Contextualizacién Inicial Para ayudar a motivar
Para predisponer a busgar
nuevos aprendizajes

Caso de estudio Bésica Para  predisponer
participar en el nuevp
aprendizaje
Para conocer o evaluar
los conocimientos
previos

Elementos para elBasico Para conocer o evaluar

andlisis del caso los conocimientos
previos de log
participantes
Para ayudar a motivar

Desarrollo tematico Basico De busqueda de
informacion

Ejercicios de aplicacion | Practico De ejecucion
De (generalizacion en
clase

Resumen Practico De memorizacion

Cuadro 11. Momentos basados en el Modelo de Coll

Fuente: Martha Sevilla
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Con estas herramientas, se espera que el procesmsdgéianza aprendizaje,
llevando ha cabo sea de mayor facilidad para ladesttes y los maestros.

Las estrategias que pueden ser utilizadas sosigaentes.

Momento Inicial

La presentacion del titulo de la unidad y con basen él, una lluvia de ideas
para la identificacion de conocimientos previodievaose de tarjetas de colores
y de la seccion del manual denominada “Recordar8®”les indica a los

estudiantes que dibujen triangulos rectanguloscedés y escalenos.

El maestro preguntara cuando es un triangulo rgaténisésceles o escaleno.
El maestro podria ir recogiendo las ideas, organiais por afinidad y poniendo
en una parte visible, para que sirva para hacer aomtrol final,

(retroalimentacion) y el contraste de los conocintte previos y nuevos.

- La presentacion en detalle de los contenidos de Uaidad y las capacidades
a desarrollar utilizando el temario y la guia: “Al finalizar estmidad usted sera
capaz de...” es el logro que va obtener despuésatmala unidad.

En esta parte, es importante establecer relacemtes los conocimientos previos,
los contenidos a desarrollar y las capacidadegmarotratando de dejar estos
elementos a la vista de todos (se pueden transerbpapelones grandes). Al
igual que con la lluvia de ideas, esto ayudard rderael resumen, la
reconstruccion del proceso de ensefianza aprendyzagé contraste de los

conocimientos previos y nuevos.

- Un dialogo introductorio con el grupo que sirva paa contextualizar los
contenidos de la unidad con informacion de actadlidEllo facilitara la
motivacion, implicacion y predisposicion del pagpente en la busqueda de

nuevos aprendizajes.
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Es recomendable que, para esta parte el docemqtarprena diapositiva o escriba
en papelotes algunas ideas fuerza que sirvan dénpdé referencia para esta
etapa de contextualizacion.

Se trata de despertar y mantener el interés ddicipante propiciando la

expresion de sus ideas y la constancia de suiparion.

En el momento basico:

- La lectura oral y comprensiva de un caso de estudimon el grupo clase. Los
casos de estudio se encuentran en el manual y nsiguda etapa de
contextualizacién. Es preferible dar una lecturavez alta y en forma pausada
procurando que todos vayan al mismo ritmo y aseglaraun buen nivel de
comprension, a fin de que el participante no enteemayores dificultades al

momento de comenzar el analisis.

El docente puede solicitar a cualquiera de losgntes hacer la lectura completa,

leerla él mismo, o compatrtirla entre comparfieros

- Una exposicion del tema centratle la unidad donde se propicie el dialogo, de
manera que el participante exprese sus puntossti wimantenga la constancia
de su participaciéon. Cuando sea posible, en esta pa deberia propiciar la

busqueda adicional.

En el momento préctico:

- El desarrollo de actividades practicas individualeso grupales El docente
debe organizar pequefios grupos para resolver pnableoncretos planteados en
el marco de cada unidad. Se busca que el estudarda ejercitar lo aprendido
generalizando o transfiriendo sus conocimientatuagones probables de la vida
cotidiana.
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- El resumen o sintesis de lo aprendiden sus lineas generales. Esta actividad
busca asegurar el recuerdo permanente del contexl@l@nte de cada unidad, es
como el contraste entre lo previo y lo nuevo, pajue es de especial importancia
la revision de todos los productos elaborados quéas puesto al alcance y

visibilidad de todos en el aula.

* En el momento de evaluacion:

- La comprobacion final de los aprendizajesvaliéendose del instrumento de
evaluacion de la unidad que ha sido disefiado par@pticado en clase.
Asi mismo, se sugiere que el docente evalle cadadinde manera integral, con

una prueba adicional a las disefiadas para lasdesdaruebas objetivas, talleres.

Es importante que los resultados de la evaluaciénlad unidades sean
sistematizados por el docente para motivar laxigiesobre ellos en la siguiente

sesion.

El tiempo que dure esta actividad depende de Iplegidiad de los ejercicios; asi
como el tiempo que dure la evaluacion dependau®kero y complejidad de las
preguntas.

ACTIVIDADES

1.- La busqueda de informacién (exposiciones y didodonde se brinden
algunas pautas informativas, revision de documentasita a centros de
informacion fisica y virtual, relacionamientos cqersonas e instituciones

informantes en la comunidad)

2.- De compresion y de contraste con los contenidas s tenian al inicio
(revision y reflexion del resultado de ejercicios agtividades previas en
comparacion con el resultado de los mismos, haciemeb de los nuevos
conocimientos, valoracion del logro de las capat@daen funcion a los

conocimientos iniciales.
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3.- De egjercitaciébn, memorizacién y retroalimentac{éfercicios de aplicacion
grupal e individual haciendo uso de los nuevos comentos, repaso completo

de los contenidos trabajados y de los métodosicExy estrategias utilizadas)
4.- De evaluacion (aplicacion de instrumentos adecuipdeoa la comprobacion de

aprendizajes a los largo y al final del proces@migeianza, considerando los tres

tipos de contenidos: conceptual, procedimentakiyuainal)
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EJEMPLOS DE TEMAS ESPECIFICOS BASADO EN EL MODELO

PEDAGOGICO SEGUN COLL

UNIDAD DE APRENDIZAJE

UNIDAD 1.1.

TRIGONOMETRIA

UNIDAD : Teorema de Pitagoras

Tiempo Estimado :8 Horas

Logro: Reconocer los triangulos, rectangulos y resolveepdeorema de Pitagoras.

Contenidos Procedimientos Actitudes
Valora la
Identifica dentro de su importancia
Demostracion del Teorema propia experiencia a los del conocimiento y
Experiencia
de Pitagoras Triangulos rectangulos. personal.

Razones Trigonométricas

Angulos Notables

*Reconoce en un triangulo
rectangulo su base , la altura y la
Hipotenusa.

*Define el Teorema de Pitagoras
con sus propias palabras.

Actividades de Ensefianza

Evaluacién

* Lluvia de Ideas para la identificacion
del conocimiento previo.

*Presentacion de la unidad y
establecimiento

de relaciones entre los conocimientos
previos

los contenidos a desarrollar y las
capacidades a

lograr.

*Diélogo introductorio con los
estudiantes para

contextualizar los contenidos de la
unidad.

*Visualizacién de los triangulos,
rectangulos.

*Reconocer la base, altura, y la
hipotenusa en

triangulo rectangulo.

*Define el Teorema de Pitadgoras.

*Expresa sus ideas manteniendo

Participacion.

Desarrollo de la unidad.

Triangulos rectangulos.

la constancia en su

*Analiza individualmente en forma critica y refleaial

*Utiliza las ideas claves para desarrollar o efardbs

*Elabore propuestas de resolucidén de Ejercicios.
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TEMA: TRIGONOMETRIA

OBJETIVO: Reconocer los triangulos, a través del Teorema de Pitagoras.

CONTENIDOS OBIETIVOS PROCEDIMIENTO ESTRATEGIAS EVALUACION
Tridngulos Aplicar el Teorema de Pitagoras en la *Observar en el medio que nos rodea *Observar en un cuadrado y buscar la Realizar un problema de la vida real
Rectangulos Resolucidn de Triangulos Rectangulares  [donde encontramos tridngulos, rectangulos. diagonal. que lleve a la solucion de tridngulo
*Observar en el medio que nos rodea rectangulo.
*Diferenciar entre base y la altura. donde encontramos o podemos formar
tridngulos.
Razones *Resolver Triangulos , Rectangulos en |dentificar la razon trigonométrica en Realizar en cartulinas , Tridngulos,
Trigonométricas  |funcion de sin angulo. Tridngulo, Rectangulo, cuando tenemos Rectangulos.
*En funcidn de sus lados. dos lados o un lado en funcion del angulo. Ubicar un angulo y buscar las razones
trigonometricas.
Recortar en cartulinas los 10 tridngulos
y ¢/d estudiante debe resolver.
Angulos Notables  [Aplicar las trigonometricas para angulos | Deducir y conocer los valores de Seno, En papel brillante recortar tridngulo
de 309, 459,y 602. Coseno, Tangente de los angulos de 309, de dngulo de 309, 602y 452 y ubicarlos
609, y 452, de diferentes formas y pegarlos en el
cuaderno y resolver.
Problemas de Resolver problemas aplicando las Plantear la solucion a problemas que requieren  [Interpretar graficamente los problemas
Aplicacion soluciones de triangulos rectangulos. la resolucion de tridngulo rectangulo. y resolver los problemas trigonométricos.
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Elaboracion de un mapa de arafia relacionandodosegitos, funciones notables:

Elementos
a = altura
b = base

¢ = hipotenusa

a2 =c2—p2
b2 = 2 — g2
c? = a% + b?
Teorema de
Funciones trigonometric
Seno = Sen
Coseno = Cos
Tangente = tg
Secante = Sec

Cosecante = Csc
Cotangente = Ctg

Grafico 9| Mapa Arafa

Fuente : Martha Sevilla

A 4

Angulos Notables
Angulo de 30°, 60° y 45°
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6.9 OPERACIONALIZACION DE LA PROPUESTA

La siguiente propuesta, sera llevada a la practediante el siguiente proceso

continuo planificado.

Cuadro N° 12Administracion de la Propuesta

ADMINTRACION DE LA
PROPUESTA

FASE DE
ORGANIZACION | CONFORMACION RESPONSABILIDAD

Docentes Entrego de Guias
Vicerrectora

Académica

Jefe de Area 'y

Docentes Presentacion y explicacion

de la Guia segun el Modelo
Pedagogico de Coll

Préactica Estudiante Llevar a la Préactica con|los
estudiantes el Modelo de
Coll.

Elaborado por: Martha Sevilla
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6.9.1 Plan Operativo de la Propuesta

Objetivo: Elaborar una Guia

Cuadro N°13Plan Operativo de la Propuesta

OBJETIVOS CONTENIDOS | ACTIVIDADES RECURSOS TIENP RESPONSABLESEVALUACION
Estructura de la Mes de Abril Socializaciéon
Proporciona a los Guia Elaboracion de Humanos |2011 Docente de
como esta Segunda
docentes del Area Instrumentos | estructurado Materiales |Semana la Guia
Guia Ejemplos la Guia Copias
Mes de Abril
Poner en Practicala| Guia de Temas Investigacion | Humanos 2011 Estudiantes Aplicacion de|
Guia en los Terceray
Estudiantes especificos en Cuarta Guia
Matematicas Bibliografia Docentes Semana
Puestos en
Practica Estudiantes
en los estudiantes
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6.10 Administraciéon de la Propuesta
La propuesta sera supervisada por el Jefe del deddatematicas, encargado de

la Parte Académica, la misma que se aplicara cparticipacion de los Docentes

hacia los estudiantes segun el plan operativo.
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ANEXO 1
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO CENTRO DE ESTUDIOS DE
POSTGRADOS MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA
ENCUESTA A LOS MAESTROS DE MATEMATICAS DE LA UNIDAD
EDUCATIVA LIGAMI
Objetivo : Modelo Pedagdgico segun Coll
2010-2011
Fecha de encuesta.............coovvii i,
Datos especificos
1.- ¢Cudl de los siguientes items cree usted fdemestructura del modelo
pedagogico?
1.1 Teorias ()
1.2 Componentes ()
1.3 Caracteristicas ( )
2.- ¢Usted cree que para mejorar los aprendizdjesstadiante debe tener

conocimientos previos?

2.1Si ()

2.2 No ()

3.- De las siguientes estrategias ¢ Cudl utilizeusrclases?
3.1 Motivacion ()

3.2 Conceptualizacion ( )

3.3 Habilidades ()

3.4 Diferenciacion ()

3.5 Comparacion ()

3.6 Generalizacion ()

4.- ¢;De las siguientes técnicas que utiliza enldae escoja 3 que considera
estimulan mayormente el aprendizaje?
4.1 Ejercicios Colectivos ()

4.2 Tarea en grupo ()

4.3 Tarea Individual ()

4.4 Rueda de Preguntas ()

4.5 Algoritmos, Mapas conceptuales, mapas menfalgs
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4.6 Comparaciones ( )

4.7 Construccion de conceptos ()

5.- ¢ Para verificar el conocimiento que itemsadipara evaluar.?
5.1 Pruebas ()

5.2 Trabajo individual o en grupo ()

5.3 Exposiciones ()

5.4 Lecciones orales ()

6.- ¢ Qué metodos elabora para estimular el penstmaeeador?
6.1 Crucigramas ()

6.2 Arbol de representacion explicativa de las asysconsecuencias ()
6.3 Mapas conceptuales ( )

6.4 UVE Heuristicos ( )

6.5 Demostraciones ()

6.6 Resolucion de Problemas ()

6.7 Elaboracion de Proyectos ( )

7.- ¢Como evalla usted la aprehension del conatimae matematicas de parte

del alumno?

7.1 Buena ()
7.2 Mala ()
7.3 Regular ( )

Gracias por su colaboracién

Entrevistador: Ing. Martha Sevilla
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ANEXO 2
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO CENTRO DE ESTUDIOS DE
POSTGRADOS MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA
ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO DE
BACHILLERATO EN CIENCIAS DE LA UNIDAD EDUCATIVA
LIGAMI
Objetivo: Modelo Pedagogico constructivista aplecadl aprendizaje significativo
de las matematicas
2010-2011
Fechade encuesta............c.coovii i iiiiiennns
Datos especificos
1.- ¢Se encuentra con animo y predisposicion pa@bir los nuevos

conocimientos?

1.1 Siempre ()

1.2 Casi siempre ()

1.3 Nunca ()

2.- ¢ Cuando tu no sabes y los demas compafierabesi algun tema el profesor
te ayuda?

2.1 Siempre ()

2.2 Casi siempre ()

2.3 Nunca ()

3.-¢El docente realiza actividades tendientes talémer el proceso ensefianza —

aprendizaje ?

3.1 Siempre ()
3.2 Casi siempre ()
3.3 Nunca ()

4.- ¢ Cuando no entiendes algun tema y al pedidevgalva a explicar, cual es la
actitud del maestro?
4.1 Vuelve a explicar ()

4.2 Se enoja, pero explica ()

112



4.3 No explica ()
5.- ¢ El docente realiza actividades tendientesastecer el proceso ensefianza —

aprendizaje ?

5.1 Siempre ()
5.2 Casi siempre ()
5.3 Nunca ()

6.- ¢ La matematica en su futuro vivir en que creelg va ayudar?

6.1Trabajo ()

6.2 Hogar ()

6.3 En el juego del desarrollo de la mente ( )

7.- ¢La actitud del maestro no permite que losdémties con dificultades mejore

su rendimiento?

7.1 Siempre ()
7.2 Casi siempre ()
7.3 Nunca ()

8.- ¢ De las siguientes estrategias cual utilizarsfesor de matematicas?
8.1 Motivacion ()

8.2 Conceptualizacion ()

8.3 Habilidades ()
8.4 Diferenciacion ()
8.5 Comparacion ()
8.6 Generalizacion ()

9.- ¢De los siguientes items escoja cual seriaasl apropiado para que usted
logre un aprendizaje significativo?

9.1 Crucigramas ()

9.2 Arbol de representacion explicativa de las asysconsecuencias ( )

9.3 Mapas conceptuales ( )

9.4 UVE Heuristico ()

9.5 Demostraciones ()

9.6 Resolucion de problemas ()

9.7 Elaboracién de proyectos ()
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10.- ¢ Las clases de matematicas le ayudaran ladodmcritica y reflexiva?
10.1 Siempre ()

10.2 Casi siempre ()

10.3 Nunca ()

11.- ¢ Usted acepta con agrado la responsabilidadejle encarga?
11.1 Siempre ()

11.2 Casi siempre ()

11.3 Nunca ()

12.- ¢su relacion con el maestro se desenvuelldeamos términos?
12.1 Siempre ()

12.2 Casi siempre ()

12.3 Nunca ()

Gracias por su colaboracién
Entrevistador: Ing. Martha Sevilla
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ANEXO 3

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO CENTRO DE ESTUDIOS DE
POSTGRADOS MAESTRIA EN DOCENCIA MATEMATICA

ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO DEL
BACHILLERATO EN CIENCIAS LIGAMI

Objetivo: Aplicar los tipos de aprendizaje en |latudiantes de primer afio de
bachillerato del LIGAMI
Fecha de encuesta: diciembre 09, 2010

TEST DE INTELIGENCIAS MULTIPLES

Es muy importante conocer las formas de aprendsrinlito aplicar este test y

descubrir sus formas de aprendizaje

Instrucciones:
Marque con una x la categoria que considere patéra criterio

asignado
Criterios Si No
1. Prefiero hacer un mapa que explicarle a algcoeno tiene que X
llegar

2. Si estoy enojado(a) o contento(a) generalmentxactamenteX
por qué

3. Sé tocar (0 antes sabia tocar) un instrumengicaiu X
4. Asocio la musica con mis estados de animo X
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5. Puedo sumar o multiplicar mentalmente con muapaez

6. Puedo ayudar a un amigo a manejar sus sentosipotque yo
lo pude hacer antes en relacion a sentimientosiplase

7. Me gusta trabajar con calculadoras y computadora

8. Aprendo rapido a bailar un baile nuevo

9. No me es dificil decir lo que pienso en el cudsana
discusion o debate

10. Disfruto de una buena charla, discurso o sermo

11. Siempre distingo el norte del sur, esté doste e

12. Me gusta reunir grupos de personas

13. La vida me parece vacia sin musica

14. Siempre entiendo los graficos que vienen emkdricciones

de equipos e instrumentos

15. Me gusta hacer rompecabezas y entretenermeegos

electrénicos

16. Me fue facil aprender a andar en bicicletpatines)

17. Me enojo cuando oigo una discusion o una afirmagque

parece ilogica
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18. Soy capaz de convencer a otros que sigan emepl

19. Tengo buen sentido de equilibrio y coordinacion

20. Con frecuencia veo configuraciones y relaciamgse

nameros con mas rapidez

21. Me gusta construir modelos ( 0 hacer esculturas

22. Tengo agudeza para encontrar el significadagipalabras

23. Puedo mirar un objeto de una manera y condanmfacilidad

verlo de otra manera

24. Con frecuencia hago la conexion entre una mlezadsica y

algun evento de mi vida

25. Me gusta trabajar con nameros y figuras

26. Me gusta sentarme silenciosamente y reflexisolare mis

sentimientos intimos

27. Con s6lo mirar la forma de construcciones guesiras me

siento a gusto

28. Me gusta tararear, silbar y cantar en la doatizando estoy

solo

29. Soy bueno (a) para el atletismo.

30. Me gusta escribir cartas detalladas a mis anigo

31. Generalmente me doy cuenta de la expresiotegge en la
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Cara

32. Me doy cuenta de las expresiones en la capira®e personas

33. Me mantengo “en contacto” con mis estados @e@arNo me

cuesta identificarlos

34. Me doy cuenta de los estados de animo de otros

35. Me doy cuenta bastante bien de lo que otrosare
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ANEXO 4

Valores de z
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