INTRODUCCION
En el presente trabajo realizado con mucho cariño, preocupación y dedicación, se trata de dar conocimiento acerca de la misión específica de padres hacia sus hijos y de los  maestros hacia nuestros estudiantes, como,  es de ayudarles a enfrentar y corregir los diferentes problemas que se encuentra en el proceso  de la enseñanza  aprendizaje y especialmente ayudarles a socializarse para una mejor convivencia dentro de una comunidad o sociedad.

Se estima que el proceso investigativo ayudará a conocer que cuando el niño tiene rasgos muy pronunciados o alguna alteración en la escritura existe parámetros para poder ayudar y orientar dentro de ese problema ya que nos esta indicando que esta alteración tiene un nombre como puede ser la dislexia o disgrafía que es lo que mayormente se ha encontrado en esta investigación.

Hoy en día  se habla menos que antaño de brechas generacionales, pero el cambio se da solamente a nivel de terminología porque todos seguimos lamentando el deterioro creciente de relaciones entre padres e hijos. Pero en la actualidad debido a las migraciones o factores económicos son los que distraen la atención y no hay la suficiente dedicación para con sus hijos, no damos tiempo de calidad si no a lo contrario estamos dando todo lo material de marca cuando esas actitudes son vanas ya que no ayuda al crecimiento emocional e intelectual de los niños. 

Los padres y maestros debemos comprender a los niños que ellos van enfrentándose día a día nuevos retos dentro del aprendizaje , los mismos que no son nada fáciles para ellos ya que depende de muchos factores que le rodean para poder desarrollarse  en forma correcta y saber enfrentar  problemas.

Pero si analizamos la situación actual de nuestra educación, veremos parámetros de agresividad  dentro de los establecimientos, por las diferentes influencia que observan o viven los estudiantes,  quizás dentro de su propia casa o fuera de ella, cuando miramos un programa de televisión tenemos reacciones diferentes que cuando las madres leen  un cuento. También se puede decir que hay una sobreprotección de los niños no en forma general pero si en su mayoría,  con esta actitud los padres fácilmente nos dejamos dominar de los caprichos de nuestros hijos y que difícil es aprender a corregirles y es una simple palabra No cuando la  actitud del hijo no es la correcta. 

Espero que este presente trabajo sea un granito de arena para fortalecer y  ampliar los conocimientos de quienes se preocupan de hacer educación, para cambiar de actitud frente a los problemas de aprendizaje que encontremos en el largo caminar de nuestra profesión que es la más hermosa. Y para los padres que aprendan a entender y apoyar a sus hijos con conocimiento de causa. 

CAPITULO   I

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Contextualización.

MACRO

      En el Ecuador la agresividad de los niños constituye una preocupación, las cifras son alarmantes y dan cuenta de que el fenómeno está presente en todos los niveles socio – económico, religioso, cultural y de distintos países, sin importar el grado de desarrollo.

      La UNICEF (Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia) estima que en América Latina existe, por lo menos, seis millones  de niños maltratados severamente, de los cuales 85 mil mueren anualmente a consecuencia de la violencia y solo el 26% no sufren ningún tipo de violencia al interior de su hogar.

MESO

      En  Tungurahua, la actual crisis económica nos exige muchos cambios, los mismos que producen diferentes problemas que repercuten en la vida social, afectiva y cognitiva de niños y niñas, efectos que se ven reflejados en las reacciones que tienen en el medio en que se desenvuelven.

      Otro de los factores por lo que atraviesa la familia tungurahuense es la migración de los padres con el afán de buscar mejoras económicas; por esta razón, existen muchos niños y niñas que permanecen bajo el cuidado de familiares, amigos o vecinos los mismos que no han sabido dar un buen trato, provocando conductas agresivas tanto dentro del hogar como en la escuela y la sociedad.

      Además de que no existen centros de apoyo al niño agresivo y a la familia en este medio.
MICRO

      En la Escuela Ricardo Descalzi se presentan niños con  comportamientos conductuales;  como timidez o demasiado eufóricos  los mismos que al escribir lo hacen con acentuación del lápiz o no quieren escribir,  como una forma de liberar sus sentimientos, es por ello que deseo investigar si los diferentes tipos de agresividad influyen en la forma de escribir del niño.

En septiembre de 1986, se iniciaron las actividades regulares de la “escuelita” como cariñosamente lo llamábamos, el primer Director fue el Lic. Patricio Gualotuña. Se inicio en Mira flores, luego en el año de 1987  se traslado a  Ficoa.

En el año de 1990 se adquiere el terreno para construir la escuelita, poniendo la primera piedra el 11 de de julio de 1998 y sigue su trayectoria hasta el día de hoy que cuenta con 210 niños y niñas. En la actualidad se encuentra funcionando en Ambato en la calle  Eduardo Paredes  y Amado Nervo. Es una institución  particular, mixta que esta al servicio de la sociedad ambateña.
1.2. Análisis crítico

      La familia en la formación del niño o la niña es el eje central que influye directamente en el desarrollo social, afectivo y cognitivo que proporciona gratificaciones a la sociedad en general y a los niños en  particular.
      En el desarrollo intelectual se consideran a los padres y maestros como reforzadores consistentes del comportamiento, aptitudes y aprendizaje en los niños. El desarrollo de habilidades académicas, adecuación en el mundo social, fuera del hogar y obtención de una pauta de normas morales.

      La influencia de factores agresivos como maltrato físico, ansiedad, abandono, golpes, palabras ofensivas, miedos, han permitido que los niños desarrollen conductas inadecuadas especialmente en la escritura, provocando fracasos escolares, bajo autoestima, incumplimiento de tareas, incapacidad psicomotriz o movimientos finos, adoptar rasgos prediográficos y predisléxicos, fallas en los grafismos básicos.

      Se considera necesario un proceso que ayuden a bajar el estado de ansiedad a través de motivaciones, talleres que estarán involucrados padres de familia y maestros en las actividades prácticas y experiencias gratificantes en donde los niños mantengan su equilibrio emocional y conductual para mejorar su situación personal y de aprendizaje.

      Vamos a trabajar con los padres de  familia, docentes y autoridades  con un enfoque potencializador integrador en donde interactúen la trilogía educativa y de esta manera contribuir al bienestar social y de sí mismo.  


Por lo indicado anteriormente, es tan preocupante la situación emocional de los estudiantes de este plantel, ya que solo al observar su mirada, sus actitudes, su comportamiento, conducta, aprovechamiento, notamos simplemente la desprotección emocional – afectiva que ellos tienen, y la única forma de defenderse o autoprotegerse es en el desempeño escolar, demostrando en su escritura, en sus copias son con drasticidad y con obligación o miedo por la represión que representa y lo demuestran en la escuela. 

 1.3. Formulación del problema 

       ¿De qué manera influye  la agresividad de los niños en el aprendizaje de la escritura de los estudiantes de segundo Año de Educación Básica de la escuela “Ricardo Descalzi” del año lectivo 2006 – 2007?   
1.4. Interrogantes
1.4.1 ¿Cuáles son las formas de agresividad en los estudiantes?

1.4.2 ¿Cuál es el nivel de agresividad de los estudiantes?
1.4.3 ¿Qué alternativas de solución existen al problema de agresividad en relación a  la 
Escritura?
2. OBJETIVOS 

2.1. Objetivo general 
Conocer  la influencia de la agresividad de los niños en el aprendizaje de la escritura, de los estudiantes del segundo Año  de Educación Básica del Centro Educativo “Ricardo Descalzi” año lectivo 2006 -2007
 2.2. Objetivos  específicos 

2.2.1. Determinar los factores de la agresividad que inciden en el aprendizaje de la  
Escritura
2.2.2. Establecer los pasos necesarios para el aprendizaje de la escritura.

2.2.3. Plantear  una guía metodológica de ejercicios de  escritura para niños e involucramiento con los padres con problemas de agresividad.

3. JUSTIFICACIÓN

      El propósito de este trabajo es analizar la importancia y la problemática que presenta la agresividad en el ámbito del aprendizaje. El ser humano es el ser más complejo e imperfecto, pues esta capacitada dotada de la reflexión permite exteriorizar lo que siente y se desahogan en el contexto donde se desenvuelve.
          Se cree que es necesario cubrir las necesidades de información de cómo tratar a un niño con ciertos niveles de agresividad y luego explorar sus características y llegar a determinar las causas de su agresividad, teniendo como punto de partida el conocimiento de sus necesidades, expectativas y demandas sociales 

      Muchos estudiosos y observadores de los niños han llegado a la conclusión de que la conducta agresiva se aprende. Es decir, un niño cuya conducta es agresiva se ve recompensado, tiende a ser más agresivos que otros. Este tema surge de la importancia que tiene el desarrollo social y afectivo para que el niño y niña  pueda adaptarse a cualquier situación basándose en el amor, el mismo que da seguridad y es la base de comprensión, paciencia, dedicación y tolerancia  que falta en los padres o en los hogares.

      El problema de la agresividad infantil es uno de los trastornos que más invalidan a padres y maestros junto con la desobediencia. A menudo nos enfrentamos a niños agresivos, manipuladores o rebeldes pero no sabemos muy bien como debemos actuar con ellos o cómo podemos incidir en su conducta para llegar a cambiarla. En este trabajo de investigación intentaremos definir los síntomas para una correcta evaluación de este trastorno caracterial y establecer diferentes modos de combatirlo.

      Un buen pronóstico a tiempo mejora siempre una conducta anómala que habitualmente suele predecir otras patologías en la edad adulta. Un comportamiento excesivamente agresivo en la infancia si no se trata derivará probablemente en fracaso escolar  y en  conducta antisocial en la adolescencia y edad adulto porque principalmente son niños con dificultades para  socializarse y adaptarse a su propio ambiente.

      El comportamiento agresivo complica las relaciones sociales que va estableciendo a lo largo  de su desarrollo y dificulta  por lo tanto su correcta integración en cualquier ambiente.
      Otra razón importante es que los niños y niñas  con agresividad hacia sus compañeros demuestran un mal comportamiento debido a la falta de un estudio sobre el tema.

      Todo niño necesita amor y comprensión de los padres y lo expresan por medio de sentimientos de agrado o desagrado. Este niño o niña  necesita conocer el ambiente donde se está desarrollando, pero se necesita del apoyo afectivo de los padres.

      Es justificable efectuar esta investigación para ayudar al niño o niña  a expresar su yo interior en las formas de escritura y saber qué es lo que piensa y siente en su comportamiento.


Esta investigación es factible ya que existe problemas en los primeros años de educación en cuanto a la escritura es indiscutible que se debe tomar como algo serio, y principalmente un comportamiento con los padres, docentes y autoridades ya que va a repercutir no solo en los años de escolaridad de los niños sino en su desenvolvimiento futuro y no olvidemos que estos pequeños tienen el derecho a una educación y apoyo verdadero.


Lo importante es formar personas que sientan confianza y seguridad al escribir, todo esto es impulsado por la necesidad y el interés que los niños tengan y para esto se requiere de una motivación en la que intervienen padres y maestros, Ya que llegar a ser buenos lectores y escritores también depende de un buen estímulo y no de tareas agobiantes de horas enteras que lo único que impulsan es no querer a la escritura y dejar a un lado una diversidad de literatura buena y enriquecedora.

CAPITULO  II
MARCO TEÓRICO

2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS


En la Escuela “Ricardo Descalzi” no se ha realizado estudios previos respecto a problemas de aprendizaje en sus alumnos y como afecta en la escritura y su rendimiento. A través de esta investigación trataremos de evidenciar el problema y sus efectos para tratar de encontrar posibles soluciones a los niños.


En la Universidad Técnica de Ambato no he encontrado una investigación de este tipo pero si hay trabajos de problemas de aprendizaje, también se ha investigado dentro de algunas direcciones electrónicas dando como resultado que no hay tema igual pero si hay el maltrato de los niños en diferentes etapas de  desarrollo,  por lo tanto con este trabajo demuestro la originalidad.


En caminando a oscultar los casos específicos en este nivel educativo en la que la motricidad del niño se encuentra en un proceso de desarrollo que amerita la debida atención y cuidado del maestro.


Las irregularidades que se evidencian en los años posteriores de escolaridad en lo que respecta a escritura  y por ende a la comprensión lectora constituyen en si problemas de aprendizaje que perjudican al educando en el regular proceso educativo. 


Estos antecedentes despiertan la necesidad urgente de tomar cartas en el asunto con fines preventivos y correctivos en el proceso enseñanza aprendizaje relacionado con el desarrollo de la motricidad fina específicamente la  escritura 

2.2. FUNDAMENTACION FILOSOFICA 


El modelo que seguirá la investigación es el crítico propositivo. Critico, por cuanto analiza una problemática sobre la realidad educativa y propositivo por cuanto propone una alternativa de solución a dicha problemática.
Toda persona  debe tener una base de formación humana  desde su hogar y sociedad que lo rodea, los mismos que deben relacionarse y fundamentarse en los valores, dando como resultados un ser con su propia identidad. Para poder afrontar los problemas de agresividad con amor y paciencia.

Si la filosofía es educar para la vida, entonces debemos iniciar esta formación a partir del conocimiento y relación con su entorno. 

 2.2.2 FUNDAMENTACION SOCIOPOLÍTICA 

      Uno de las grandes preocupaciones y obligaciones de la familia es la educación de los hijos y más aún, la buena educación. Durante muchos años están pendientes de educar y formar a sus niños, dentro de sus posibilidades, en lo que creen que son las mejores condiciones para que la vida de éstos transcurra libre de problemas.

      Desde la visión del aprendizaje social, sabemos que los modelos agresivos pueden desencadenar en los niños comportamientos de agresividad, e incluso algo mucho más grave, enseñarles formas de agresividad hasta el momento desconocidas para ellos, razón por la que se comprenderá la necesidad de tener mucho cuidado en la educación de los niños desde un enfoque crítico propositivo, con conciencia holística, transformadora y participativa, con un sentido potencializador que permita y estimule la conducta prosocial, es decir, la conducta que es positiva, constructiva, tolerante y solidaria.

      La educación es una práctica eminentemente social, cuya misión es la de contribuir a la orientación y formación de la personalidad del niño dentro de una sociedad pluralista que respete valores (disciplina, amor, justicia, responsabilidad, solidaridad, etc.), culturas, etnias consideradas axiológicamente, y que afronte y resuelva problemas dentro de su entorno social.

      Para la transformación de la familia requiere la práctica de valores sociales, espirituales y culturales en una interacción con el niño y la sociedad como reforzador del bienestar personal, educativo y familiar.
2.2.3 FUNDAMENTACIÓN PSICOLÓGICA


Esta fundamentación tiene como principio el desarrollo del ser humano, permitiéndole crecer en el máximo de sus potencialidades dependiendo de su grado de evolución y condiciones de vida.


Según KERSCHENSTEINER, (2001) “Los niños en su infancia se distinguen por una actividad viva. Lo que les caracteriza a estos, es hacer, crear, moverse, sentir, expresar y experimentar para aprender constantemente a través de la realidad. (Pág. 436).


El niño y la niña mediante el contacto social con los otros requiere hacerse de habilidades como: la capacidad de crecer, cultivar, relaciones, reconocer y solucionar conflictos.

2.2.4  FUNDAMENTACIÓN EPISTEMOLÓGICO

      Una de las cuestiones más discutidas es la delimitación y el contenido del concepto de agresividad. Uno de los medios más interesantes de llegar al fondo de la agresión es la búsqueda de su origen. 

Las teorías basadas en los instintos considerados éstos como una conducta innata común a una misma especie, muestran una explicación claramente biologicista que se apoya en la supervivencia. 
Sintéticamente puede enunciarse de la siguiente manera: en los primeros momentos de la evolución del hombre, una de las “armas” fundamentales para la supervivencia de la especie es la agresión. La selección natural actúa como filtro para que sobrevivan aquellos que son más agresivos, y de esta forma se mantiene esta conducta instintiva hasta nuestros días. Los máximos exponentes de estas teorías son por una parte Sigmund Freud y por otra Konrad Lorenz. 

      Freud, hacia 1917, formula sus primeros comentarios acerca de la agresión y la etiqueta de “respuestas primaria” a la frustración ante la búsqueda del placer o bien para escapar del dolor. A partir de estas aproximaciones, Freud desemboca en su idea de que el mayor instinto de agresión del hombre es hacia sí mismo (autodestrucción), por lo que la persona debe protegerse proyectando hacia fuera esa agresividad.

      La teoría sobre el aprendizaje Social que formula y desarrolla Albert Bandura durante los años sesenta afirma que, la agresión se aprende mediante modelos, por lo que es factible aprender comportamientos de conductas agresivas mediante películas, fotografías, libros y cualquier situación real o simbólica que contengan modelos.

      En la actualidad es indudable que no es sencillo clarificar el término agresión. Por eso se ha intentado más recientemente, dar un enfoque al problema desde dos puntos diferentes de referencia: por una parte tendríamos la agresión hostil, definida como aquella que busca únicamente producir daño o dolor a los demás (motivada por contenidos como la ira, la cólera, la venganza, etc.); y de otra parte, la agresión instrumental, que también busca dañar a los demás pero sólo como medio para conseguir un fin concreto (dentro de esta categoría entran los secuestros, el terrorismo, las guerras, etc.).

2.2.5  FUNDAMENTACIÓN PSICOPEDAGÓGICO


Es importante ya que tiene como principio el desarrollo del ser humano y propone avanzar es su forma de ser y en sus actuaciones para alcanzar estudiantes con verdadera formación de su carácter. Facilita el conocimiento de la etapas evolutivas del estudiante de cómo aprende el niño y la niña, y cómo se produce los procesos de socialización y cómo utilizar las didácticas más adecuadas, posibilita que el niño y la niña aprenda haciendo de la practica concreta, y como sujetos de aprendizaje se apropie de la realidad, ya que el estudiante observa , analiza y crítica diferentes situaciones que se les presentan, respeta las diferencias individuales el ritmo de cada niño y niña sabiendo que el estudiante asciende al conocimiento desde el nivel de sus propias capacidades.


Facilita experiencias placenteras para el niño y la niña, sus mentes a través del amor, del respeto, la confianza y la aceptación. Niños y niñas necesitan saberse queridos para sentirse seguros de lo que contribuye a la formación de su auto imagen positiva y favorece una buena adaptación.



Según VIGOTSKY, (2001), “La cultura es el resultado de la actividad social del hombre, en razón de la cual se estructura comportamientos exclusivos de la especie humana”  

2.2.6 FUNDAMENTACION AXIOLÓGICA 

La acción educativa , al ser una relación  entre personas, afianza los valores, que se deben cultivar en ellas, debido a esto la presente investigación tendrá la finalidad de propiciar valores como respeto, solidaridad, confianza y honestidad.


El desarrollo autónomo de valores en el mismo niño pretende que el docente le ofrezca a éste la oportunidad de construir sus propios valores. Para lograrlo es necesario que al niño se le estimule a la reflexión, se le permita la expresión valorativa y se le propicie situaciones de intercambio de valores. 
2.3. CATEGORÍAS FUNDAMENTALES 

2.3.1. DEFINICIONES


AGRESIVIDAD.- Carácter agresivo, desequilibrio psicológico que provoca la hostilidad de una persona a las otras que lo rodean. Definición del Pequeño Larousse Ilustrado, 2002


Según EPASA, CALPE S.A. 2002 AGRESIVIDAD.-  manifiesta que  los psicólogos sociales pueden distinguirse entre agresividad física, verbal o psicológica,  activa o pasiva. La primera forma es consecuencia de una acción y la segunda se debe a la ausencia de una cierta acción en cambio  la tercera se considera al mutismo, al ignorar o al no permitir la participación,  relegándolo del ámbito donde se desarrolla.

Según MONREAL, José Luís (2002) este autor tiene como concepto de que agresividad es un estado emocional que consiste en sentimientos de odio y deseos de dañar a otra persona, animal u objeto. La agresividad es cualquier forma de conducta que pretende herir física y o psicológicamente a alguien. 


De esta manera el problema de la agresividad infantil es uno de los trastornos que más invalida a los padres y maestros junto con la desobediencia. Casi siempre nos enfrentamos  a niños o niñas agresivos, manipuladores o rebeldes pero no sabemos muy bien como debemos actuar con ellos o como podemos incidir en su conducta para llegar a cambiarla. 


El comportamiento agresivo complica las relaciones sociales que se van estableciendo a lo largo de su desarrollo y dificulta por tanto su correcta integración en cualquier ambiente. 
2.3.2 AGRESIVIDAD.  ORIGEN Y PRINCIPIOS DE LA CONDUCTA

No se puede hablar propiamente de "conducta agresiva" como si se tratase de una única forma de conducta, sino de distintas formas de agresión. La agresividad puede expresarse de muy diversas maneras y no son rasgos estables y constantes de comportamiento, por lo que debemos tener en cuenta la situación estímulo que la provoca.

Frecuentemente, la violencia es una forma de comunicación social, en cuanto a que tiene una probabilidad muy alta de amplificar la comunicación, pudiendo servirle al violento, entre otras cosas, para la afirmación y defensa de la propia identidad.

Aunque la agresividad puede tomar diversas formas de expresión, siempre tendrá como característica más sobresaliente el deseo de herir. El agresor sabe que a su víctima no le gusta lo que está haciendo y, por tanto, no tiene que esperar a que el grupo evalúe su comportamiento como una violación de las normas sociales, sino que la víctima ya le está proporcionando información directa sobre las consecuencias negativas de su acción, lo cual hace que, con frecuencia, se refuercen y se mantengan esas mismas conductas. 

Es lo que se conoce como "Agresividad hostil o emocional", y habrá que distinguirla de otro tipo de conducta agresiva que no tiene la finalidad de herir, la llamada "Agresividad instrumental", que es "la que sirve de instrumento para...". Es por ello, que hay que distinguir los agresores con orientación instrumental, que suelen ser aquellos que quieren demostrar ante el grupo su superioridad y dominio, de los agresores hostiles o emocionalmente reactivos, aquellos que usan la violencia porque se sienten fácilmente provocados o porque procesan de forma errónea la información que reciben y, además, no cuentan con respuestas alternativas en su repertorio. No son frecuentes los comportamientos agresivos mixtos, es decir, los que reúnen ambas condiciones.No se puede hablar propiamente de “conducta agresiva”

2.3.3. CAUSAS O FACTORES DE LA INCIDENCIA EN LA AGRESIVIAD 

La familia es un factor importante que influye en la emisión de la conducta agresiva.  El tipo de disciplina propia de la familia es un factor determinante, tanto el padre como la madre o hermanos poco exigentes como unos con actitudes hostiles fomentan el comportamiento agresivo en sus hijos.


El  comportamiento de  los  Docentes, de compañeros del entorno  es otro factor  a  tener  en  cuenta.   Se entiende  que los padres  desaprueban  la  conducta  agresiva  del  niño  castigándolo con su propia agresión física y verbal. Se puede decir que la misma conducta es castigada y otras no o que el padre corrija al niño y la madre no.

Las  relaciones  entre padres  es otra causa, ya  que  provoca  la  mala  relación de los cónyuges , lo que conduce al niño a llamar la atención  comportándose en forma agresiva.


Los  factores  orgánicos  también  influyen  en  la  agresividad  de  los  niños, mala nutrición, problemas de salud.

El déficit en habilidades sociales también constituye una causa de este comportamiento, cuando las habilidades necesarias para afrontar las situaciones  frustrantes están ausentes, suele aparecer la agresividad.

VIDRUEJO, (2000) manifiesta que dentro de los factores que influyen en la expresión de la agresión son:

a.- Biológicos
b.- Psicológicos o ambientales
BIOLÓGICOS

· Lobotomía (incisión en el lóbulo frontal) reduce la agresividad y otras funciones ( ejemplo: “Alguien voló sobre el nido del cuco”)

· XYY: Varones con este cromosoma, demostraron mayor número de delitos y menos inteligencia social para esconder los delitos.

· Factores hormonales: relacionados con los estados agresivos, por ejemplo la mujer durante el síndrome pre – menstrual esta más irritable y agresiva.

PSICOLÓGICOS O AMBIENTALES

· En determinadas sociedades y culturas, la agresividad puede estar considerada como forma de cambiar ciertas actitudes, por ejemplo en Inglaterra está bien visto que  un profesor pegue a los alumnos para que estos aprendan mejor.

· Influencia de la TV y los medios de comunicación en la aceptación de la conducta agresiva en las películas el bueno y el vencedor siempre es el que más caña mete, el que pega mejor. El más fuerte, no el que tienen mayor capacidad de diálogo. Aunque sería más difícil establecer una relación directa entre numero de horas de TV  y aumento de violencia

Es necesario reconocer que tenemos una tendencia innata hacia la violencia pero que ésta también es influencia por el medio ambiente potenciándose más.  

BANDURA (2000) habla que se han determinado dos polos causales de la agresión: por una parte tenemos causas ambientales (externas) que mantienen que a las personas se les enseña a ser agresivas, y lo demuestran con estudios de culturas distintas, de las que observan que existen culturas donde no existe la agresividad. Y por otra parte se proponen causas internas (agresividad innata).


Dicha polémica hizo analizar diferentes factores (fuentes de activación) que influían para que la persona fuera agresiva. Se quería estudiar los factores que activaban dicha agresividad. Y encontraron los siguientes:

· La frustración de una persona ante un hecho determinado.

· El calor (tanto mucho calor como mucho frío son activadores), este factor debe estar asociado a otros. Por el sólo no es activador.

· El ruido: un ruido extremo provoca estrés, que puede llevar a una conducta agresiva.

· Dolor.

· Ataque interpersonal, de una persona a otra. 

· La violación de las normas: la persona que se las salta tiende a ser castigada.


Toda sociedad ejerce violencia, y alguna es normativa. La sociedad proporciona creencias y valores para ver si una conducta agresiva, es o no admisible. Siempre evaluamos si una conducta es agresiva o no, y en esa evaluación influye el grupo social con su cosmovisión.
El Dr. Dunivant  en el contenido de una página electrónica redacta sobre uno de los factores influyentes en la aparición de la conducta agresiva. El factor socio – cultural del individuo, uno de los elementos más importantes dentro de este ámbito es la familia. 

Dentro de la familia, además de los modelos reforzados, son responsables de la conducta agresiva del tipo de disciplina a que es sometido el niño. Se ha demostrado que tanto un padre poco exigente como otro con actitudes hostiles y que desaprueba constantemente al niño, fomenta igualmente el comportamiento agresivo.

Otro factor influyente en la agresividad en los niños es la incongruencia en el comportamiento de los padres. Esta incongruencia se da cuando una misma conducta unas veces es castigada y otras ignorada, o bien cuando el padre regaña al niño pero la madre no lo hace (lo protege).


Las relaciones deterioradas entre los propios padres provocan tensiones que pueden inducir al comportamiento agresivo.


Dentro del factor socio- cultural, tanto el tipo de sector donde se viva como expresiones “no seas cobarde”, “defiéndete”, “pelea”, etc., fomenta la agresividad.

2.3.4. CAUSAS DE LA CONDUCTA AGRESIVA 

Las personas se comportan de maneras muy distintas a las de sus semejantes, tienen actitudes ante ciertas situaciones diferentes a las de los demás. Sin embargo la conducta de las personas esta muy ligada a la satisfacción se sus necesidades y la resolución de sus problemas.

ARIAS Galicia, L. Fernando Muchas veces la conducta de las personas se ve influenciada directamente por la opinión de las personas que están a su alrededor, los cuales los inducen a hacer o dejar de hacer ciertas actividades. Las personas tienden a escuchar a los que lo rodean por su necesidad de pertenencia. 

CHRUDEN J., Herbert. La mayor causa de la conducta humana es la satisfacción de necesidades. Puesto que ella es el móvil más importante de los seres humanos. Por ejemplo, si una persona no tiene empleo  tiene que mantener a sus dos hijos y esposa, es natural que dicha persona busque empleo y haga hasta lo imposible por conseguir uno. Supongamos que no encuentra empleo, es posible que hasta llegue a robar con tal de satisfacer su necesidad y las necesidades de su familia.

2.3.5 ASPECTOS DE LA CONDUCTA AGRESIVA 

BUKLER,  Charlotte habla de los aspectos de la agresión son susceptibles de ser descritos en términos de control dentro de lo pro – social y antisocial. 
Pro-social


Se entiende por conducta agresiva pro-social a niños  que socialmente suelen pelear, empujar, gritar, llorar, hablar palabras groseras, por este motivo son rechazados por sus compañeros y tienen dificultades para iniciar nuevas relaciones y mantener las antiguas.

Las causas de la agresividad las podemos especificar de la siguiente manera:
· Agresión entre compañeros de la misma escuela o entre amigos.
· Influencia de los medios de comunicación con contenido agresivo.
· Influencia de los modelos agresivos que presentan los padres u otras personas.
Anti-social


 Esta  agresividad  es  intencionada  y  el daño puede ser físico y /o psíquico. En el caso de los niños y niñas  la agresividad se presenta en forma directa, ya sea En  forma  de  acto  violento  físico  como  verbal.   También   podemos   encontrar agresividad  directa  o  desplazada  según  el  cual  el   niño o niña   arremete  contra  la persona  u  objeto  que originó el conflicto o agresividad contenida según la cual el niño  grita contra el estímulo nocivo.

Dollard, Miller  sostiene que cualquier agresión puede ser atribuida en última instancia a una frustración previa. El estado de frustración producido por la no consecución de una meta, provoca la aparición de un proceso de cólera que, cuando alcanza un grado determinado, puede producir la agresión directa o la verbal. La selección del blanco se hace en función de aquel que es percibido como la fuente de displacer, pero si no es alcanzable aparecerá el desplazamiento. 

Durkheim manifiesta que el comportamiento agresivo se desencadena como consecuencia de una serie de procesos bioquímicos que tienen lugar en el interior del organismo y en los que desempeñan un papel decisivo las hormonas. Se ha demostrado que la noradrenalina es un agente causal de la agresión. 

OREJUELA ESCOBAR, Eduardo (2002) habla de las consecuencias de la agresividad antisocial mencionando a continuación:

· Arrebatos de agresividad persistente es la conducta agresiva y en su incapacidad para dominar su mal genio.

· Desordenes de la conducta

· Problemas emocionales y problemas de comportamiento

· Dificultad en seguir reglas y de comportarse de manera social.

2.3.6. TIPOS DE AGRESIVIDAD

Dentro de la conducta agresiva encontramos tres tipos así:
Agresividad defensiva
Agresividad destructiva 
Agresividad expansiva 
Defensiva

Es aceptable, la  aplicamos  todos.  El  hecho  es  que  se  presenta  en  los niños que no son capaces de defenderse y de auto estimarse.  Como ejemplo podemos decir  que  cuando  pelean  dos  niños  o  niñas  los  padres  interviene  y  resulta  que  el  niño queda en su pensamiento la idea  de que  existe  siempre alguien que le  defienda.  Esta  agresividad  debe  ser  aceptada  y  controlada.   

Destructiva


Es  aquella  que  hace daño  y  destruye  las cosas  materiales como : rayar paredes , patear , morder , empujar , romper hojas y muchas veces se van de llanto y como  escape  a  esta  agresividad  realiza  ejercicios  de  escritura  en  forma desordenada y brusca.

Expansiva


Es  otro  tipo de  agresividad  la  que  se  manifiesta  en  forma  impulsiva  y completamente  espontánea  y  natural ,  siente  la  necesidad  de  desfogar  energía, entonces  consideramos  que  el  niño  es  malo  porque  hace sufrir  a  los animales no es así , el niño  no habiendo experimentado el mal , el sufrimiento , no se da cuenta de actuar de forma incorrecta.

Crick y Grotpeter, la agresividad también ha sido objeto de múltiples clasificaciones: la forma enfrentada versus no enfrentada, la agresividad física versus verbal, instrumental versus reactiva, y los diferentes tipos de agresividad propuestos por la etología, entre otras. También se podrían enumerar las diferentes teorías desde donde se explican las reacciones de hostilidad. 

Sanson, Smart, Prior y Oberklaid.  Los niños agresivos hiperactivos de 4 meses son más problemáticos que los niños agresivos, los hiperactivos y el grupo control. Las diferencias se acentúan con la edad, a los 8 años son el grupo percibido más negativamente por sus madres, con más desventajas ambientales y más problemas escolares.

Ladd y Burgess Los niños agresivos retraídos tienen un peor ajuste que los niños agresivos y los retraídos. La combinación de varias conductas desadaptadas aumenta la vulnerabilidad hacia problemas de interacción. 

Varios autores explican estos déficit en la interacción basándose en la interpretación que hacen los demás cuando se combina la agresividad con una postura de retraimiento; también sugieren que el comportamiento retraído podría ser un marcador de otro tipo de déficit social; o la postura agresiva podría tener otras connotaciones negativas derivadas del retraimiento (son niños más persistentes en ganar, asóciales, entre otros.) 
2.3.7. RELACIONES DE LA AGRESIVIDAD EXISTENTES CON VARIOS SECTORES:

Con la familia


Se  ha  demostrado  en  continuas  investigaciones que los padres de los niños agresivos  reaccionan  ante  la  mala  conducta  de  estos  utilizando  el  castigo  físico , las amenazas , los gritos.


Los  padres  fundamentalmente  y  también  los  educadores  pueden  influir  de muy  diversos  modos  en  la  consolidación  o  no de  sentimientos  de  autonomía en el.


Algunos   padres   aparentemente   estimulan   la   autonomía   de   su   hijo  apoyándose  en  justificaciones  educativas  de  signo  perfeccionista.  Son  aquellos  que exigen de sus hijos grandes progresos.  Dicen  que  el  niño  debe  aprender  a  ser responsable , activo e independiente , todo lo cual es cierto , pero a su tiempo y en función de cada individualidad .

Padre: Es  importante  la  figura  paterna  puesto  que da al niño mas seguridad en su persona y por lo tanto lo vuelve sereno y no agresivo.


Madre:  el  niño  puede  encontrar  amor , cariño , afecto  y  respeto  todo  esto le da equilibrio a la educación de los hijos.

Con los medios de comunicación


Parece  estar  sumamente  demostrada  la  influencia  que  los  medios de difusión sobre los niños , sobre todo cuando hablamos de la tele el niño  pasa como promedio mas tiempo viendo la televisión que en cualquier otra actividad. El efecto mas obvio es que los niños imitan los actos violentos que se ven.

Shelton, Barkley, Crosswait  El mal funcionamiento adoptivo, referido a la ejecución de las actividades diarias que requieren suficiencia personal y social, se considera un índice de mal pronóstico. Niños caracterizados por hiperactividad-impulsividad-inatención más agresividad y que, además, tienen una mayor disfunción adaptativa, son diagnosticados con mayor frecuencia de trastorno de conducta y depresión mayor en comparación con los niños de igual diagnóstico pero con un buen funcionamiento adaptativo. 

Los padres de estos niños más desfavorecidos suelen presentar conductas paranoicas y utilizar prácticas de educación menos positivas con sus hijos. 
http://www.psicologia-online. 2007
La agresividad pasiva es mucho más difícil de detectar. Tradicionalmente se consideró que se producía en forma de sabotaje. Los trabajadores pasivo-agresivos eran aquellos que ponían todo tipo de trabas a las actividades de la empresa. 
Hay otra concepción, y es la secuencial: Personas que se comportan primero pasivamente, aparentando renunciar a sus derechos, y que cuando ven que el resultado no les es favorable se comportan de forma agresiva. Emplean, por tanto, primeramente la estrategia de "pasar", y posteriormente amenazan o critican. 

2.3.8. IMPORTANCIA
Tratar este tema de la agresividad para entender el comportamiento de los educandos y de esta manera se pueda ofrecer asesoría oportuna para influir en el ambiente familiar y ayudar al niño (a).

Se tomara en consideración a  las educadoras  que controlen el comportamiento agresivo pero sin entregar premios ni darles castigos sino descubriéndolas  causas de sus sentimientos y de los ejemplos que recibe en el hogar y  en el entorno que le rodea.

http://www.educared. 2007
Las prácticas de crianza de los padres son un factor fundamental para el desarrollo de la agresividad. Muchos estudios demuestran que los padres fríos y rechazantes, que utilizan la “afirmación del poder” como técnica para disciplinar incluyendo agresión física- tienden a criar niños agresivos.
 La agresión física como técnica para disciplinar no es la mas adecuada, no sólo porque causa daño físico y humillación, sino porque el niño cada vez se hace más resistente a ello y, en algunas ocasiones, puede devolver violencia con violencia. Por otro lado, es una contradicción flagrante enseñar autocontrol con descontrol –que es lo que ocurre casi siempre que pegamos- y buenos modales a cahetadas. 

En efecto, si agredimos a un niño por ser agresivo, el mensaje que estamos produciendo es que agredir cuando uno está molesto, cuando no nos hacen caso, es correcto. La agresión genera un círculo vicioso que, en lugar de corregir, daña más y trae consigo peores consecuencias. Los diversos conflictos entre los padres, ya sea agresión verbal o física, tienden a provocar problemas emocionales y diversos desórdenes de conducta, específicamente conductas agresivas. 

Los padres que no acostumbran dialogar para solucionar sus problemas y diferencias, que no se escuchan entre sí, que no son tolerantes y que explotan ante la más mínima falla del otro, y que en sus “conversaciones” utilizan reproches, insultos, amenazas, están enseñando a sus hijos que cuando otra persona nos molesta, el grito destemplado, el insulto humillante y el golpe son una solución.

www.enfemenino.com 2007
Un tema importante en el estudio de la conducta agresiva son los medios de comunicación, especialmente la televisión. Muchas investigaciones se han llevado a cabo para determinar si los programas que los niños ven y que están cargados de agresividad, pueden ocasionar conductas agresivas.

 No se ha llegado a una conclusión definitiva. Algunos estudios sostienen que una fuerte dieta de violencia televisiva puede instigar conductas agresivas en los niños, sobre todo en los más agresivos, y favorecer el desarrollo de hábitos agresivos y antisociales. Existe una mayor probabilidad de que se imiten las conductas agresivas de los dibujos animados, de las películas o del video juegos, cuando el héroe de la historia despliega una gran gama de conductas agresivas para hacer justicia o para lograr lo que quiere.

 Es importante, entonces, prestar atención a lo que los niños ven en la televisión, saber qué juegos de video prefieren, comentándolos con ellos para explorar las diferencias entre fantasía y realidad, así como las dimensiones morales y éticas de esos materiales. 

Es importante brindar orientación adecuada sobre las consecuencias de agredir a “alguien de verdad” y los beneficios de hablar sobre lo que necesitamos y deseamos antes de actuar. Todo esto, por supuesto, tiene que estar relacionado con un modelo adecuado de diálogo entre los padres.

2.3.9. PREVENCIÓN DE LOS TRASTORNOS DE LA CONDUCTA 

El tratamiento efectivo requiere un compromiso estrecho de parte de la familia del joven. Los padres pueden aprender técnicas para ayudar a manejar la conducta problemática de su hijo y, en caso de maltrato, es posible que sea necesario retirarlo de la familia y ubicarlo en un ambiente menos caótico. 

El tratamiento con medicamentos o terapia con el uso del habla se puede utilizar para la depresión y el trastorno por déficit de atención, que normalmente acompañan el trastorno de conducta. Muchas escuelas de "modificación del comportamiento", "programas de aislamiento campestre" y "campamentos de entrenamiento de reclutas" se ofrecen a los padres como solución para este trastorno de conducta. 

Dichos programas se pueden utilizar como una forma de "terapia de ataque" o "confrontación" que realmente puede ser dañina y son técnicas para las cuales no existe ningún soporte investigativo. Los estudios sugieren que es más efectivo el tratamiento en el hogar junto a la familia. 

En caso de estar considerando la posibilidad de optar por un programa de hospitalización, debe hacerse una averiguación exhaustiva del mismo, ya que se han presentado muchas lesiones y muertes relacionadas con algunos de ellos y en muchos estados no tienen ninguna regulación.

www.nlm.nih.gov/ 2007
El trastorno de conducta ha sido asociado con conflictos familiares, maltrato infantil, pobreza, defectos genéticos y adicción a drogas o alcoholismo de parte de los progenitores. El diagnóstico es más común entre muchachos y se estima que se presenta hasta en un 10% de ellos. 

Sin embargo, es difícil saber realmente qué tan común es este trastorno, debido a que las cualidades necesarias para hacer el diagnóstico, tales como "actitud desafiante" y la "desobediencia de las reglas", pueden ser subjetivas. De hecho, para realizar un diagnóstico preciso, el comportamiento tiene que ser mucho más extremo que una simple rebeldía de adolescente o vivacidad juvenil. 

GOMEZ  Cristóbal (2003) habla  de una condición que se presenta en la niñez y en la adolescencia e implica problemas del comportamiento duraderos tales como conducta antisocial, impulsiva o desafiante, consumo de alucinógenos o actividades criminales.


El trastorno de conducta a menudo está asociado aun el trastorno por déficit de atención y ambos conllevan un gran riesgo de que se presente dependencia del alcohol y otras drogas.

Los síntomas 

· Es un comportamiento cruel o agresivo hacia personas y animales.

· Destrucción de la propiedad, incluyendo provocación de incendios

· Mentiras, ausencias injustificadas de la escuela o trabajo, abandono del hogar, vandalismo, robo.

· Consumo excesivo de alcohol o drogas ilícitas 

2.3.10. Percepción.- Concepto 
www.geocities.com/psicoresumenes/public/percepcion.htm - 21k - 2007
 Sobre la percepción se ofrecen diversas definiciones que han ido evolucionando hacia la implicación de las experiencias y los procesos internos del individuo.

 
El planteamiento ecologista de Gibson defiende la teoría de que la percepción es un proceso simple; en el estímulo está la información, sin necesidad de procesamientos mentales internos posteriores. Dicho planteamiento parte del supuesto de que en las leyes naturales subyacentes en cada organismo están las claves intelectuales de la percepción como mecanismo de supervivencia, por tanto, el organismo sólo percibe aquello que puede aprender y le es necesario para sobrevivir.

 
Según la psicología clásica de Neisser, la percepción es un proceso activo-constructivo en el que el perceptor, antes de procesar la nueva información y con los datos archivados en su conciencia, construye un esquema informativo anticipatorio, que le permite contrastar el estímulo y aceptarlo o rechazarlo según se adecue o no a lo propuesto por el esquema. Se apoya en la existencia del aprendizaje.

 
Para la psicología moderna, la interacción con el entorno no sería posible en ausencia de un flujo informativo constante, al que se denomina percepción. La percepción puede definirse como el conjunto de procesos y actividades relacionados con la estimulación que alcanza a los sentidos, mediante los cuales obtenemos información respecto a nuestro hábitat, las acciones que efectuamos en él y nuestros propios estados internos.

Esta definición presenta dos partes bien diferenciadas referidas respectivamente a:

- el tipo de información obtenida y 

- la forma en que ésta se consigue.

 La definición que seleccionamos parte de la existencia del aprendizaje, y considera la percepción como un proceso de tres fases. Así pues, la percepción es la imagen mental que se forma con ayuda de la experiencia y necesidades. Es resultado de un proceso de selección, interpretación y corrección de sensaciones
Es el  proceso mediante el cual la conciencia integra los estímulos sensoriales sobre objetos, hechos o situaciones y los transforma en experiencia útil.

El proceso de percepción no se limita a organizar los estímulos sensoriales directos en forma de percepciones, sino que éstas, por sí mismas, recuperadas de la experiencia pasada, también se organizan favoreciendo una más rápida y adecuada formación del proceso de      percepción actual.

El estudio y la teoría de la percepción superan a la psicología teórica y tienen aplicaciones prácticas en el aprendizaje, la educación y la psicología clínica. Una percepción deficiente implica experimentar el mundo como un caos, mientras que una ‘extrapercepción’ —eliminar estímulos que no se ajustan a los esquemas de la percepción o percibir estímulos inexistentes— puede llevar a experimentar el mundo inadecuadamente, con sentimientos de depresión en el primer caso y de alucinación o delirio en el segundo.
A pesar del papel fundamental que la percepción cumple en la vida de las personas y de los organismos más sencillos, sus procesos permanecen poco claros por dos razones principales: primero, porque los investigadores sólo han obtenido un éxito limitado al intentar descomponer la percepción en unidades analizables más simples, y, segundo, porque las evidencias empíricas, científicamente verificables, se hacen difíciles de repetir e incluso de obtener, con lo que el estudio de la percepción sigue dependiendo en gran medida de informes introspectivos, con un alto grado de subjetividad.

Teoría de la Gestalt

              Según la escuela de psicología de la Gestalt, célebre en la década de 1920, la percepción debe estudiarse no analizando unidades aisladas como las sensaciones simples, sino tomando en cuenta configuraciones globales (en alemán, Gestalten) de los procesos mentales. En este sentido, la unidad perceptible real es la forma: una estructura mental que toma sus atributos de una estructura correspondiente a los procesos cerebrales. Los experimentos de los partidarios de esta teoría muestran que la percepción de la forma no depende de la percepción de los elementos individuales que la constituyen. En consecuencia, la cuadratura se puede percibir tanto en una figura hecha con cuatro líneas rojas como en otra hecha con cuatro puntos negros. Del mismo modo, la mente percibe la música no como una suma de notas individuales de varios instrumentos y voces, sino según las leyes de organización que hacen que el individuo perciba una unidad simple y organizada de principio a fin.

Según la teoría clásica de la percepción que el fisiólogo alemán Herman Ludwig Ferdinand Von Helmholtz formuló a mediados del siglo pasado, la constancia en la percepción, al igual que la percepción de la profundidad y la mayoría de las percepciones, es resultado de la capacidad del individuo de sintetizar las experiencias del pasado y las señales sensoriales presentes. A medida que un animal o un niño recién nacido explora el mundo que le rodea, aprende rápidamente a organizar sus observaciones dentro de un esquema de representación tridimensional, basándose en los descubrimientos de Leonardo da Vinci: la perspectiva lineal, la ocultación de un objeto lejano por otro más cercano o una menor precisión visual a medida que los objetos se alejan.

              Partiendo también de la estimulación táctil y auditiva, un niño aprende con rapidez un sinnúmero de asociaciones específicas que se corresponden con las propiedades de los objetos en el mundo físico. Tales asociaciones, o percepciones, se forman automáticamente y a tal velocidad que ni siquiera un adulto bien entrenado puede descifrar —con un grado fiable de aciertos— las señales visuales de las que proceden.
2.3.11. Percepción táctil 
http://www.med.univ-rennes1.fr/iidris/cache/es/39/3972

Funciones mentales implicadas en la identificación de diferencias en las texturas, tales como los estímulos lisos o rugosos, detectados mediante el tacto. Este término o expresión de la Clasificación Internacional del Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud
http://educacion.upa.cl/diversidad/percepcion.htm

La piel al abarcar la totalidad del cuerpo humano es considerada la mayor superficie receptora. Está conformada por diferentes capas, y en ella se encuentran receptores cutáneos, los cuales se distribuyen en forma no uniforme, ya que los sectores más sensibles poseen un mayor número de receptores que los sectores menos sensibles. Estos receptores cutáneos dan origen a las sensaciones cutáneas de presión, temperatura y dolor, las que se pueden manifestar de diferentes maneras según cada persona con su experiencia de vida. Por ejemplo: una persona de campo, acostumbrada a trabajar la tierra con sus manos crea en estas una especie de callosidad que en cierto modo le hace perder la sensibilidad de los receptores cutáneos. Esto en contraposición con una persona que realiza trabajos más delicados.
http://educacion.upa.cl/diversidad/percepcion_tactil.htm

Es aquella en que la información se adquiere exclusivamente por medio de la piel o sentido cutáneo la actividad motriz. (Extraído del libro Funciones y Estrategias Cognitivas).

3.12 Percepción auditiva 
http://www.espacioluke.com/Diciembre2001/alfonso.html
En la audición siempre se deben tener en cuenta varios factores, tanto fisiológicos como psicológicos, que inciden en la percepción final del sonido. El primer factor sería el hecho de que disponemos de un sistema periférico innato por naturaleza: el aparato auditivo. El oído es el órgano receptor en donde comienza el camino a través del cual el estímulo acústico se va a convertir en sensación sonora. Se trata de un complejísimo sistema, el cual trabaja en combinación con otros transductores sensoriales (ojos, tacto, etc.) Todos ellos nos van a facilitar una gran cantidad de información finalmente procesada en el cerebro. 
http://labaudio.datsi.fi.upm.es/linea1.html

La percepción auditiva estudia los procesos físicos y fisiológicos que tienen lugar en el Sistema Auditivo Humano, orientando dicho estudio hacia la Percepción del Lenguaje Hablado. En base a ello, se lleva a cabo el modelado del Sistema Auditivo Periférico, así como de los centros primarios y secundarios del tratamiento del lenguaje a nivel cerebral. A partir de dicho modelado, se pretende desarrollar un sistema para el tratamiento Acústico-Fonético del Lenguaje, con aplicación al Reconocimiento de Habla Continua.
http://educacion.upa.cl/diversidad/percepcion.htm

La percepción auditiva constituye un prerrequisito para la comunicación. Implica la capacidad para reconocer, discriminar e interpretar estímulos auditivos asociándolos a experiencias previas. Además tiene implicancia en la adquisición de la noción temporal y en la adquisición del lenguaje oral.

2.3.13 Percepción visual 
http://educacion.upa.cl/diversidad/percepcion.htm

El sistema visual tiene una prevalencia clara en nuestra sintonización con el espacio en el que vivimos, en relación a otras modalidades sensoriales. Si bien en la percepción táctil el hombre capta solo indicios sueltos del objeto y únicamente luego los asocia en la imagen íntegra, por el contrario mediante la vista el hombre percibe la imagen integra del objeto; si bien el tacto es un proceso circunstanciado, de captación sucesiva de indicios, seguida de la síntesis de los mismos, en cambio la vista dispone de un aparato adaptado para percibir simultáneamente las formas más complejas del objeto.
La vista funciona como un sistema receptor relativamente pasivo, en el que la imagen de las formas y de las cosas externas queda grabada en la retina, y luego sin modificaciones de ningún género se transmite primero a las formaciones ópticas subcorticales, y luego a las áreas occipitales de la corteza cerebral.
http://educacion.upa.cl/diversidad/percepcion_visual.htm

La percepción visual es el sistema visual posee una estructura compleja, de orden jerárquico. La zona periférica de la percepción visual (el ojo) constituye un aparato complejísimos que se divide por sí mismo en una serie de componentes. Una parte fotosensible (retina) y diversos mecanismos auxiliares de carácter motor, de los cuales, unos (el iris, el cristalino), aseguran el flujo de los rayos luminosos que llegan a la retina, el enfoque de la imagen y la defensa del mecanismo ante las influencias externas (la córnea) y dan la posibilidad de efectuar el movimiento de este complicado aparato (músculo del ojo).

http://educacion.upa.cl/percepcion_visual.htm

La percepción visual aunque no sabemos mucho sobre la verdadera naturaleza de la luz, parece claro que los organismos que pueblan la corteza terrestre han sabido seleccionar a través del tiempo estructuras orgánicas sintonizadas con este tipo de energía. Todo parece indicar, que la percepción visual representa un caso claro de acoplamiento y sintonización entre un tipo de energía muy frecuente en nuestro medio y ciertas estructuras desarrolladas justamente para procesar este tipo de energía , con el fin de obtener ciertas ventajas adaptativas para la detección de objetos a distancia (por ejemplo alimentos).

Todos sabemos que la familia es un sistema que funciona con base en las relaciones que existan entre el medio que lo rodea. Este parámetro de la percepción es algo importante dentro del desarrollo de la personalidad del niño o niña ya que muchas veces sin darse cuenta, los padres dicen a sus hijos cosas que son verdadero contrasentido. Bien sea cuando les dan una orden, cuando les responde o cuando por alguna razón se dirigen a ellos, Por ejemplo cuando una madre contesta a s hijo “¡no estoy enojada! al tiempo que grita y levanta las manos junto a él, esta expresando dos mensajes, los mismos que el niño percibe el que más le llega, razón por la cual siempre debemos tener cuidado con las actitudes frente a os niños. 
2.3.14 Motricidad 
http://es.wikipedia.org/wiki/Motricidad

El término motricidad se emplea en el campo de la salud y se refiere a la capacidad de un ser vivo para producir movimiento por sí mismo, ya sea de una parte corporal o en su totalidad, siendo éste un conjunto de actos voluntarios e involuntarios coordinados y sincronizados por las diferentes unidades motoras (músculos). 
El término motricidad se emplea en el campo de la salud y se refiere a la capacidad de un ser vivo para producir movimiento por sí mismo.
Su estudio sigue un amplio análisis del desarrollo de un ser vivo, desde su fecundación hasta la vejez. Investiga todas las etapas, causas y efectos, de un acto motor, dando explicación a todo lo relacionado con el movimiento del ser vivo.

2.3.15 Clases de motricidad 
Estas habilidades físicas básicas se pueden clasificar en: locomotrices, no locomotrices y de proyección/recepción.

· Locomotrices: Andar, correr, saltar, variaciones del salto, galopar, deslizarse, rodar, pararse, botar, esquivar, caer, trepar, subir, bajar, etc.

· No locomotrices: Su característica principal es el manejo y dominio del cuerpo en el espacio: balancearse, inclinarse, estirarse doblarse, girar, retorcerse, empujar, levantar, tracciones, colgarse, equilibrarse, etc.

· De proyección/recepción: Se caracterizan por la proyección, manipulación y recepción de móviles y objetos: recepciones, lanzar, golpear, batear, atrapar, rodar, driblar, etc.

2.3.16 Coordinación 
es.wikipedia.org/wiki/Coordinación 

En su sentido más general, la coordinación consiste en la acción de coordinar, es decir, disponer un conjunto de cosas o acciones.

Se habla de coordinación gramatical para referirse a una forma de enlace entre expresiones.

http://es.wikipedia.org/wiki/Coordinaci%C3%B3n_%28gram%C3%A1tica%29

La coordinación es, junto a la subordinación y la yuxtaposición, uno de los tres procedimientos de que se vale el lenguaje para unir dos palabras, sintagmas o proposiciones entre sí.
2.3.17 LA ESCRITURA.- CATEGORIZACIÓN 

La escritura es el proceso que un escritor efectivo, sigue para ensamblar ideas y desarrollar estrategias de comunicación antes de empezar a escribir, en ésta, el escritor se mueve de la etapa de pensamiento a la etapa de escritura.


En esta etapa hay diversas actividades que ayudan a generar, centrar y organizar el pensamiento creativo, la escritura permite definir el objetivo y las formas de lograrlo esta etapa de planeación  especialmente es importante, ayuda al estudiante a determinar su trabajo como escritor en las subsiguientes etapas del proceso de escritura.
http://www.inspiration 
La escritura consiste en la realización de tormenta de ideas y organización que los estudiantes deben realizar antes de escribir una historia.

http://www.campus-oei.
La escritura es el proceso que se sigue para ensamblar ideas y desarrollar estrategias de comunicación antes de empezar a escribir.  Esta además ayuda a generar, centrar y organizar el pensamiento creativo, permite definir el objetivo y las formas de lo logrado.

VILLA GÓMEZ José, dentro de las ideas fundamentales para la enseñanza de la escritura nos indica que el aprendizaje de la escritura es más complejo que el de la lectura, porque son destrezas diferentes y porque la escritura requiere la comprensión de los símbolos escritos y la madurez sensorio – motora para reproducirlos.


De acuerdo con lo expresado, la escritura será enseñada después de que el niño haya vencido las primeras dificultades en el aprendizaje de la lectura, Por lo tanto, no puede haber la enseñanza simultánea de lectura y escritura; al respecto, conviene recordar que la escritura puede considerarse en dos planos; como actividad sistemática y como actividad complementaria; en el primer caso la actividad está sujeta a un proceso; en el segundo, la actividad sirve para afianzar la lectura; es decir que cuando el niño ya ha leído un cartel,  puede copiarlo para afianzar lo que he leído. 
Se utilizará la letra semimpresa por las siguientes razones:

1. Porque es más fácil para el niño, ya que no tiene la suficiente coordinación motora; y,

2. Porque hay mucho material de lectura escrita con este tipo de le letra.

Según se dice el Diccionario Castellano Salvat la escritura “Es representar las palabras o las ideas con letras u otros signos trazados en papel u otra superficie, por medio de pluma y tinta o de otro instrumento adecuado a este fin.


En consecuencia, la escritura son signos convencionales que han evolucionado hasta tomar caracteres que son las letras. Cada letra o grafía es un pequeño dibujo y es necesario reunir ordenadamente y formar esos dibujos para componer palabras y luego oraciones.


Con todo, escribir significa disciplinar, educar la mano, mediante diferentes ejercicios que pueden realizarse a través de la enseñanza – aprendizaje. 

2.3.18 IDENTIFICACIÓN DE PROBLEMAS DE LA ESCRITURA

http://www.guiainfantil.com 

El chico invierte y varía el alto de las letras; no deja espacio entre palabras y no escribe encima de las líneas; Coge el lápiz con torpeza y no tiene definido si es diestro o zurdo; mueve y coloca el papel de manera incorrecta; trata de escribir con el dedo; tiene pensamiento poco organizado y una postura pobre, etc.

http://www.guiainfantil.com 

No es nada difícil detectar cuando un niño está teniendo problemas para procesar la escritura e informaciones y la formación que recibe. Los padres deben estar atentos y conscientes de las señales más frecuentes que indican la presencia de un problema de aprendizaje, cuando el niño: 

Presenta dificultad para entender y seguir tareas e instrucciones. 

Presenta dificultad para recordar lo que alguien le acaba de decir. 

No domina las destrezas básicas de lectura, deletreo, escritura y/o matemática, por lo que fracasa en el trabajo escolar. 

Presenta dificultad para distinguir entre la derecha y la izquierda, para identificar las palabras, etc. Su tendencia es escribir las letras, palabras o números al revés.

Le falta coordinación al caminar, hacer deportes o llevar a cabo actividades sencillas, tales como aguantar un lápiz o amarrarse el cordón del zapato. Presenta facilidad para perder o extraviar su material escolar, como los libros y otros artículos. Tiene dificultad para entender el concepto de tiempo, confundiendo el "ayer", con el "hoy" y/o "mañana". Manifiesta irritación o excitación con facilidad

DISGRAFÍA como una  calidad de escritura deficiente sin déficit neurológico o intelectual que lo explique, antes de los seis años, en general, el niño es incapaz de copiar de forma inteligible. Con frecuencia se asocia a otras alteraciones: motoras (dispraxias, inestabilidad), organización espaciotemporal, lenguaje, lectura (dislexia), afectivas (ansiedad, inhibición). Diccionario Barsa
Causas: Escritura defectuosa sin que un importante trastorno neurológico  o intelectual  justifique. Hay dos tipos de disgrafía:
Disgrafía motriz:

Se trata de trastornos psicomotores. El niño disgráfico motor comprende la relación entre sonidos los escuchados, y que el mismo pronuncia perfectamente, y la representación grafica de estos sonidos, pero encuentra dificultades en la escritura como consecuencia de una motricidad deficiente

Se manifiesta en lentitud, movimientos gráficos disociados, signos gráficos indiferenciados, manejo incorrecto del lápiz y postura inadecuada al escribir. 
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Disgrafía especifica:

La dificultad para reproducir  las letras o palabras no responden a un trastorno exclusivamente motor, sino a la mala percepción  de las formas, a la desorientación espacial y temporal, a los trastornos  de ritmo, etc., compromete a toda la motricidad fina 

Los niños que padecen esta disgrafía  pueden presentar: 

· Rigidez de la escritura: Con tensión en el control de la misma

· Grafismo suelto: Con escritura irregular pero con pocos errores motores 

· Impulsividad: Escritura poco controlada, letras difusas, deficiente organización de la pagina

· Inhabilidad: Escritura torpe, la copia de palabras plantea grandes dificultades 

· Lentitud y meticulosidad: Escritura muy regular, pero lenta, se afana por la precisión y el control

· Ejemplo:
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Diagnóstico Escolar

El Diagnóstico  dentro del aula consiste en precisar el grado  de alteraciones y puntualizar el tipo y frecuencia del error grafico

Para este procedimiento se necesitará corregir diariamente las producciones del niño, destacando las fallas para reeducar  con la ejercitación adecuada. De forma individual, se realizarán pruebas tales como:

Dictados: de letras, sílabas o palabras. Se dicta un trozo de dificultad acorde con el nivel escolar  del niño. Lo más simple consiste en extraerlo del libro que habitualmente usa el niño, correspondiente al grado que cursa. Realizar el análisis de errores. 

Prueba de escritura espontánea: destinada a niños que ya escriben. La consigna es: “escribe lo que te guste” o “lo que quieras”. Del texto se señalaran los errores cometidos, siguiendo la clasificación de errores frecuentes señalada en la etiología de esta patología

Copia: de un trozo en letra de imprenta y de otro en cursiva, reproducir el texto  tal cual ésta, y luego otros dos textos, uno en imprenta para pasar a la cursiva, y otro en cursiva para pasar a la imprenta

Aquí observamos  si el niño es capaz de copiar sin cometer errores y omisiones; o bien si puede transformar la letra (lo que implica un proceso de análisis y síntesis) Si el niño  no logra copiar  frases, se le pide que copie palabras, sílabas o letras

Tratamiento
El tratamiento de la disgrafía abarca una amplia gama de actividades  que podrán ser  creadas por el docente al tener el registro de errores que comete el niño. Se recomienda  llevar un cuadernillo o carpeta  aparte de la del trabajo en aula, para facilitar la inclusión de nuevos ejercicios y la corrección minuciosa.

El  tratamiento tiene por objetivo recuperar la coordinación global y manual y la adquisición  del esquema corporal; rehabilitar la percepción y atención gráfica; estimular la coordinación visomotriz, mejorando el proceso óculo- motor; educar y corregir la ejecución de los movimientos básicos que intervienen en la escritura (rectilíneos, ondulados) así como tener en cuenta conceptos tales como: presión, frenado, fluidez, etc., mejorar la ejecución de cada una de las gestalten que intervienen  en la escritura, es decir, de cada una de las letras; mejorar la fluidez escritora; corregir la postura  del cuerpo, dedos, la mano y el brazo, y cuidar la posición del papel .

El tratamiento de la disgrafía abarca las diferentes áreas:
1.- Psicomotricidad global Psicomotricidad fina: La ejercitación psicomotora implica enseñar al niño cuales son las  posiciones adecuadas
a) Sentarse bien, apoyando la espalda en el respaldo de la silla
b) No acercar mucho la cabeza a la hoja
c) Acercar la silla a la mesa
d) Colocar el respaldo de la silla paralelo a la mesa
e) No mover el papel continuamente, porque los renglones saldrán torcidos
f) No poner los dedos muy separados de la punta del lápiz, si no este baila y el niño no controla la escritura

g) Si se acerca mucho los dedos a la punta del lápiz, no se ve lo que se escribe y los dedos se fatigan

h) Colocar los dedos sobre el lápiz a una distancia aproximada de 2 a 3 cm. de la hoja

i) Si el niño escribe con la mano derecha, puede inclinar ligeramente el papel hacia la izquierda

j) Si el niño escribe con la mano izquierda, puede inclinar el papel ligeramente hacia la derecha

2.-
Percepción.- Las dificultades perceptivas (espaciales, temporales, visoperceptivas, atencionales, etc.) son causantes de muchos errores de escritura (fluidez, inclinación, orientación, etc.) se deberá trabajar la orientación rítmico temporal, atención, confusión figura-fondo, reproducción de modelo visuales.

3.-Visomotrocidad.- La coordinación visomotriz es fundamental para lograr una escritura satisfactoria. El objetivo  de la rehabilitación visomotriz es mejorar los procesos óculomotrices que facilitarán  el acto de escritura. Para la recuperación  visomotriz se pueden realizar  las siguientes actividades: perforado con punzón, recortado con tijera, rasgado con los dedos, ensartado, modelado con plastilina y rellenado o coloreado de modelos.
4.-
Grafomotricidad.- La reeducación grafomotora tiene por finalidad educar y corregir la ejecución de los movimientos básicos que intervienen en la escritura, los ejercicios  de reeducación consisten en estimular los movimientos básicos de las letras (rectilíneos, ondulados), así como tener en cuenta  conceptos tales como: presión, frenado, fluidez, entre otros. 

Los ejercicio  pueden ser: movimientos rectilíneos, movimientos  de bucles y ondas, movimientos curvilíneos de tipo circular, grecas sobre papel pautado, completar simetría en papel pautado y repasar dibujos punteados.

5.-
Grafoescritura.- Este punto de la reeducación pretende mejorar la ejecución de cada una de las gestalten que intervienen en la escritura, es decir  de las letras del alfabeto. La ejercitación consiste en la caligrafía.

6.-
Perfeccionamiento escritor.- la ejercitación consiste en mejorar la fluidez escritora, corrigiendo los errores. Las actividades que se pueden realizar son: unión de letras y palabras, inclinación de letras y renglones, trabajar con cuadrículas luego realizar cualquier ejercicio de rehabilitación psicomotor. Se debe disponer de 10 minutos para la relajación.

· Relajación.-  Tocar las  yemas de los dedos  con el dedo pulgar. Primero  se hace despacio y luego a mayor velocidad. También se puede hacer con los ojos cerrados.
Unir los dedos de ambas manos, pulgar con pulgar, índice con índice. Primero despacio y luego a mayor velocidad. También se puede hacer con los ojos cerrados. Apretar los puños con fuerza, mantenerlos apretados, contando hasta diez y luego abrirlos.

Criterios para evaluar los síntomas disgráficos:

Analizaremos el ejemplo presentado en la última entrega de este suplemento escolar correspondiente a una niña de ocho años con síntomas de dislexia asociada a disgrafía. Debemos aclarar que los síntomas de disgrafía muchas veces aparecen en forma atenuada, por lo tanto los presentes síntomas sirven de guía a los padres y docentes para derivar al niño a la consulta especializada y detectar tempranamente los cuadros de debilidad motriz.

1) Los trazos rectos de la t, d y q, presentan curvaturas,
2) Los lazos de las letras b, f, h, j, 1, 11, y, z, e, aparecen muy cerrados o angulosos.
3) Las letras con trazos rectos, presentan lazos (d, t, i, u).
4) Notoria angulación en las letras que tienen arcos redondeados (m, n, ñ, u, v, w).
5) Los niños diestros realizan los círculos hacia la derecha en vez de ejecutar el movimiento  antihorario (e, a, o, g, q).
6) Los zurdos realizan el movimiento circular hacia la izquierda en vez de hacerlo hacia la derecha.
7) Mezcla de letras cursivas con letras de imprenta, en especial las del modelo script (v, b, m, n, f).
8)   Irregularidad en el tamaño de las letras en la zona media y alta de la escritura.
9) Los trazos superiores son muy cortos (b, d, f, k, 1, 11, t).
10) Los trazos inferiores son muy cortos (f, g, j, p, q, y, z).
11) Las letras aparecen retocadas, repasadas, dando la impresión de suciedad y desprolijidad
12) El espacio entre letra y letra aparece irregular.
13) El espacio entre palabra y palabra aparece irregular.
14) Las palabras se escriben en "carro", es decir unidas entre sí.
15) La escritura aparece apretada, con las letras dentro de las palabras muy juntas, sin tener en cuenta los lazos de las ligaduras que son inexistentes.
16) La alineación es muy irregular con respecto a la línea de base. No siguen el renglón. Las letras suben y bajan.
17) La alineación general de las palabras tiende a bajar
18) En otros casos tiende a subir.
19) Irregularidad en la inclinación de las letras, algunas hacia la derecha, otras hacia la izquierda otras rectas.
20) Trazado tembloroso y rígido.
21) Presión excesiva sobre el papel.
22) Lentitud extrema al escribir.

Disortografía: 

Se trata de un trastorno cuya característica principal es un déficit específico y significativo del dominio de la ortografía en ausencia de antecedentes de un trastorno específico de la lectura y que no es explicable por nivel intelectual bajo, por problemas de agudeza visual o escolarización inadecuada. 

La llamada disgrafía caracterial viene asociada a dificultades perceptivas, motrices, de lateralización y es producto de las tensiones psicológicas del niño. Puede ser un mecanismo de defensa que enmascara trastornos de conducta como inhibición, timidez, aislamiento. Ejemplo:
Disgrafía caracterial pura 
Son niños con conflictos afectivos importantes que emplean  la escritura como forma inconsciente de llamar la atención o que expresan trastornos del yo por medio de una escritura defectuosa. 
 Disgrafía caracterial mixta 
Cuando los conflictos emocionales van unidos a déficit neuropsicológicos hablamos de componente mixto. La disgrafía se encuentra reforzada por la inmadurez psico- afectiva y por los déficits perceptivo- motrices. 

 Disgrafías caracteriales reactivas 
Son debidas a trastornos madurativos, pedagógicos o neuropsicológicos. Estos niños se sienten incómodos con su propia escritura, y están muy presionados por el ambiente familiar y escolar, desencadenándose, a veces, una reacción neurótica con alteraciones como a fobia escolar, estados de ansiedad, entre otros.

TIPOS DE DISGRAFÍA
La disgrafía es un trastorno de la escritura. Se distinguen en ella dos tipos: 

     Disgrafías adquiridas: son consecuencia de una lesión cerebral. Antes de la lesión la persona podía escribir correctamente. Además, no todos los aspectos de la escritura tienen que estar dañados por lo que se pueden aprovechar los que estén intactos para el tratamiento. Ejemplo:
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     Disgrafías evolutivas: se refieren a los sujetos que tienen dificultades para aprender a escribir. Se pueden confundir con los retrasos. Ejemplo: 
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Dentro de estos dos tipos de disgrafía hay diferentes trastornos, según el proceso de escritura que esté dañado: 

· Afasia dinámica central: está dañada la planificación del mensaje. Hay dificultad en producir un lenguaje espontáneo creativo. 

· Agramatismo: dificultades en la estructura sintáctica. 

· Disgrafías centrales: falla el procesamiento léxico (las rutas). Hay distintas alteraciones, dependiendo de los almacenes que estén dañados.
· Disgrafías periféricas: están afectados los procesos motores.   En estas se destruyen ciertas zonas del cerebro como consecuencia de una lesión cerebral. Hay ciertos mecanismos  que quedan alterados. La mayoría de las veces no se deterioran por completo por lo que se puede hacer un uso, aunque sea parcial de los mismos. 

El déficit puede afectar a un almacén completo  o al acceso al mismo, así se pueden producir dificultades para acceder a la información del almacén o por degradación de la información que se recupera. 

 Los síntomas que pueden aparecer son muy variados según la zona dañada. 

 Hay diferentes tipos según donde se localice la lesión. 

 Afasia dinámica central o disgrafía semántica 
En este caso la lesión se produce en el área frontal izquierda inmediatamente anterior a la zona del lenguaje. 

Al producirse la lesión hay dificultades en la planificación de lo que se va a escribir (el mensaje). El lenguaje es gramaticalmente correcto e incluso pueden contar historias que tienen aprendidas, pero el lenguaje espontáneo son incapaces de producirlo. 

 Otros trastornos que tienen este tipo de problemas son la amnesia y la afasia semántica. 

 Agramatismo o disgrafía sintáctica 
 La lesión se produce en el área de Broca por lo que las dificultades que se van a ver se encuentran en la construcción de la estructura sintáctica. Esto significa que pueden crear buenos mensajes pero no construyen bien las oraciones. 

 Las dos principales alteraciones que se producen en el agramatismo son: 

Dificultades estructurales: Tienen dificultades para colocar de manera ordenada las palabras en la oración. Las frases que construyen son muy simples y cortas (no suelen tener más de tres o cuatro palabras) y a veces usas holofrases (una palabra que actúa como una oración). 

Frecuentes omisiones de palabras, sobre todo palabras funcionales (artículos, preposiciones, conjunciones...) y afijos (los más problemáticos son las terminaciones verbales – dicen salta por saltaba-, marcadores de tiempo, género, número...). No suelen tener problemas con las palabras contenido (sustantivos, adjetivos, verbos...)

. 

 Por todo esto las oraciones son semánticamente coherentes pero sintácticamente incorrectas. Podría decirse que es un lenguaje similar a los telegramas. 

 El problema de los agramáticos estaría entonces en la incapacidad de hacer un uso adecuado de las palabras funcionales y las dificultades estructurales serían una manifestación de esa incapacidad. 

 
Cada vez está más admitida la posibilidad de que se trate de dos trastornos diferentes: 

a)     Agramáticos morfológicos: Tienen dificultades con los morfemas (palabras funcionales y afijos) pero conservan la capacidad de construcción gramatical. 

b)    Agramáticos construccionales: conservan los aspectos morfológicos pero tienen dificultades para ordenar adecuadamente una oración. 

Otro trastorno que tiene este tipo de problemas es la afasia de conducción. Por ejemplo:
AGRAMATISMO O DISGRAFIA SINTACTICA
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Disgrafías centrales 
 
 El trastorno se produce en la recuperación de palabras o de elementos léxicos. Hay varios tipos de disgrafías centrales ya que hay varios subcomponentes  que intervienen en el procesamiento léxico  que pueden estar dañados.        

Afectan a todo tipo de escritura: a mano, a máquina, con letras de plástico... etc. 

 En la recuperación de la forma ortográfica de las palabras intervienen dos rutas: ruta fonológica o indirecta y ruta ortográfica, léxica o directa. Según se lesione una u otra los síntomas van a ser distintos. Por ejemplo:
DISGRAFIA CENTRALES
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 Disgrafía superficial: se produce cuando está afectada la ruta ortográfica o léxica por lo que se utiliza la ruta fonológica. Cuando ocurre esto no se pueden escribir palabras que no se ajusten a las reglas de conversión fonema-grafema, es decir, escriben bien las palabras regulares y pseudopalabras pero cometen errores en palabras irregulares. Hay también confusión con los homófonos ya que siguen las reglas de conversión fonema- grafema (escriben lo que oyen como “baca” por vaca y baca). Hay errores de omisión, adicción o sustitución de letras).  Por ejemplo:
DISGRAFIA SUPERFICIALES
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Disgrafía fonológica: se produce cuando se lesiona la ruta fonológica y se usa la ruta ortográfica. Por esta razón no se pueden escribir pseudopalabras ya que está dañado el mecanismo de conversión fonema-grafema. Hay errores derivativos (con los sufijos de las palabras compuestas – mantienen la raíz pero cambian los sufijos). Pueden escribir bien las palabras regulares y las irregulares porque la ruta léxica está intacta y tienen las palabras integradas a nivel visual. Por ejemplo:
DISGRAFIA FONOLOGICA
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  Disgrafía profunda: se produce cuando se lesionan las dos rutas (fonológica y ortográfica) por esta razón habrá dificultades con las palabras irregulares, 
pseudopalabras, y palabras regulares. Lo más característico de este tipo de disgrafía es la emisión de errores semánticos al escribir dictados o de forma espontánea (sustituye una palabra por otra relacionada semánticamente – naranja por limón porque los dos son cítricos, felíz por navidad-). También hay dificultades en las palabras función, verbos, derivaciones... 

Disgrafía semántica: se produce cuando la conexión con el sistema semántico (donde están almacenados los significados) está afectado. A pesar de ello pueden escribir correctamente al dictado palabras irregulares y cuyo significado no conocen. Por ejemplo:
DISGRAFIA PROFUNDA
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Disgrafías periféricas 

 
Son trastornos motores que afectan solo a algunas formas de escritura y no a otras. Hay varios tipos según el proceso que está dañado: 

Almacén grafémico dañado (almacén de memoria a corto plazo): los trastornos se producen por igual en todas las palabras. Hay un mayor número de errores en palabras largas que en las cortas. Los errores más frecuentes se producen a nivel de grafema: sustituciones, omisiones, intercambios... Afecta a todos los tipos de escritura. 

 Lesión en el mecanismo de conversión alográfica (tipo de letra –mayúscula, cursiva... -). Se puede elegir el grafema pero no el alógrafo. 

Lesión en  la conexión entre el almacén grafémico y el almacén de patrones motores. Los errores más típicos son sustituciones de letras. Solo afecta a la escritura a mano. 

Lesión en el mecanismo de la asignación del patrón motor grafémico. Hay una pérdida de información acerca de los patrones motores (la ortografía es correcta pero las letras están muy deformadas). No hay problemas motores sino una incapacidad para hacer uso de los programas motores. Por ejemplo:
DISGRAFIA PERIFERICAS
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Alteración de los procesos perceptivos. Sus síntomas son: dificultad para mantener las letras dentro de una línea horizontal, tendencia a omitir o a duplicar rasgos de letras (como la “m” ya que tiene rasgos repetidos). 

Trastorno de escritura periférico por debilidad muscular, temblor de manos... debidos a problemas motores y no a la planificación del movimiento. 

Tienen disgrafía evolutiva aquellos sujetos que sin razón aparente tienen dificultades para aprender a escribir. La persona tiene todo lo necesario para aprender a escribir pero no lo consigue. 

Se diferencia del retraso escritor en que en el retraso están afectados también los demás aspectos, no solo los relacionados con el lenguaje. 

 
La principal característica de la disgrafía evolutiva es que los sujetos tienen dificultades a nivel léxico (en la recuperación de la forma ortográfica de las palabras). 

  
Dentro de este proceso léxico puede haber dificultades en las dos rutas (fonológica y ortográfica) .Se puede hacer con la disgrafía evolutiva una clasificación parecida a la de la disgrafía adquirida.
2.3.19. ASPECTOS GENERALES DE LA ESCRITURA

Un sistema de escritura permite la escritura de una lengua. Si se refiere a una lengua hablada, como es lo normal y corriente, se habla entonces de escritura glotográfica, pero puede tratarse también de una lengua no hablada, en este caso se hablaría de escritura semasiográfica. 

Los escritos de las tribus Yukaghir son uno de los ejemplos más conocidos de escritura semasiográfica. Los escritos glotográficos (escritura de lenguas habladas) pueden estar divididos en dos grandes grupos:

Las escrituras fonográficas se escribe lo que se dice, es decir los sonidos de una lengua hablada (fonemas). Las escrituras alfabéticas y/o silábicas pertenecen a este grupo. 

Las escrituras logográficas muestran los morfemas de una lengua, es decir, los componentes gramaticales. Las escrituras chinas, jeroglíficos y cuneiformes pertenecen a este grupo. 

Un mismo sistema puede servir para muchas lenguas y una misma lengua puede estar representada por diferentes sistemas. Los grafemas fundamentales de una escritura pueden completarse con la utilización de diacríticos, de ligaduras y de grafemas modificados.

No se tiene una fecha definitiva del momento en el cual emergimos como especie y nos convertimos en seres capaces de resolver, de crear, de adaptar, de inventar; antes solo era el instinto de supervivencia el que nos hacia vivir, con el tiempo, aparece un ser capaz de expresar y comunicar sus ideas, incluso utilizando y adaptando cada vez más medios.

Desde la psicología Wells (2002) explora el concepto de lo escrito e identifica cuatro niveles de uso, que no se deben considerar exactamente funciones en el sentido lingüístico: ejecutivo, funcional, instrumental y epistémico.

El más básico es el ejecutivo, que se refiere al control del código escrito, a la capacidad de codificar y descodificar signos gráficos. 

El funcional incluye la comunicación interpersonal y exige el conocimiento de los diferentes contextos, géneros y registros en que se usa la escritura.

El instrumental corresponde al uso de la lecto-escritura como vehículo para acceder al conocimiento científico y disciplinario. Y el epistémico se refiere al uso más desarrollado cognitivamente, en el que el autor, al escribir, transforma el conocimiento desde su experiencia personal y crea ideas. 

La primera distinción será entre usos individuales (intra-personales) o sociales (interpersonales):

Intrapersonales: El autor del escrito su destinatario son la misma persona. Las principales funciones son: 

Registrativa: La escritura permite guardar información sin límite de cantidad o duración. Se trata de la función mnemotécnica más básica que utilizamos corrientemente cuando anotamos direcciones y teléfonos, compromisos en agendas o ideas que se nos ocurren en un momento imprevisto. Requiere dominio del código escrito y su correspondencia con los sonidos.

Manipulativa: al ser bidirecional y planificada, la escritura facilita la re-formulación de los enunciados, según las necesidades y las circunstancias. No siempre reproducimos literalmente lo escuchado, leído, visto o pensado. Escribir permite elaborar la información. Así preparamos el guión de una charla, etc.

Epistémico: subiendo otro peldaño de desarrollo cognitivo, la manipulación de datos permite al autor generar opiniones e ideas que no existían antes de iniciar la actividad escritora. Escribir se convierte en una potente herramienta de creación y aprendizaje de conocimientos nuevos. 

Todos hemos experimentado el poder epistémico de la escritura en situaciones cotidianas. Al tener que explicar por carta a un amigo una situación embrollada o comprometida.

Interpersonales: el autor escribe para otros: un lector conocido o no, un grupo, una asociación, una comunidad lingüística, etc. La escritura se convierte en un instrumento de actuación social para informar, influir, ordenar, etc. Aquí también distinguimos varias funciones: 

Comunicativa: la escritura permite interactuar con el prójimo en circunstancias nuevas: en diferentes lugares y tiempos, cuando lo escrito resulta más preciso o cortésmente adecuado. Esta función exige dominar los rasgos discursivos y gramaticales propios de cada género y tipo de texto.

Organizativa: desarrolla funciones ordenadoras, certificadoras o administradoras. Lo escrito garantiza derechos y deberes de la ciudadanía, informa al público lector, garantiza derechos al trabajador, etc.

Finalmente la última función que participa tanto de lo usos intra como interpersonales es la estética o lúdica. En cualquier situación, la escritura posee una dimensión placentera o de diversión. 
Wells (2002)

En la escritura se trabaja con un cuaderno dirigido a la enseñanza, la orientación y la ejercitación de los distintos rasgos.  Consta de los siguientes aspectos motivación inicial ; dadas las particularidades de los párvulos de esta edad se utiliza como procedimiento la narración de un cuento para dirigir la atención hacia la tarea y crear en ellos un estado emocional positivo ; esta narración primero la realiza la maestra empleando los materiales del cuento y posteriormente con los párvulos apoyándose en la ilustración que tiene el cuaderno en la parte superior de la hoja ; entre los elementos esenciales se inclúyale rasgo objeto de enseñanza que esta relacionado con el cuento y con la acción que se realiza . 

 2.3.20. MOTIVACIÓN INICIAL


Dadas las particularidades de los niños de esta edad, se utiliza como procedimiento la narración de un cuento para dirigir la atención hacia la tarea y crear en ellos un estado emocional positivo. Esta narración primero la realiza la maestra empleando los materiales que presenta en el franelógrafo con los elementos fundamentales del cuento, y posteriormente con los niños, apoyándose en la ilustración que tiene el cuaderno en la parte superior de la hoja. Entre los elementos esenciales se incluye el rasgo objeto de enseñanza que está relacionado con el personaje del cuento y con la acción que se realiza.


Resulta muy importante en este momento que el niño tenga bien claro, y lleve siempre presente, el sentido de la tarea.

2.3.21. NIVELES DE ESCRITURA
La apropiación por parte de la lengua escrita se va haciendo paso a paso. Las etapas por la cuales el aprendiz va pasando han sido estudiadas y definidas por los investigadores teniendo en cuenta lo que ocurre en cada una de ellas. Se ha puesto especial atención a los conocimientos que el niño pone de manifiesto en los diferentes niveles.

Los rasgos esenciales que caracterizan los diferentes niveles del proceso espontáneos de la escritura en niños aprendices. Para ello se tomarán los aportes de la profesora Gigliola Caneschi de Devant y de un texto de la misma autora titulado “El proceso espontáneo de la lengua escrita”

http://www.psicopedagogia.
Primer Nivel o Pre silábico: 

Este nivel es el más importante de todos ya que aquí comienza el proceso de construcción de la lengua escrita el cual debe ser vigilado y muy estimulado, bien sea por los padres como por los maestros, ya que en este nivel es que comienza a despertarse la curiosidad de agarrar un lápiz y rallar bien sea hojas, paredes, libros, etc., el cual puede ser truncado por cualquier agente porque a esta edad los niños son muy sensibles e inseguros.

Ahora bien las características relevantes de este nivel son las siguientes:

El niño principalmente realiza dibujos, llamados garabatos los cuales repite constantemente para simboliza diferentes significantes 

El niño no diferencia el dibujo y la escritura sino que la relaciona 

Aún cuando llega a separar el dibujo y de la escritura, el dibujo persiste como parte de ella, porque para él es la misma cosa. 

Dentro del dibujo coloca, por lo general, el nombre del mismo o lo que quiere representa con el dibujo. 

Segundo Nivel o Pre silábico:

Continúa la escritura no convencional, pero la escritura está completamente separada del dibujo, aunque sigue escribiendo el nombre del objeto dibujado. A su vez no hay una diferenciación, es decir, utiliza una misma grafía o significante para varios significados.

Tercer Nivel o Silábico:

Descubre la necesidad de poner diferentes significantes para dar diferentes significados. Pueden combinar letras con números si el repertorio es reducido y la combinación de varias letras si el repertorio es variado.

El niño mantiene su escritura no convencional de garabatos aunque un poco más definidos y variados. 

Mantiene el uso de signos creados por él, que combina libremente con algunas letras de nuestro sistema de escritura que por lo general son letras que le han sido enseñadas en la escuela, por los padres o que ha visto varias veces y le halla llamado la atención. 

Combina las letras o garabatos de acuerdo al tamaño del objeto, cosa o persona. 

En este nivel los niños leen lo escrito de forma corrida 

No establecen las divisiones correspondientes a las sílabas cuando señalan lo que leen. 

Cuarto Nivel o Silábico – Alfabético:

Se fortalece el desarrollo del leguaje oral con la emisión y señalamiento de letras o vocales.

El niño distingue que las palabras tienen partes. 

Sigue con su escritura no convencional, utilizando letras de nuestro sistema de escritura de una manera libre. 

No anticipa cuántas letras necesita para escribí las diferentes partes que él ha descubierto que tienen las palabras, por lo cual cuando lee produce alargamiento u omisiones al señalar lo escrito. 

Aunque poco a poco va disminuyendo el alargamiento y omisiones, porque se establece una correspondencia exacta de lo que escribe y lee, así como entre lo que lee y señala. 

Quinto Nivel o Silábico – Alfabético:

Consolida que cada sílaba de la emisión oral corresponde a una letra en la escritura; luego empieza a utiliza las letras cuyos valores sonoros corresponden efectivamente al de las sílabas representadas (vocal o consonante).

Diferencia claramente que las palabras tienen sílabas y que para poder leerlas tiene que escribirlas, por esta razón hace correspondencia exacta entre lo que escribe y señala al leer. 

En su escritura se aproxima un poco más a las expresiones convencionales de nuestra lengua escrita, sin haberse ajustado totalmente a ella. 

Usa una letra para representar cada sílaba. La letra que usa para escribir puede estar incluida o no dentro de la forma convencional de escribir tal sílaba. 

Sexto nivel o Alfabético:

En este nivel el niño está muy cerca de completar el proceso de adquisición de la escritura tal como corresponde a nuestro sistema alfabético.

Al escribir palabras bisílabas representa una de las sílabas como el nivel anterior (con una sola letra) y la otra de forma convencional, de acuerdo a nuestro sistema de escritura.

Séptimo Nivel o Alfabético:

El niño escribe de manera bastante convencional, aunque no ha resuelto algunos aspectos propios de nuestro sistema de escritura, tal como ocurre en las separaciones entre palabras o la ortografía de algunas palabras como por ejemplo las letras H , RR, S, C, LL , Y, Z.
En Los sistemas de escritura en el desarrollo del niño, distingue cinco niveles de escritura en los niños no escolarizados: 
NIVEL 1
Reproducción de rasgos que constituyen una forma básica de escritura, ya sea esta cursiva o de imprenta. Si es cursiva se pueden encontrar grafismos ligados entre sí. 
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Si en cambio trata de imitar a la letra de imprenta los grafismos se encuentran separados, y se combinan líneas rectas y curvas. 
NIVEL 2 
La hipótesis de este nivel es la diferencia entre las escrituras. El niño, valiéndose de escaso número de grafismos, realiza diferentes combinaciones para lograr también significaciones diferentes: Marcela Escalante combinará su nombre y apellido de la siguiente manera. 
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NIVEL 3 
Hipótesis silábica: aquí el niño trata de dar un valor sonoro a cada una de las letras que componen una escritura, pero en ese intento divide a la palabra en sílabas y cada letra vale por una sílaba.

M: me

A: sa

En esta etapa que se da entre los cuatro y los cinco años se produce un conflicto cognitivo entre la cantidad mínima de caracteres y la hipótesis silábica en aquellas palabras bisílabas.

NIVEL 4
Es el pasaje de la hipótesis silábica a la alfabética. Es un período de investigación entre el nombre de la sílaba y la representación fonética de las letras.

NIVEL 5 
Constituye la escritura alfabética. El niño otorga un fonema para cada grafismo y a partir de ese momento afrontará solamente problemas de ortografía.


Emilia Ferreiro

2.3.22. TÉCNICA DE ESCRITURA

               Dentro de las técnicas encontramos cuatro ejercicios para el desarrollo de la escritura:

El Garabateo.- Es un proceso significativo que permite rayar al párvulo libremente. Mediante esta forma el párvulo puede transmitir vivencias y sentimientos que muchas veces el lenguaje no le permite que se manifieste. Ejemplo:
GARABATEO
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Trazado destilado.-constituye trazos continuos con desplazamiento de todo el brazo sobre la mano y sobre la meza. Se realiza con lápiz grueso para facilitar el rasgo. Para  que el párvulo desarrolle numerosos aspectos de postura adecuada (cabeza erguida, tronco recto, hombro horizontal, codo, puño y mano en prolongación). Se trata de realizar un trato suave y no cargado y oscuro proporciona al párvulo un control visual que lo ayuda a regular sus emociones .Por ejemplo: 
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TRAZADO DESTILADO

 Ejercicio de Progresión.-  incluye los movimientos grandes y pequeños de la progresión.

Progresión grande es aquella que pone en acción los segmentos proximales (brazo y antebrazo) y las dos articulaciones (hombro y codo).  Los siguientes ejercicios tienden a mejorar los movimientos para el desarrollo de la escritura izquierda derecha.  Estos ejercicios se hacen el Pizarrón  con tiza larga, plano horizontal, con pintura, en hoja de formato grande.

Progresión pequeña son aquellas que ponen en articulación los segmentos dístales: la rotación de la mano alrededor del puño y los movimientos de reflexión y extensión de los dedos. Se realizan los ejercicios en hoja de formato pequeño.


Ejercicio de inscripción.- por ser los dedos el principal agente de inscripción es decir del movimiento requerido para registrar las letras en la superficie, conviene un desarrollo de su actividad. Para realizar los ejercicios hay que desarrollar previamente la motricidad y la distinción. 
http://www.monografias

Muchos autores afirman que la lectura y escritura deben ir unidos, porque ambos se dan gradualmente e interactúan en el proceso de enseñanza -aprendizaje. A partir, de ésta experiencia personal, considero que la escritura es el resultado del aprendizaje de la lectura, o sea, el reconocimiento de las letras: signos, símbolos, representaciones, entre otros. Es decir, cuando el niño conoce y reconoce los signos y símbolos, procede a expresar en forma escrita. Plasmando con su mano de tinta a papel. Para escribir necesariamente, debe tener una coordinación de motricidad fina; sensorio – motora, en la coordinación de sus sentidos; visomotora, la coordinación específica entre su visión – táctil. Para tal procedimiento se propone el siguiente método de aprendizaje de la escritura: 

Paso 1. Coordinación sensorio motora

Paso 2. Ejercicios de manipulación de lápiz

Paso 3. Caligrafías

Paso 4. Ejercicios de copias de figuras, signos y códigos.
2.3.23. CARACTERÍSTICAS DE LA ESCRITURA

Las características de la escritura a esta edad son las siguientes:
· Qué rasgos deben aprender los párvulos , qué actividades motrices favorecen este aprendizaje y cómo realizarlas en las condiciones del hogar 
· Cómo brindar vivencias y apartar experiencias al párvulo que podrán constituir temas para su conversación.
· El garabateo desordenado permite al párvulo que realice actividades que no requiere de un control preciso de sus movimientos. Le permite al párvulo garabatear libremente sin exigirles que haga lo que nosotros le pedimos, tiene mucha importancia. Le brindan los medios para descubrir por sí mismo que cada movimiento de su mano deja una huella y es más significativo si ha gozado de la actividad realizada. (pintura, dibujo libre).

2.3.24. TERAPIAS PARA LA ESCRITURA 

Disgrafía.- El tratamiento de la disgrafía abarca una amplia gama de actividades que podrán ser creadas por el docente al tener el registro de errores que comete el niño. 


Se recomienda llevar un cuadernillo o carpeta aparte de la del trabajo en el aula, para facilitar la inclusión de nuevos ejercicios y la corrección minuciosa. La diferencia entre este material de trabajo terapéutico dentro del aula, con otros tratamientos correctores, es que abarca no sólo la ejercitación caligráfica repetitiva, sino la ejercitación en las áreas viso perceptivas y grafo motoras.


Corregir la disgrafía no consiste en que el niño escriba mucho, sino en que vaya venciendo las dificultades que le impiden una escritura adecuada. Generalmente. El niño disgráfico tiene una actitud negativa hacia la escritura y, en ocasiones, un auténtico rechazo hacia la misma. Por ello; se proponen actividades amenas y algunas de aspecto lúdico.


Este tratamiento tiene por objetivo recuperar la coordinación global y manual y adquisición del esquema corporal; rehabilitar la percepción y la atención gráfica; estimular la coordinación viso motriz mejorando el proceso óculo – motor; educar y corregir la ejecución de las movimientos básicos que intervienen en la escritura (rectilíneos, ondulados) así como tener en cuenta conceptos tales como presión, frenada, fluidez, etc.; mejorar la ejecución de cada una de las gestalten que intervienen en la escritura, es decir, de cada una de las letras; mejorar la fluidez al escribir; corregir la postura del cuerpo, la postura e los dedos, mano y brazo, y cuidar la posición del papel.

El tratamiento de las disgrafías abarca las siguientes áreas.

1. Psicomotricidad global y fina. La ejercitación psicomotora implica enseñar al niño cuáles son las posiciones adecuadas;

· Sentarse bien, apoyando la espalda en el respaldo de la silla.

· No acercar mucho la cabeza a la hoja

· Acercar la silla a la mesa

· Colocar el respaldo de la silla paralelo a la mesa

· No mover el papel continuamente porque los renglones saldrán torcidos

· No poner los dedos muy separados de la punta del lápiz, si no éste baila y el niño no controla la escritura.

· Si se acercan mucho los dedos a la punta del lápiz, no se ve lo que se escribe y los dedos se fatigan.

· Colocar los dedos sobre el lápiz a una distancia aproximada de 2 a 3 cm. de la hoja.

· Si el niño escribe con la mano derecha, puede inclinar ligeramente el papel hacia la izquierda.

· Si el niño escribe con la mano izquierda, puede inclinar al papel ligeramente hacia la derecha.

2. Percepción 

Las dificultades perceptivas (espaciales, temporales, viso perceptivas, atencionales, etc.) son causantes de muchos errores de escritura (fluidez, inclinación, orientación etc.). Se deberá trabajar la orientación rítmico – temporal, atención, confusión figura – fondo y reproducción de modelos visuales.

3. Viso motricidad

La coordinación visomotriz es fundamental para lograr una escritura satisfactoria. El objetivo de la rehabilitación visomotriz es mejor los procesos óculomotrices que facilitarán el acto de escritura. Para la recuperación visomotriz se pueden realizar las siguientes actividades: perforado con punzón, recortado con tijera, rasgado con los dedos, ensartado, modelado con plastilina y rellenado o coloreado de modelos.

4. Grafo motricidad

La reeducación grafomotora tiene por finalidad educar y corregir la ejecución de los movimientos básicos que intervienen en la escritura. Ejercicios de reeducación consisten en estimular los movimientos básicos de las letras (rectilíneos, ondulados), así como tener en cuenta conceptos tales como: presión, frenado, fluidez, etc. Los ejercicios a realizar pueden ser: movimientos rectilíneos, movimientos de bucles y ondas, movimientos curvilíneos de tipo circular, grecas sobre papel pautado, completar simetrías en el papel pautado y repasar dibujos punteados.

5. Grafo escritura

Este punto de la reeducación pretende mejorar la ejecución de cada una de las gestalten que intervienen en la escritura, es decir, de las letras del alfabeto. La ejercitación consiste en la caligrafía.

6. Perfeccionamiento escritor

La ejercitación consiste en mejorar la fluidez al escribir al escribir, corrigiendo los errores. Las actividades las actividades que se pueden realizar son: unión de letras y palabras, inclinación de letras y renglones, trabajar con cuadriculas. Luego de realizar cualquier ejercicio de rehabilitación psicomotora se debe disponer de 10 minutos para la relajación. 

Relajación 

Tocar las yemas de los dedos con el dedo pulgar. Primero se hace despacio y luego a mayor velocidad. También se puede hacer con los ojos abiertos o cerrados. Unir los dedos de ambas manos: pulgar con pulgar, índice con índice. Primero despacio y luego a mayor velocidad; éste también se puede hacer con los ojos abiertos o cerrados. Apretar los puños con fuerza, mantenerlos apretados contando hasta diez y luego abrirlos. Repetir l ejercicio.

Dentro de estas Terapias para los problemas de la escritura tenemos:

SINTOMATOLOGIA ESENCIAL: 

Encuadramos en esta categoría a alumnos, mayores de ocho años, que presenten dificultades a la hora de realizar los trazados gráficos que requiere la escritura, retraso en la escritura (superior a dos años) y errores frecuentes en la escritura (omisiones, sustituciones, adiciones e inversiones). 

Concretamente pueden aparecer algunas de las siguientes manifestaciones: 

Escritura con errores frecuentes del tipo de omisiones, inversiones, sustituciones... 

Trastornos en los trazos, direccionalidad de los giros. Uniones y separaciones indebidas de palabras, sílabas y letras. Posición inadecuada para escribir con malos resultados en la efectividad escritora. 
Escritura irreconocible o ilegible o difícilmente legible. 
Trastorno en el tamaño de los grafemas. Estos alumnos deben estar normalmente escolarizados, sin perturbaciones orgánico-sensoriales (que estén implicadas en el proceso escritor y con inteligencia normal, a la hora de aprender a escribir o en el intento de dominar esta técnica, es decir que sus dificultades en la escritura no están vinculada a otros trastornos mayores o de otra índole. 

Estas dificultades han de ser de carácter duradero en uno o varios aspectos del proceso escritor. 

SINTOMATOLOGIA ASOCIADA: 

Las dificultades para la adquisición y desarrollo de la escritura interactúan con otras alteraciones asociadas o vinculadas, como las siguientes: 

Retraso escolar fundamentalmente en el área del lenguaje, que puede complicarse con fracaso escolar, fobia escolar, rechazo a escribir y sentimientos de baja autoestima. 

Ansiedad elevada ante situaciones de escritura, que a su vez pueden aumentar sus dificultades y errores y en definitiva le llevan al fracaso. 

Pueden asociarse algunos trastornos de conducta (Fobia escolar, tic.). 

FACTORES PREDISPONENTES: 
Entre los factores etiológicos podemos encontrar, factores de índole psico-ambiental y orgánica. En cuanto al mantenimiento o mejora de las dificultades inciden sobre todo los factores socio-educativos.

En concreto, algunos de los factores que influyen tanto en el origen de estas dificultades, como en el mantenimiento o interferencia de una evolución favorable son: 

Problemas de literalidad y otros trastornos de la eficiencia motora, dominio del esquema corporal, o trastornos perceptivos y/o visoperceptivomotrices. 

Trastornos madurativos o neuropsicológicos menores. 

Dificultades de concentración o atención. 

Procesos de dispedagogias: aprendizajes precoces y/o forzados de la escritura, problemas de método y/o motivacionales, situaciones de enseñanza-aprendizaje inadecuadas. 

Escolarización insuficiente, ausencias escolares, repetidos cambios de colegio. Ambientes socioculturales desfavorables (bajos), e incluso se ha hablado de predisposición hereditaria. 

http://www.aidex. com
Los padres se preocupan mucho y se decepcionan cuando su hijo tiene problemas en la escuela. Hay muchas razones para el fracaso escolar, pero entre las más comunes se encuentra específicamente la de los problemas del aprendizaje. El niño con uno de estos problemas de aprendizaje suele ser muy inteligente y trata arduamente de seguir las instrucciones al pie de la letra, de concentrarse y de portarse bien en la escuela y en la casa. Sin embargo, a pesar de sus esfuerzos, tiene mucha dificultad aprendiendo y no saca buenas notas. 

Algunos niños con problemas de aprendizaje no pueden estarse quietos o prestar atención en clase. Los problemas del aprendizaje afectan a un 15 por ciento de los niños de edad escolar.  La teoría es que los problemas del aprendizaje están causados por algún problema del sistema nervioso central que interfiere con la recepción, procesamiento o comunicación de la información. Algunos niños con problemas del aprendizaje son también hiperactivos, se distraen con facilidad y tienen una capacidad para prestar atención muy corta.

Los psiquiatras de niños y adolescentes nos aseguran que los problemas del aprendizaje se pueden tratar, pero si no se detectan y se les da tratamiento adecuado a edad temprana, sus efectos pueden ir aumentando y agravándose. Por ejemplo, un niño que no aprende a sumar en la escuela primaria no podrá aprender álgebra en la escuela secundaria. El niño, al esforzarse tanto por aprender, se frustra y desarrolla problemas emocionales, como el de perder la confianza en sí mismo con tantos fracasos. Algunos niños con problemas de aprendizaje se portan mal en la escuela porque prefieren que los crean "malos" a que los crean "estúpidos."

Los padres deben estar conscientes de las señales que indican la presencia de un problema de aprendizaje, si el niño: 

Tiene dificultad entendiendo y siguiendo instrucciones;

Tiene dificultad recordando lo que se le acaba de decir;

No domina las destrezas básicas de lectura, escritura y matemática, por lo que fracasa en el trabajo escolar; tiene dificultad distinguiendo entre la derecha y la izquierda, por ejemplo, confundiendo el número 25 con el número 52, la "b" con la "d", y "le" con "el".

Le falta coordinación al caminar, jugar deportes o llevar a cabo actividades sencillas, tales como aguantar un lápiz o amarrarse el cábete del zapato;

Fácilmente se le pierden o extravían sus asignaciones, libros de la escuela y otros artículos;

Y no puede entender el concepto de tiempo, se confunde con "ayer", "hoy" y "mañana." 

Tales problemas merecen una evaluación comprensiva por un experto que pueda analizar todos los diferentes factores que afectan al niño. Un psiquiatra de niños y adolescentes puede ayudar a coordinar la evaluación y trabajar con profesionales de la escuela y otros expertos para llevar a cabo la evaluación y las pruebas escolásticas y así clarificar si existe un problema de aprendizaje. 

http://www.educar
2.4.- FUNDAMENTACIÓN LEGAL

       El Congreso Nacional en uso de sus facultades constitucionales y legales expide el siguiente Código de la Niñez y la Adolescencia.

Libro Primero 
Los niños, niñas y adolescentes como sujetos de derechos
Título I

Capitulo IV

Derechos de Protección 
Art. 50.-Derecho a la integridad personal. 

Los niños, niñas y adolescentes tienen derecho a que se respete su integridad persona, física. Psicológica, cultural, afectiva y sexual.

No podrán ser sometidos a torturas, tratos crueles y degradantes.

Art. 51.-Derecho a la libertad personal, dignidad, reputación, honor e imagen. Los niños, niñas y adolescentes tienen derecho a que se respete:
Su libertad, sin más limitaciones que las establecidas en la ley. Los progenitores y responsables de sus cuidados los orientarán en el ejercicio de este derecho; y,

Su dignidad, autoestima, honra, reputación e imagen propia. Deberá

Proporcionárseles relaciones de calidez y buen trato fundamentadas en el reconocimiento de su dignidad y el respeto a las diferencias.

Art. 52.-Prohibiciones relacionadas con el derecho a la dignidad e imagen. Se prohíbe:

La participación de los niños, niñas y adolescentes en programas, mensajes publicitarios, en producciones de contenido pornográfico y en espectáculos cuyos contenidos sean inadecuados para su edad;

La utilización de niños y niñas o adolescentes en programas o espectáculos de proselitismo político o religioso;

La publicación o exhibición de noticias, reportajes, crónicas, historias de vida o cualquiera otra expresión periodística con imagen o nombres propios de niños, niñas o adolescentes que han sido victimas de maltrato o abuso.
La publicación o exhibición de imágenes y grabaciones o referencias escritas que permitan la identificación o individualización de un niño, niña o adolescente que ha sido victima de maltrato, abuso sexual  o infracción penal, y cualquier otra referencia al entorno en el que se desarrollan; y, la publicación del nombre, así como de la imagen de los menores acusados o sentenciados por delitos o faltas.

     
Aun en los casos permitidos por la ley, no se podrá utilizar públicamente la imagen de un adolescente mayor de quince años, sin su autorización de su representante legal, quien sólo la dará si no lesiona los derechos de su representado.

Art. 53.-Derecho a la privacidad inviolabilidad del hogar y las formas de comunicación. Sin perjuicio de la natural vigilancia de los padres y maestros, los niños, niñas y adolescentes tienen derecho a que se respete la intimidad de su vida privada y familiar; y la privacidad e inviolabilidad de su domicilio, correspondencia y comunicaciones telefónicas y electrónicas de conformidad con la ley.

Se prohíbe las injerencias arbitrarias o ilegales, en su vida privada.

Art. 54.-Derecho a la reserva de la información sobre antecedentes penales. Los adolescentes que hayan sido investigados, sometidos a proceso, privados de su libertad o a quienes se haya aplicado una medida socio educativa , con motivo de una infracción penal, tienen derecho a que no se hagan públicos sus antecedentes policiales o judiciales y a que se respete la reserva de la información procesal en la forma dispuesta es esta Ley, a menos que el Juez competente lo autorice en resolución motivada, en la que se exponga con claridad y precisión las circunstancias que justifican hacer pública la información.

Art. 55.-Derecho de los niños, niñas y adolescentes con discapacidades o necesidades especiales. Además de los derechos y garantías generales que la ley contempla a favor de los niños, niñas y adolescentes, aquellos que tengan alguna discapacidad o necesidad especial gozarán de los derechos que sean necesarios para el desarrollo integral de su personalidad hasta el máximo de sus potencialidades y para el disfrute de una vida plena, digna y dotada de la mayor autonomía posible, de modo que puedan participar activamente en la sociedad, de acuerdo a su condición.

Tendrán también el derecho a ser informados sobre las causas, consecuencias y pronóstico de su discapacidad y sobre los derechos que les asisten.

El Estado asegurará el ejercicio de estos derechos mediante su acceso efectivo a la educación y a la capacitación que requieren; y la prestación de servicios de estimulación temprana, rehabilitación, preparación para la actividad laboral, esparcimiento y otras necesarias, que serán gratuitos para los niños, niñas y adolescentes cuyos progenitores o responsables de su cuidado no estén en condiciones de pagarlos.

Art. 56. Derecho de los hijos de las personas privadas de libertad.- Los niños; niñas y adolescentes que no gocen de su medio familiar por encontrarse uno o ambos progenitores privados de su libertad, deberán recibir protección y asistencia especiales del Estado, fuera de los centros de rehabilitación, mediante modalidades de atención que aseguren su derecho a la convivencia familiar y comunitaria y a las relaciones personales directas y regulares con sus progenitores.

Art. 57. Derecho a protección especial en casos de desastres y conflictos armados. Los niños, niñas y adolescentes tienen derecho a protección especial en casos de desastres naturales y de conflictos armados internos o internacionales. Esta protección se expresará, entre otras medidas, en la provisión prioritaria de medios de evacuación de las zonas afectadas, alojamiento, alimentación, atención médica y medicinas.

El Estado garantiza el respeto irrestricto de las normas del derecho internacional humanitario en favor de los niños, niñas y adolescentes a los que se refiere este artículo; y asegurará los recursos, medios y mecanismos para que se reintegren a la vida social con la plenitud de sus derechos y deberes.

Se prohíbe reclutar o permitir la participación directa de niños, niñas y adolescentes en hostilidades armadas internas e internacionales.

Art. 58. Derecho de los niños, niñas y adolescentes refugiados.- Los niños, niñas y adolescentes que soliciten o a quienes se les haya concedido el estatuto de refugiado, tienen derecho a recibir protección humanitaria y la asistencia necesaria para el pleno disfrute de sus derechos. El mismo derecho asiste a sus progenitores y a las personas encargadas de su cuidado.

2.5. HIPÓTESIS


La agresividad de los niños ejerce influencia negativa en la escritura.

2.6. SEÑALAMIENTO DE VARIABLES 

Variable Independiente:
Agresividad

Variable Dependiente:
La  escritura
CAPITULO
III
METODOLOGÍA

Enfoque
3.1. Modalidad de investigación

3.1.1 De campo

    En el presente trabajo se aplicará la modalidad de campo por acudir al lugar de los hechos que es en la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”. Con la investigación de campo se obtendrá información por medio de la observación en forma particular a cada niño, encuestas a los representantes de los niños y niñas del segundo año de del Centro Educativo Ricardo Descalzi.

3.1.2 Bibliográfica

La investigación bibliográfica se utilizará como fuente de información de documentos tales como: libros,  Internet, revistas que permitan conocer y profundizar diferentes teorías de autores del medio educativo.
Para poder detectar, ampliar y profundizar diferentes enfoques, teorías, conceptualizaciones y criterios.

3.2 Tipo o nivel  de Investigación 

El nivel de investigación será descriptivo por cuanto se describirán las causas y los efectos que implican en este problema 

3.2.1. Descriptivo: 


Detalla la agresividad de los niños mediante la escritura en sus causas y consecuencias.

3.3  Población 
	Población 
	Universo
	%

	Profesores 
	4
	100



	Estudiantes 
	40
	100



	Padres de familia 
	40
	100

	TOTAL
	84
	100


3.4  OPERACIONALIZACIÓN DE LAS VARIABLES

VARIABLE INDEPENDIENTE: Agresividad
	CONCEPTO
	CATEGORIA
	INDICADOR
	INDICE
	TECNICA 

	Agresividad: son conductas, hostiles, físicas, psíquicas o verbales que afectan al comportamiento del ser humano.
	Conductas hostiles 

Conductas  Físicas

Conductas

Verbales

Conductas

 Psicológicas

Comportamiento 


	-Iras 

-Frustración

-Venganza

-Otros

Agrede a los demás

Auto agresión

-Grita

-Insulta

-Berrinches

Chantaje

Amenazas

-Furioso

-Vengativo

-Arrebatos

-Mal genio

-Solitario

-Destructor

-Otros
	Ha observado en su hijo  conductas hostiles    como:

· Iras 

· Frustración

· Venganzas

· Otros

Generalmente su hijo 

-Empuja

-patea

-muerde

-pelea

-Otros

Su hijo general-mente:

· Se muerde

· Se golpea contra la pared

· Se hala el pelo

· Otros

Cuando su hijo quiere algo y no le dan. ¿Cómo reacciona?

· Con gritos

· Con  insultos

· Con berrinches

· Otros

Para obtener algo que le fue negado su hijo recurre al:

· Chantaje

· Amenazas

· Otros
¿Cómo se comporta su hijo cuando no tiene lo que desea?

· Furioso

· Vengativo

· Arrebatos

· Mal genio

· Solitario

Otros

	Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación


VARIABLE DEPENDIENTE: La Escritura
	CONCEPTO
	CATEGORIA
	INDICADOR
	INDICE
	TECNICA

	Escritura: Es un proceso que desarrolla las habilidades en el niño como la percepción, psicomotricidad y las coordinaciones fundamentales para escribir.
	Percepción

Motricidad

Coordinación


	Visual

Táctil

Auditivo

Movimientos coordinados

Lateralidad

Direccionalidad

Espacialidad

Ritmo y secuencia 


	El niño reconoce figuras, gráficos y dibujos :

Si

No

A veces

¿El niño reconoce los materiales a través del tacto?
Si

No

A veces

¿Asocia el niño el sonido con el gráfico?:

Si

No

A veces

¿El niño tiene movimientos coordina-dos entre los dedos, manos y brazos?

Si

No

A veces

¿El niño reconoce su mano derecha?

Si

No

Con ayuda

¿El niño sabe seguir la dirección del trazado?

Si

No

Con ayuda
¿Ubica los grafemas correctamente?

Si

No

Con ayuda

¿El niño ubica los grafemas acorde a la sílaba o palabra requerida?

Si

No

Con ayuda
	Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

.Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación

Entrevista

Cuestionario para padres

Ficha de Observación


3.5
TÉCNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACIÓN

Para la presente investigación se utilizará la técnica de la entrevista a través de:

-Cuestionarios para padres  

-Fichas de observación para los niños.

-Plan de recolección de la información

-Plan por el procesamiento y análisis 

3.5.1 PLAN DE RECOLECCION DE LA  INFORMACION   

Los datos recogidos se transforman siguiendo los siguientes procedimientos:

· Revisión critica de la información recogida

· Clasificación de los cuestionarios

· Tabulación de los cuadros según variables

· Cuadro con datos de presentación de resultados.
Nota.- Se trabaja con toda la población 
3.5.2 PLAN DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS

· Revisión crítica de la información (limpieza de información defectuosa)
· Tabulación o cuadros según variables de la  hipótesis 

· Estudio estadístico de datos para presentación de resultados, análisis e interpretación de resultados.

· Presentación mediante gráficos estadísticos
3.5.3 ANALISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS
· Análisis de los resultados estadísticos, destacando tendencias o relaciones fundamentales de acuerdo con los objetivos e hipótesis.

· Interpretación de los resultados, con el apoyo del marco teórico, en el aspecto pertinente.
· Comprobación de hipótesis, para la verificación estadística 

CAPITULO  IV

ANALISIS Y PROCESAMIENTO DE RESULADOS 
1. ¿El niño reconoce figuras, gráficos y dibujos?

Cuadro Nº
1
	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Si
	38
	95,00

	No
	0
	0,00

	A veces
	2
	5,00

	Total
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia
Elaborado por: Yolanda Acosta  

Grafico Nº   1
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Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 38 padres de familia que dan el 95% manifiestan que su hijo reconoce las figuras, gráficos y dibujos, el 0% dice que no reconocen las figuras , gráficos y dibujos,  y 2 padres de familia que representan el 5% dice que a veces reconocen las figuras, gráficos y dibujos.

2. ¿El niño reconoce los materiales a través del tacto?

Cuadro Nº
2
	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Si
	35
	87,50

	No
	0
	0,00

	A veces
	5
	12,50

	Total 
	40
	100,00


Fuente Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 2
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Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 35 padres de familia que dan el 87,5% manifiestan que su hijo reconoce los materiales a través del tacto, el 0% dice que no reconocen los materiales a través del tacto,  y 5 padres de familia que representan el 12% dice que a veces reconocen los materiales a través del tacto.
3. ¿Asocia el niño sonido con el gráfico? 

Cuadro Nº
3
	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Si
	39
	97,50

	No
	0
	0,00

	A veces
	1
	2,50

	Total 
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 3
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Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 39 padres de familia que dan el 97,5% manifiestan que su hijo asocia el sonido con el gráfico, el 0% dice que no asocian el sonido con el gráfico,  y 1 padre de familia que representan el 2,5% dice que a veces  asocia el sonido con el gráfico.

4. ¿El niño tiene movimientos coordinados entre los dedos, manos y brazos?

Cuadro Nº
4
	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Si
	32
	80,00

	No
	2
	5,00

	A veces
	6
	15,00

	Total 
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 4
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Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 32 padres de familia que dan el 80% manifiestan que su hijo  tiene movimientos coordinados entre los dedos, manos y brazos, 2 padres de familia que representan el 5% dice que su hijo   no tiene movimientos coordinados entre los dedos, manos y brazos,  y 6 padres de familia que representan el 15% dice que a veces su hijo  tiene movimientos coordinados entre los dedos, manos y brazos.

5. ¿El niño reconoce su mano derecha?

Cuadro Nº
5
	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Si
	39
	97,50

	No
	0
	0,00

	Con ayuda
	1
	2,50

	Total 
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 5
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Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 39 padres de familia que dan el 97,5% manifiestan que su hijo reconoce su mano derecha, el 0% dice que su hijo no reconoce su mano derecha,  y 1 padre de familia que representan el 2,5% dice que a veces reconoce su mano derecha.

6. ¿El niño sabe seguir la dirección del trazado?

Cuadro Nº
6
	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Si
	39
	97,50

	No
	0
	0,00

	Con ayuda
	1
	2,50

	Total 
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 6
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Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 39 padres de familia que dan el 97,5% manifiestan que su hijo sabe seguir la dirección del trazado, el 0% dice que su hijo  no sabe seguir la dirección del trazado,  y 1 padre de familia que representan el 2,5% dice que con ayuda  sabe seguir la dirección del trazado.

7. ¿Ubica los grafemas correctamente?

Cuadro Nº
7
	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Si
	38
	95,00

	No
	0
	0,00

	Con ayuda
	2
	5,00

	Total 
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 7
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Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 38 padres de familia que dan el 95% manifiestan que su hijo si ubica los grafemas correctamente, el 0% dice que su hijo no ubica los grafemas correctamente,  y 2 padres de familia que representan el 5% dicen que con ayuda ubica los grafemas correctamente.

8. ¿El niño ubica los grafemas acorde a las sílabas o palabras requeridas?

Cuadro Nº
8
	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Si
	38
	95,00

	No
	0
	0,00

	Con ayuda
	2
	5,00

	Total 
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 8
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Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 38 padres de familia que dan el 95% manifiestan que su hijo si ubica los grafemas acorde a las sílabas o palabras requeridas, el 0% dice que su hijo  no  ubica los grafemas acorde a las sílabas o palabras requeridas,  y 2 padres de familia que representan el 5% dice que su hijo con ayuda ubica los grafemas acorde a las sílabas o palabras.

ENCUESTA PARA LOS PADRES

1. Ha observado en su hijo conductas hostiles como:

Cuadro Nº
1

	Alternativas 
	Frecuencia
	Porcentaje 

	Iras
	29
	72,50

	Frustraciones
	4
	10,00

	Venganzas
	3
	7,50

	Otros
	4
	10,00

	Total 
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 1
[image: image85.png]



Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 29 padres de familia que dan el 72,5% manifiestan que ha observado en su hijo conductas hostiles como la ira, 4 padres de familia que representa el 10% dice que ha observado en su hijo conductas hostiles como la  frustraciones,  3 padres de familia que representa el 7,5% dice que ha observado en  su hijo conductas hostiles como la   venganza y 4 padres de familia  que representan el 10% manifiesta que su hijo tiene otras reacciones.

2. Generalmente su hijo:

Cuadro Nº
2
	Alternativas 
	Frecuencia
	Porcentaje 

	Empuja
	15
	37,50

	Patea
	3
	7,50

	Muerde
	3
	7,50

	Pelea
	8
	20,00

	Otros
	11
	27,50

	Total 
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 2
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Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 15 padres de familia que dan el 37,5% manifiestan que generalmente su hijo empuja, 3 padres de familia que representan el 7,5% dice que su hijo generalmente patea, 3 padres de familia que representa el 7,5% dice que su hijo generalmente muerde,  8 padres de familia que representa el   20% manifiesta que su hijo generalmente pelea y 11 padres de familia que representan el 27,5% manifiesta que su hijo generalmente tienen otras reacciones. 

3. Su hijo generalmente:

Cuadro Nº
3
	Alternativas 
	Frecuencia
	Porcentaje 

	Se muerde
	2
	5,00

	Se golpea contra la pared
	4
	10,00

	Se hala el pelo
	3
	7,50

	Otros
	31
	77,50

	Total 
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 3

Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 2 padres de familia que dan el 5% manifiestan que generalmente su hijo muerde, 4 padres de familia que representan el 10% dice que su hijo generalmente se golpea contra la pared, 3 padres de familia que representa el 7,5% dice que su hijo generalmente se hala el pelo,  31padres de familia que representa el   77,50% manifiesta que su hijo generalmente tiene otras reacciones. 
4. ¿Cuándo su hijo quiere algo y no le dan como reacciona?

Cuadro Nº
4
	Alternativas 
	Frecuencia
	Porcentaje 

	Con gritos
	3
	7,50

	Con insultos
	3
	7,50

	Con berrinches
	24
	60,00

	Otros
	10
	25,00

	Total 
	40
	101,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 4

Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 3 padres de familia que dan el 7,5% manifiestan que cuando su hijo quiere algo y no le dan reacciona con gritos, 3 padres de familia que representan el 7,5% dice que cuando su hijo quiere algo y no le dan reacciona con insultos, 24 padres de familia que representa el 60% dice que  cuando su hijo quiere algo y no le dan reacciona con berrinches,  10 padres de familia que representa el   25% manifiesta que cuando su hijo  quiere algo y no le dan reacciona con otras actitudes. 

5. Para obtener algo que le fue negado su hijo recurre al:

Cuadro Nº
5
	Alternativas 
	Frecuencia
	Porcentaje 

	Chantaje
	15
	37,50

	Amenazas
	9
	22,50

	Otros
	16
	40,00

	Total 
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 5

Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100%,  los 15 padres de familia que dan el 37,5% manifiestan que para obtener algo que le fue negado su hijo recurre al chantaje, 9 padres de familia que representan el 22,5% dice que para obtener algo que le fue negado su hijo recurre a las amenazas, 16 padres de familia que representa el 40% dice que  para obtener algo que le fue negado su hijo recurre a otros.
6. ¿Cómo se comporta su hijo cuando no tiene lo que desea? 

Cuadro Nº
6
	Alternativas 
	Frecuencia
	Porcentaje 

	Furioso
	6
	15,00

	Vengativo
	4
	10,00

	Arrebatos
	3
	7,50

	Mal genio
	11
	27,50

	Solitario
	10
	25,00

	Otros
	6
	15,00

	Mal genio
	40
	100,00


Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Gráfico Nº 6

Fuente: Padres de familia

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 padres de familia que representa el 100,  los 6 padres de familia que dan el 15% manifiestan que  su hijo cuando no tiene lo que desea se comporta furiosos, los 4 padres de familia que dan el 10% manifiestan que  su hijo cuando no tiene lo que desea se comporta vengativo, los 3 padres de familia que dan el 7,5% manifiestan que  su hijo cuando no tiene lo que desea se comporta mal genio, 10 padres de familia que dan el 25% manifiestan que  su hijo cuando no tiene lo que desea se comporta solitario, los 6 padres de familia que dan el 15% manifiestan que  su hijo cuando no tiene lo que desea se comporta de otra manera. 

FICHA DE OBSERVACION  DE LOS PROFESORES A LOS ESTUDIANTES

1. ¿Participa activamente dentro del aula?

Cuadro Nº
1

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	7
	17,5

	A menudo
	10
	25

	Rara vez
	14
	35

	Nunca
	9
	22,5

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 7 estudiantes  que representa el 17,5% siempre participan activamente dentro del aula, los 10 estudiantes que es el 25% a menudo participan activamente dentro del aula, los 14 estudiantes que representan el ,5% rara vez participan activamente  dentro del aula, 1 estudiante que representa el 2,5% nunca participa activamente dentro del aula.

2. ¿Cumple sus tareas con responsabilidad?  

Cuadro Nº
2

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	10
	25

	A menudo
	12
	30

	Rara vez
	8
	20

	Nunca
	10
	25

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
Gráfico Nº 2
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 10 estudiantes  que representan el 25% siempre cumplen sus tareas con  responsabilidad,  los 12 estudiantes  que representan el 30%  a menudo cumplen sus tareas con  responsabilidad,  los 8 estudiantes  que representan el 20 rara vez cumplen sus tareas con  responsabilidad, 10 estudiantes  que representan el  25% nunca   cumplen sus tareas con  responsabilidad.

3. ¿Respeta a sus maestros y compañeros?

Cuadro Nº
3

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	10
	25

	A menudo
	14
	35

	Rara vez
	8
	20

	Nunca
	8
	20

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 10 estudiantes  que representan el 25% siempre respeta a sus maestros y compañeros , los 14  estudiantes  que representan el 35% siempre respeta a sus maestros y compañeros, los  8 estudiantes  que representan el 20% rara vez  respeta a sus maestros  y compañeros, y el 0% nunca  respeta a sus maestros y compañeros
4. ¿Expresa alegría en lo que hace?

Cuadro Nº
4

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	10
	25

	A menudo
	6
	15

	Rara vez
	10
	25

	Nunca
	14
	35

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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      Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”
Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 10 estudiantes  que representan el 25% siempre expresan alegría en lo que hacen, los 6 estudiantes  que representan el 15% a menudo expresan alegría en lo que hacen, los 10 estudiantes  que representan el 25% rara vez expresan alegría en lo que hacen y los 14 estudiantes que representa el 35% nunca representa alegría en lo que hacen.

5. ¿Toma decisiones con seguridad?
Cuadro Nº
5

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	9
	22,5

	A menudo
	7
	17,5

	Rara vez
	10
	25

	Nunca
	14
	35

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 9 estudiantes  que representan el 22,5% siempre toman decisiones con seguridad ,  los 7 estudiantes  que representan el 17,50%  a menudo toman decisiones con seguridad,  los 10 estudiantes  que representan el 25% rara vez toman decisiones con seguridad, los 14  estudiantes  que representan el 35% nunca   toman decisiones con seguridad.

6. ¿Reconoces sus errores?

Cuadro Nº 6

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	19
	47,50

	A menudo
	10
	25

	Rara vez
	6
	15

	Nunca
	5
	12,5

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 19 estudiantes  que representan el 47,5% siempre reconocen sus errores,  los 10%  que representan el 25%  a menudo reconocen sus errores,  los 6 estudiantes  que representan el 15% rara vez reconocen sus errores y los 5  estudiantes  que representan el 12,5% nunca   reconocen sus errores.

7. ¿Realiza en forma brusca sus trabajos?

Cuadro Nº
7

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	14
	35

	A menudo
	12
	30

	Rara vez
	10
	25

	Nunca
	4
	10

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 14  estudiantes  que representan el 35% siempre realiza en forma brusca sus trabajos,  los 12%  que representan el 30%  a menudo realiza en forma brusca sus trabajos,  los 10 estudiantes  que representan el 25% rara vez realiza en forma brusca sus trabajos y los 4  estudiantes  que representan el 10% nunca   realiza en forma brusca sus trabajos.

8. ¿Se acerca a sus compañeros de manera amistosa?

Cuadro Nº
8

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	10
	25

	A menudo
	14
	35

	Rara vez
	8
	20

	Nunca
	8
	20

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 10 estudiantes  que es el 25% siempre se acercan a sus compañeros de manera amistosa, 14 estudiantes que es el 35% a menudo  se acercan a sus compañeros de manera amistosa, los 8 estudiantes  que representan el 20% rara vez se acercan a sus compañeros de manera amistosa y los 8  estudiantes que representan el 20%  nunca  se acercan a sus compañeros de manera amistosa 
9. ¿Acepta reglas del juego y las de clase?

Cuadro Nº
9

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	6
	15

	A menudo
	10
	25

	Rara vez
	14
	35

	Nunca
	10
	25

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 6 estudiantes  que son el 15% siempre acepta reglas del juego y de las clases,  los 10 estudiantes que representa el  25%  a menudo acepta reglas del juego y de las clases,  los 14 estudiantes  que representan el 35% rara vez acepta reglas del juego y de las clases y 10  estudiantes  que representan el 25% nunca   acepta reglas del juego y de las clases.

10¿Grita reiteradamente con palabras ofensivas?

Cuadro Nº
10

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	11
	27,5

	A menudo
	13
	32,5

	Rara vez
	9
	22,5

	Nunca
	7
	17,5

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 11 estudiantes  que representan el 27,5% siempre grita reiteradamente con palabras ofensivas,  los 13 estudiantes  que representan el 32,5%  a menudo  grita reiteradamente con palabras ofensivas,  los 9 estudiantes  que representan el 22,5% rara vez  grita reiteradamente con palabras ofensivas y 7 estudiantes  que representan el 17,5% nunca  gritan reiteradamente con palabras ofensivas.

11. ¿Empuja a sus compañeros al punto de dejarlos llorando?

Cuadro Nº
11

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	8
	20

	A menudo
	14
	35

	Rara vez
	10
	25

	Nunca
	8
	20

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta 

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 8  estudiantes  que representan el 20% siempre empuja a sus compañeros al punto de dejarlos llorando,  los 14  que representan el 35%  a menudo empuja a sus compañeros al punto de dejarlos llorando,  los 10 estudiantes  que representan el 25% rara vez empuja a sus compañeros al punto de dejarlos llorando y 8 estudiante  que representan el 20% nunca   empujan  a sus compañeros al punto de dejarlos llorando.

12¿Comparte los útiles de trabajo?

Cuadro Nº
12

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	15
	37,5

	Rara vez
	8
	20

	Nunca
	10
	25

	A menudo
	7
	17,5

	TOTAL
	40
	100


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 15 estudiantes  que representan el 37,5% siempre comparten los útiles de trabajo,  los 8 estudiantes   que representan el 20%  a menudo comparten los útiles de trabajo,  los 10 estudiantes  que representan el 25% rara vez comparten los útiles de trabajo y 7  estudiantes  que representan el 17,5% nunca   comparten los útiles de trabajo.

13. ¿Tolera el contacto físico por casualidad?

Cuadro Nº
13

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	8
	20

	A menudo
	14
	35

	Rara vez
	10
	25

	Nunca
	7
	17,5

	TOTAL
	40
	100,00


Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa “Ricardo Descalzi”

Elaborado por: Yolanda Acosta  

Interpretación: De los 40 estudiantes  que representa el 100%,  los 8 estudiantes  que representan el 20% siempre toleran el contacto físico por casualidad,  los 14 estudiantes   que representan el 35%  a menudo toleran el contacto físico por casualidad,  los 10 estudiantes  que representan el 25% rara vez toleran el contacto físico por casualidad y 7 estudiantes que representan el 17,5% nunca   toleran el contacto físico por casualidad.

3.5.3.3COMPROBACIÓN DE  HIPÓTESIS
Luego de haber realizado las encuestas con el apoyo de las educadoras y estudiantes  del Segundo Año de Educación Básica, es importante realizar la comprobación de la hipótesis planteada: 
Hipótesis nula 


La agresividad de los niños no ejerce influencia negativa en la escritura de los niños de segundo año de educación de la Escuela Ricardo Descalzi 
Hipótesis alternativa


La agresividad de los niños si ejerce una influencia negativa en la escritura de los niños de segundo año de educación básica de la Escuela Ricardo Descalzi 

Luego de este análisis se ha demostrado que la hipótesis; esta comprobada positivamente, motivo por el que las maestras de Segundo Año de Educación Básica aplicaran la guía metodológica propuesta en esta investigación
CAPITULO   V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1. CONCLUSIONES  
Los datos de la investigación revelan que existe agresividad en los niños en la escritura.
En los niños de la escuela Ricardo Descalzi si existe agresividad en la escritura como medio de defensa en la formación escolar.

Los niños investigados no se sienten bien al hablar, al escribir confirmamos su agresividad.

La mayoría de los niños para obtener cambios de comportamientos en sus estudios han exteriorizado la agresividad.

La agresión, humillación, violencia y actitud despectiva dentro del hogar y la escuela produce a que sus miembros presenten aprendizajes con agresividad.
En estudios vemos que existen varios casos, de  niños que  viven con otras personas que son su familia pero no sus padres, razón para demostrar su agresividad y su inconformidad en los estudios. 

La incomprensión  que dan como resultado que en los niños o niñas se encuentre  diferentes clases de agresividad  tanto defensiva, destructiva y expansiva en los estudiantes del segundo año de educación básica. Los padres no exponen la conducta real de sus hijos. Por el recelo a que exista críticas negativas de su hijo.

Dentro de las encuestas el trastorno de conducta a menudo está asociado con  un déficit de atención. En esta investigación la disgrafía es  frecuente
En el aspecto cognoscitivo los estudiantes  responden bien en un alto porcentaje, en cambio en el aspecto afectivo demuestran una escasez de sentimientos de amor.

5.2. RECOMENDACIONES 
Como maestros debemos aprender a reconocer y canalizar los diferentes trastornos escolares de los niños y niñas con ayuda del DOBE que es un organismo de apoyo para  cuidar y guiar a los alumnos  en forma integral
Orientar, buscar mecanismos para que nuestra clase sea más dinámica, de manera que todos los niños participen activamente. 
Poner más énfasis en los niños con agresividad para corregir su conducta a tiempo y no evolucione causando daño  o alteración mayor. 
Realizar programas educativos que integren a toda la comunidad educativa para que los estudiantes tengan mayor contacto con sus padres o con los que vive para compartir las actividades de integración o socialización.
Pedir ayuda a los diferentes profesionales para que impartan sus conocimientos pero dentro de talleres prácticos para poder ver el desarrollo del mismo. Y ponerlos en práctica dentro de las aulas. 

El programa de estructuración  de una guía metodológica de ejercicios de escritura para niños y niñas con problemas de agresividad debe convertirse en un verdadero apoyo educativo donde se convierta una diversión y gusto por aprender disipando momentos agradables, olvidando, la ira, el enojo y la agresividad en los aprendizajes que son apoyo valioso para su vida personal y familiar.

Coordinar inter – institucional campañas masivas de educación y juegos aprendiendo con amor para la vida estudiantil.

Las entidades oficiales y particulares comprometidas en los problemas del aprendizaje deben tener un comprometimiento con los niños en el problema de la escritura con agresividad y deben desarrollar talleres, dinámicas donde se conjugue el esparcimiento y aprendizaje.

Compromiso con los docentes en general para brindar a los niños y niñas en sus clases la comprensión, la tolerancia, paciencia e impartir aprendizajes claros, sencillos para utilidad en su vida cotidiana.

VI  CAPITULO

LA PROPUESTA 

Tema

Aplicación  de una guía metodológica de ejercicios de escritura para niños y niñas de los segundos años de educación básica  con problemas de agresividad.

Datos Informativos:

Institución:


Centro Educativo Integral “Ricardo Descalzi”

Ubicación:


Provincia

Tungurahua



Cantón


Ambato



Parroquia

Huachi Chico 

Dirección


Eduardo Paredes y Amado Nervo

Teléfono:


2411553

Tipo de Institución

Particular

Zona:



Urbana

Régimen:


Sierra

Jornada:


Matutina

Antecedentes:
El Centro Educativo Integral “Ricardo Descalzi” fue creado con el propósito de dar una formación integral en todas las áreas, logrando así niños  responsables y creativos, con capacidad de desempeñarse en la sociedad. Al  llevar a efecto mi  proyecto sobre el problema de “Como influye la  agresividad en el aprendizaje de la escritura  en los alumnos del Segundo  Año de Educación Básica, viendo la necesidad de una guía de ejercicios para la escritura,  luego de aplicada las encuestas a los Padres de Familia y según la ficha de observación de  los niños.
Objetivos

Objetivo general


Aplicar  una guía metodológica de los ejercicios de escritura para contrarrestar la agresividad en los niños y niñas del Segundo Año de Educación Básica.

Objetivos específicos

*Motivar a las maestras del Segundo Año sobre la importancia de poner en práctica la guía metodológica de los ejercicios de escritura. 

*Fomentar buenas relaciones humanas y familiares

*Ayudar a los niños y niñas a disminuir la agresividad en la práctica de la escritura. 

Justificación


La guía metodológica dentro del trabajo de investigación efectuada resulta beneficiosa e importantes por cuanto sirve para poner en práctica las técnicas estudiadas en el Centro Educativo Integral “Ricardo Descalzi”, para ayudar a los niños y niñas más agresivos que encontramos en el Segundo  Año de Básica.


Por otro lado es necesario la presentación y puesta en práctica de esta guía porque ayudará a ser mejores siendo a su vez ayudas para los maestros, padres de Familia, y para los alumnos en la labor educativa.


La originalidad del proyecto ha hecho que pensemos en ayudar a dar todas las buenas costumbres y hábitos a quienes conforman la Unidad Educativa. 


Naturalmente los que en realidad se van ha beneficiar son los niños y las niñas del segundo año de educación básica del Centro Educativo Ricardo Descalzi de la parroquia Huachi Chico cantón Ambato y Provincia de Tungurahua, de esta manera habrá un avance en el desarrollo social y afectivo.


Es necesario realizar un reconocimiento sobre el ambiente en el cual se realiza la investigación, tratando y observando al niño o niña.


Por  todas estas razones ha sido factible efectuar este trabajo porque en cualquier momento se estará dando un apoyo a los niños y niñas.
Soporte teórico


Dentro de la influencia de la agresividad del niño y la niña cabe destacar la importancia de concienciar a los padres sobre el desarrollo alcanzado por su niño y como puede construir para  un mejor comportamiento en el medio social donde se desenvuelve.


Según VIGOTSKY, (2002), “La cultura es el resultado de la vida social y de la actividad social del hombre, en razón de la cual se estructura comportamientos exclusivos de la especie humana”. (Págs. 32,33) Módulo de Paradigmas Psicopedagógicos DINAMEP.


Toda sociedad ejerce violencia, y alguna es normativa. La sociedad proporciona creencias y valores para ver si una conducta agresiva, es o no admisible. Siempre evaluamos si una conducta es agresiva o no, y en esa evaluación influye el grupo social con su cosmovisión.
Es necesario señalar que de la familia dependerá el correcto desarrollo de afectividad, dentro del núcleo familiar ya que con su ejemplo y aceptación podrá lograr que su entorno inmediato sea favorable.


Las maestras deben realizar ejercicios de  escritura que ayuden a conocer como son por dentro en realidad sus niños y como marcha su maduración, los ejercicios no siempre serán expresados en un papel puede ser en la tierra o en un lugar donde quede marca. Este es el primer paso para describir emociones, sentimientos, deseos e inquietudes.

Metodología.

Planificación

· Elaborar la guía metodológica de ejercicios de escritura con el fin de bajar el nivel de agresividad de los niños de segundo año de Educación Básica.

Importancia

La guía metodológica de ejercicios de escritura se establece para que el docente tenga un documento de apoyo en el momento de ejecutar actividades de trabajo diario.

Factibilidad 

Gracias a la colaboración  del Centro Educativo Ricardo Descalzi se podrá ejecutar la aplicación de la guía de ejercicios de escritura, apoyándose en  una amplia investigación que permita la ejecución del mismo.

Impacto 

Es certera la guía metodológica establecida ya que al aplicarla se bajara la agresividad en los niños y niñas por lo tanto los ejercicios de escritura se ejecutara de la manera correcta y adecuada y a la vez el niño ira controlando sus sentimientos y emociones que le permitirá mejorar la relación con la sociedad.

Evaluación

La evaluación será procesual y formativa con el propósito de realizar un seguimiento para alcanzar objetivos propuestos. 

Ejecución


	OBJETIVOS
	CONTENIDOS
	ESTRATEGIAS METODOLOGICAS 
	      RECURSOS
	   CRONOGRAMA
	EVALUACION 

	Crear  fichas  de seguimiento escolar 
	-Ficha bio – psicosocial

-Ficha clínica

-Ficha escolar


	-Citación a los padres de familia.

-Seguimiento médico.

-Anotación de las actividades cognitivas y afectivas. 
	Fichas 
	Inicio del año lectivo
	Procesual de inicio hasta el final del año lectivo 

	Presentar una guía metodológica de ejercicios 
	-Psicomotricidad global y Psicomotricidad fina.

-Dificultades perceptivas.

-Rehabilitación viso motriz.

-Grafo motricidad.

-Grafo escritura.


	-Enseñar las posiciones adecuadas

-Rellenar con los rasgos según el modelo-

-Decir el nombre de los objetos que mira y pintar.

-Secuencia

-Recorta y arma el rompecabezas.

-Moldear con plastilina.

-Marca los caminos

-Unir los puntos para cada animalito.

-Trabajos manuales

-Completamos y unimos.

-Siguiendo la cadena complete la palabra-

-Aparea las palabras
	Hojas de papel

Cartulina

Lápices de colores

Plastilina

Tijeras

Agujas grandes

Lápiz

Goma.

Papel crepe

Papel brillante

Lana
	Una  hora diaria

	Procesual de inicio hasta el final del año lectivo

	Disminuir la agresividad 


	-Por medio de cuentos.
- Amor a la escritura
	-Juegos compartidos.

-Dibuja a los integrantes de su familia.
- Dialogar entorno a sus trabajos 

-Escribir una carta al ser que más quiere 
	Lana

Pelota

Hojas

Colores

Lápiz
	Segunda semana de cada mes 

	Procesual de inicio hasta el final del año lectivo

	Concientizar a los (as) maestros (as) de la importancia de la guía 
	Ayudar a los niños a aprender correctamente los trazos para llegar a efectuar una escritura correcta
	Trabajar los talleres de la guía metodológico
	Guía metodológica


	· Diciembre

· Enero

· Febrero


	Procesual de inicio hasta el final del año lectivo


FASES DE EJECUCION DE LA PROPUESTA
	FASES
	RESPONSABLES
	RECURSOS
	TIEMPO

	SENSIBILIDAD

PLANEACION

EJECUCIÓN

EVALUACIÓN
	Autoridades
Profesores

Padres de familia

Autoridades

Profesores

Padres de familia

Autoridades

Profesores

Padres de familia

Profesores
	Videos
Dinámica

Proyector de imágenes

Guía metodológica

Fichas

Guía metodológica

Fichas
	2 días
10 horas

(2 semanas)

4 horas semanales

2  horas por mes 




FICHA DE DESTREZAS PARA EL INFORME ESCOLAR
Nombre del niño (a)……………………………………………………..


	Destrezas en la escritura

	1.Identificar las letras del alfabeto

Del alfabeto
	1Reconocer las letras del alfabeto
	2Habilidades en los rasgos de la escritura
	2Repasar dibujos punteados
	3Habilidad con las tijeras
	3Desarrollar   el modelado  y rellenado con plastilina
	4Dibujar lo que observa  en el modelo
	4Relatar cuentos  por medio de gráficos
	5Desarrollar  la precisión en el dictado de palabras 
	5Copiar correctamente un escrito
	6Demuestra alegría cuando realiza sus trabajos
	6Utilizar la escritura para expresar emociones 

	Nombres 

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Grafo escritura:         

(ejercitación en la caligrafía)         
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Grafo motricidad:           

(ejecución de los movimientos 
  básicos que intervienen en la   escritura )    
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Rehabilitación viso motriz 

(perforado con punzón, recortado con  tijera, 
rasgado con los dedos, ensartado modelado con plastilina   y rellenado o       

coloreado de modelos)
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Dificultades perceptivas:             

reproducción de modelo visuales)   
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Grafía:                               

(la copia de palabras                    

Con  acentuación)

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Emocionales 

(Sentimientos que demuestra en los trabajos)
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


	FICHA BIO PSICOSOCIAL

Nombre del papá:……………………..…………………………………………..

Nombre de la mamá: ………………..…………………………………................

Ocupación: ……………………..………………………………………………...

Dirección donde trabaja:………………….………………………………………

La casa es : Propia…….……… arrendada….………… prestada………………..

Con quien vive: ………………..…………………………………………………

Tiene Carro: ……………….……………………………………………………..

Nombre de los hijos: ………………..…………………………………………….

…………………………………………………………….………………………

Observaciones: ………………………………………………..………………….

……………………………………….……………………………………………

…………………………………………………………………………………….


	FICHA CLINICA

UNIDAD EDUCATIVA  “RICARDO DESCALZI”

Tungurahua – Ambato – Huachi Chico “La Floresta”

EDAD. ……………………..……………………………………………………..

NOMBRE. …………………..……………………………………………………

PAPÁ………………………..……………………………………………………

MAMÁ……………………………………………………………………………

OCUPACIÓN………………….…………………………………………………

El hijo fue deseado                          SI……………

                                                         NO……………

Sufre de alguna enfermedad            SI……………..

                                                          NO……………

Estado físico                                      Bueno……………………….

                                                            Malo………………………..

                                                             Muy buena…………………

Estado Psicológico                              Bueno………………………

                                                             Malo…………………………

                                                              Muy buena………………….

	FICHA ESCOLAR

	NOMBRE DEL ESTUDIANTE…………………………………………………………………

AÑO DE BASICA……………..………………………………………………………………….

SEXO………………………………..……………………………………………………………..

NOMBRE DEL PADRE……………………………………………………..……………………

NOMBRE DE LA MADRE…………………………………...…………………………………..

OBSERVACIONES:
GRAFO ESCRITRA:                            Bueno……………………
(ejercitación en la caligrafía)                        Malo………………………….

                                                               Deficiente…………………….

GRAFO MORICIDAD:                        Bueno……………………………

(Ejecución de los movimientos                     Malo…………………………….
  básicos que intervienen en la                      Deficiente…………………….
escritura )                                      

REABILITACION VISO MOTRIZ :

(perforado con punzón, recortado con              Bueno……………………………

tijera, rasgado con los dedos, ensartado            Malo…………………………….

modelado con plastilina y rellenado o              Deficiente…………………….

coloreado de modelos)
DIFICULTADES PERCEPTIVAS:             

reproducción de modelo visuales)          Bueno……………………………

                                                                Malo………………………….

                                                                Deficiente…………………….

GRAFIA:                                                Bueno……………………………

(la copia de palabras                                    Malo…………………………….
Lentitud y meticulosidad)                             Deficiente…………………….
EMOCIONALES:                                 Alegría…………………………………….
                                                              Tristeza………………………………….
                                             


Se sugiere aplicar los siguientes ejercicios de escritura tomados de diferentes libros,  para facilitar la escritura en los niños de segundo año de Educación Básica controlando sus emociones bajo  estímulos de trabajo que agraden al niño o niña.
· Colección L.N.S. Segundo año 
· Lecto-escritura Mariana E.Narvarte
· Estimulación y aprendizaje  LEXUS

· Prevención de trastornos escolares   LEXUS

· Manitos inquietas  J. F. Saldierna

· Curso de escritura inglesa número 1, 2, 3 
· Mi jardín Zamora
· Santillana segundo año 
ENSEÑAR AL NIÑO LAS POSICIONES ADECUADAS[image: image17.jpg]c) Acercar la silla a la mesa. d) Colocar el respaldo de la silla paralelo a la
mesa.

e) No mover el papel continuamente porque los f) No poner los dedos muy separados de la punta
renglones saldrén torcidos. del lapiz, si no éste baila y el nifio no controla la
escritura.





[image: image18.jpg]g) Si se acercan mucho los dedos a la punta del h} Colocar los dedos sobre el lapiz a una distancia
lapiz, no se ve lo que se escribe y los dedos se aproximada de 2 a 3 cm. de la hoja.
fatigan.

i) Si el nifio escribe con la mano derecha, puede j) Si el nifio escribe con la mano izquierda, puede
inclinar ligeramente el papel hacia la izquierda.  inclinar el papel ligeramente hacia la derecha.





DESARROLLA LA MOTRICIDAD

Rellenar con los rasgos según el modelo
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Pintar el Cuadro
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Pinta la E y encontraras un dibujo
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Pinta la O y encontraras un dibujo
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SECUENCIAS
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Recorta y arma  el rompecabezas 
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MOLDEAR CON PLASTILINA

[image: image34.jpg]4.- Coloree de acuerdo a su color
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Unir con líneas según corresponda
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[image: image38.jpg]3.- Una con una linea la parte correspondiente





[image: image39.jpg]7.- Una con su correspodiente





COMPLETAMOS
[image: image40.jpg][R[]

[c[ Im[P[ [T ID]

SENEN]

l

J

N[ TR[[NJJ]

CEOLRAEE





Colorear las Vocales
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Pintar los Gráficos
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TRABAJOS MANUALES 
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[image: image49.jpg]- Preparar para cada alu

 TRICULGGE TDUCATIVA

Pegar la plantilla del &rbol en la
cartulina azul y hacer bolitas de
papel crepé verde claro y oscuro
para rellenar la copa.

i
N Para formar el pasto se
\Bk deben pegar los colores
de papel crepé alternadamente,
empezando por el verde oscuro.
; i~

y

Enrollar las tiras de
papel china café y pegar
en la plantilla para formar

Pegar la plantilla del sol y untarle
ltronco, pegamento para colocarle
estambre amarillo.

Orientacion Sugerencias

Con este trabajo pueden observarse el
avance de la motricidad en los dedos; al
hacer las bolitas de papel, usando el indice
y el pulgar, asi como la manuabilidad.
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LABERINTOS
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FICHA DE OBSERVACIÓN DE LOS PROFESORES A LOS ESTUDIANTES
Datos Informativos

Nombres y Apellidos 

................................................................

INFLUENCIA DE LA AGRESIVIDAD Y LA PRACTICA DE LA ESCRITURA

(S) siempre

(AM) a menudo
(RV) rara vez 

(N) nunca








(S)
(AM)
(RV)
(N)

1. Participa activamente en actividades del aula
........
........
........
........

2. Cumple sus tareas con responsabilidad

........
........
........
........

3. Respeta a sus maestros y compañeros

........
........
........
........

4. Expresa alegría en lo que hace


........
........
........
........

5. Toma decisiones con seguridad


........
........
........
........

6. Reconoce sus errores



........
........
........
........

7. Realiza en forma brusca sus trabajos

........
........
........
........

8. Se acerca a sus compañeros de manera amistosa........
........
........
........

9. Acepta las reglas del juego y las de clase
........
........
........
........

10. Grita reiteradamente con palabras ofensivas 
........
........
........
........

11. Empuja a sus compañeros al punto de dejarlos
........
........
........
........

 Llorando   


12. Comparte sus juguetes y útiles escolares 
........
........
........
........
13. Tolera el contacto físico por casualidad
           ........
........
........
........

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE AMBATO

ENCUESTA PARA LOS PADRES

FICHA AFECTIVA 
NOMBRE...................................................................................................
Por favor, lea detenidamente cada una de las siguientes preguntas y conteste con un X en la respuesta. 
CUESTIONARIO

1.- Ha observado en su hijo conductas hostiles como:

· Iras

· Frustraciones

· Venganzas

· Otros

2.- Generalmente su hijo:

· Empuja

· Patea

· Muerde

· Pelea

· Otros

3.- Su hijo generalmente:
· Se muerde

· Se golpea contra la pared

· Se hala el pelo

· Otros

4.- ¿Cuando su hijo quiere algo y no le dan como reacciona?
· Con gritos

· Con insultos

· Con berrinches

· Otros

5.- Para obtener algo que le fue negado su hijo recurre al:

· Chantaje

· Amenazas

· Otros

6.- ¿Cómo se comporta su hijo cuando no tiene lo que desea?
· Furioso

· Vengativo

· Arrebatos

· Mal genio

· Solitario

· Otros

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE AMBATO

ENCUESTA PARA LOS PADRES

FICHA COGNOSITIVA

NOMBRE...................................................................................................

Por favor, lea detenidamente cada una de las siguientes preguntas y conteste con un X en la respuesta. 
CUESTIONARIO

1.- ¿El niño reconoce figuras, gráficos y dibujos?:
· Si

· No

· A veces

2.- ¿El niño reconoce los materiales a través del tacto?::
· Si

· No

· A veces

3.- ¿Asocia el niño sonido con el gráfico? :

· Si

· No

· A veces

4.- ¿El niño tiene movimientos coordinados entre los dedos, manos y brazos?:
· Si

· No

· A veces

5.- ¿El niño reconoce su mano derecha?:
· Si 

· No

· Con ayuda 

6.- ¿El niño sabe seguir la dirección del trazado?:
· Si

· No

· Con ayuda

7.- ¿Ubica los grafemas correctamente?:
· Si 

· No

· Con ayuda

8.- ¿El niño ubica los grafemas acorde a las sílabas o palabras requeridas?:
· Si

· No

· Con ayuda 







PLAN OPERATIVO
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