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RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo determina como problema el deficiente proceso ensefianza
aprendizaje para los estudiantes con necesidades educativas especiales, que
influyen en su atencion y en la inclusion de metodologias innovadoras, en
Ecuador se ha establecidos normativas para la inclusion, de acuerdo a la
informacién obtenida de la Direccion Zonal 3, en la Provincia del Tungurahua,
durante el afio 2014, se han incluido a 1451 estudiantes con NEE, en la Unidad
Educativa Benjamin Araujo desde el afio lectivo 2012 — 2013 se ha recibido a
estudiantes con discapacidad. El estudio es cuanti — cualitativo, bibliogréfico, de
campo, descriptivo, exploratorio y Correlacional, se aplicé una observacion a 30
estudiantes con NEE, a 40 docentes y 90 estudiantes con estos dos Gltimos se
aplicd una encuesta, se obtuvieron los siguientes resultados: Los estudiantes con
NEE en el ambito cognoscitivo medianamente se distraen con facilidad perdiendo
el interés, la concentracion y la atencion en clases, participan activamente en
exposiciones y discusiones sobre determinados temas, dejan incompletos sus
trabajos escolares, requieren apoyo para iniciar, desarrollar o terminar sus trabajos
escolares, muestran ocasionalmente dificultades significativas en la comprension
de textos y de problemas matematicos, En el aspecto psicosocial les cuesta
adaptarse ocasionalmente a cualquier situacion de convivencia en su entorno
escolar. En la encuesta aplicada un 53% de docentes consideran que no cuenta
con estrategias metodoldgicas y pedagdgicas para intervenir en el aula de manera
positiva con educandos con NEE, el 48% que no se cuenta con recursos materiales
para la atencién a estudiantes con discapacidad, el 80% de maestros no ha
recibido capacitaciones sobre metodologias para el grupo analizado y la mayoria
no han elaborado planificaciones de apoyo de cardcter curricular tanto
permanentes como temporales. Se propone el disefio de una guia didactica para la
implementacion de estrategias pedagdgicas que ayuden al desarrollo de proceso
ensefianza aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) de
la Unidad Educativa Benjamin Araujo.

Descriptores: aprendizaje, atencién, atencién, discapacidad, educativas
estrategias, especiales, ensefianza, inclusion, necesidades, pedagogico, proceso.
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EXECUTIVE SUMMARY

The present work determines as a problem the deficient teaching-learning process
for students with special educational NEE, who influence their attention and the
inclusion of innovative educational methodologists, in Ecuador regulations have
been established for inclusion, according to the information obtained from The
Zonal Office 3, in the Province of Tungurahua, during the year 2014, 1451
students with NEE were included in the Benjamin Araujo Educational Unit from
the academic year 2012 - 2013 students with disabilities were received. The study
was quantitative, bibliographical, field, descriptive, exploratory and Correlational,
an observation was applied to 30 students with NEE, 40 teachers and 90 students
with these last two were applied a survey, were obtained The following results:
Students with NEE in the cognitive field are easily distracted by losing interest,
concentration and attention in classes, actively participate in exhibitions and
discussions on certain topics, leave incomplete school work, require support to
start, Develop or finish their school work, occasionally exhibit significant
difficulties in understanding texts and mathematical problems. In the psychosocial
aspect they have difficulty adapting to any situation of coexistence in their school
environment. In the survey applied, 53% of teachers consider that they do not
have methodological and pedagogical strategies to intervene in the classroom in a
positive way with students with NEE, 48% who do not have material resources to
care for students with disabilities, the 80% of teachers did not receive trainings on
methodologies for the group analyzed and most have not designed curricular
support plans, both permanent and temporary. It is proposed the design of a
teaching guide for the implementation of pedagogical strategies that help the
development of the teaching learning process of students with special educational
NEE (NEE) of the Educational Unit Benjamin Araujo.

Keywords: learning, attention, attention, disability, educational strategies, special,
teaching, inclusion, NEE, pedagogical, process.
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INTRODUCCION

El presente estudio tiene como finalidad analizar el proceso de ensefianza -
aprendizaje en Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) de la

Unidad Educativa Benjamin Araujo.

En el Capitulo I, Problema se establece la contextualizacion del problema central
de estudio es el deficiente proceso de ensefianza — aprendizaje para los estudiantes
con necesidades educativas especiales, motivado con la inadecuada metodologia
de planificacion y la escasa capacitacion docente, se enfatizd en conocer la
realidad en el Ecuador donde hay normativas de inclusién, también se revisaron
datos de Tungurahua y de la Unidad Educativa Benjamin Araujo que a partir del
afio lectivo 2012 — 2013, se realiza el andlisis critico de la problematica con sus
causas Y efectos, se determina la prognosis con la vision a futuro, la delimitacion,
la justificacion de interés, la necesidad, beneficiarios, factibilidad y los objetivos

general y especificos.

En el Capitulo Il, Marco Tedrico se revisa los antecedentes investigativos de
trabajos relacionados con las variables de la investigacidn, se determind la
fundamentacion filosofica del paradigma critico propositivo, de tipo legal donde
se cita la Constitucion del Ecuador del 2008, posteriormente se incluye las
categorias Fundamentales que se encuentran vinculadas con las variables
independiente y dependiente, que se conceptualizan en base a lo mencionado de

varios autores, se define la hipotesis y se sefialan las variables.

En el Capitulo Ill, Metodologia, se establece el enfoque cuanti — cualitativo, la
modalidad es bibliografica y de campo, el nivel o tipo es descriptivo, exploratorio
y Correlacional, la muestra es de 30 estudiantes con NEE, a 40 docentes y 90
estudiantes de tercer afio de bachillerato, se operacionaliza las variables
independiente y dependiente con indicadores e items, la recoleccion de
informacién se basa en conocer para que se utilizaron las encuestas y la

observacion, finalmente el procesamiento y analisis de la informacién.



En el Capitulo IV, Analisis e interpretacion de resultados se presentan tablas y
graficos de los resultados de la encuesta y la observacion, para conocer los datos

cuantitativos, que posteriormente se interpretan en base a la realidad.

En el Capitulo V, Conclusiones y recomendaciones se establecen en funcion de
los objetivos y resultados resumiendo y sistematizando los datos més relevantes

del estudio de campo.

En el Capitulo VI, Propuesta se disefia una guia docente para la implementacion
de estrategias pedagdgicas que ayuden al desarrollo de proceso ensefianza
aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) de la
Unidad Educativa Benjamin Araujo.



CAPITULO |

PROBLEMA

1.1. TEMA

“Proceso de Ensefianza - Aprendizaje en Estudiantes con Necesidades Educativas

Especiales (NEE) de la Unidad Educativa Benjamin Araujo”

1.2.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.2.1. Contextualizacion

En el Ecuador a partir del afio 2013, se estd dando prioridad a la inclusion
de personas con capacidades diferentes en todos los ambitos, desde el ambito
social hasta el laboral y ain mas en el educativo. Al ser una politica de Estado la
inclusion educativa es indispensable mejorar las condiciones de cobertura y
calidad de los servicios educativos para los estudiantes con necesidades
educativas especiales, se han establecido inclusive en todos los Distritos
Educativos unidades como la Unidad de Apoyo a la Inclusién (UDAI), buscan
garantizar el proceso de inclusion y lograr la sensibilidad del personal docente
para brindar apoyo emocional oportuno a los estudiantes que se sienten
vulnerables dentro del ambiente escolar, segun el (Ministerio de Educacion del
Ecuador (2016) su objetivo es “fortalecer la Educacion Especializada e Inclusiva,
y asi garantizar el acceso, permanencia, participacion y aprendizaje de los
estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas o0 no a la

discapacidad”.

Las normativas aprobadas por el Ministerio de Educacion del Ecuador

hacen énfasis en que se deben proporcionar una educacién adaptada



para estudiantes con NEE, ademas de tomar medidas para promover su

recuperacion y evitar que sean rezagados o excluidos en la dindamica del aula.

Segun la UNESCO (2013) la ultima década “ha sido crucial en lo referente
a la atencidn a estudiantes con necesidades educativas especificas, este sector de
la poblacion que ha permanecido relegado durante siglos esta siendo asistido de

manera prioritaria, su atencion se presenta como un derecho humano inalienable”
(pp. #).

En el articulo 229 del Reglamento General a la Ley Organica de
Educacion Intercultural (2012) se establece “la atencion a los estudiantes con
necesidades educativas especiales puede darse en un establecimiento educativo
especializado o mediante su inclusion en un establecimiento de educacion
escolarizada ordinaria”, de igual forma en el art. 230 se establece que “los
mecanismos de evaluacién pueden ser adaptados para estudiantes con necesidades

educativas especiales”

Este cambio implica demandas al Sistema Educativo como la inclusion
educativa para quienes han sido excluidos del sistema, estudiantes con
enfermedades catastroficas, con discapacidad, movilidad humana, orientacion
sexual diferente, trabajadores de la calle, adolescentes embarazadas, los
marginados del aprendizaje por barreras sociales, culturales, actitudinales,

materiales, econémicas.

Segun Santos (2011) la inclusion permite responder a la diversidad de las
necesidades de todos los estudiantes mediante la mayor participacion en el
aprendizaje, en las culturas y en las comunidades, disminuyendo la exclusién en la
educacidn, nuestras percepciones estan impregnadas de prejuicios y estereotipos
sobre género, razas, culturas, clases sociales, religiones y de acuerdo a como
percibimos la discapacidad o a los estudiantes indigenas o a los estudiantes, asi
vamos a actuar con ellos. Hablamos de la inclusion al derecho que tienen los

estudiantes acceder a una educacion de calidad, en igualdad de oportunidades.



Existen factores de fondo como el &mbito en que el estudiante vive, el tipo
de familia del que procede sus expectativas sobre la ensefianza, su nivel social y
economico, siendo imposible tener un plan de estudios para todos los
ecuatorianos; estudiantes con estas diferencias estan presentes en el aula pero se
les excluyen del aprendizaje, de interacciones constructivas, de experiencias
significativas, al etiquetarlos con membretes como ese que no puede, no trae los
deberes, va a perturbar la clase, no lo lograra, falta mucho, no copia bien, no

habla bien, pueden revelar una necesidad educativa

Se ha observado revisando documentacion del Ministerio de Educacion
que el sistema educativo ecuatoriano no cuenta en los actuales momentos con
modelos estandarizados de planificacion adaptada para los estudiantes con NEE,
en el art. 230 del Reglamento de la LOEI, se contempla que el Nivel Central de la
Autoridad Educativa Nacional expedira la normativa para la inclusion educativa,
la misma que hasta la fecha no ha sido emitida y todas estas necesidades
educativas requieren la realizacion de modificaciones acomodaciones curriculares,
las mismas que son indispensables ante el principio de Educacion para todos, son
el fundamento de calidad en la educacion que se exige en la educacion inclusiva y

que hacen indispensable procesos de capacitacion tedrica y préactica.

Segun el Ministerio de Educacion del Ecuador (2013) en el pais se avanza
en el proceso de inclusion organismos como el CONADIS se encarga de
establecer las macro politicas en materia de inclusion se ha avanzado
considerablemente sin embargo resulta inaceptable que todavia no sean atendidas
las necesidades de aprendizaje de todos los jovenes y adultos mediante un acceso
adecuado a programas de aprendizaje especialmente en lectura, escritura,
aritmética y competencias practicas esenciales para la vida diaria, es indispensable
promover un firme compromiso politico en favor de la educacion para todos, con
planes nacionales de accién incrementando la inversion en educacién creando un
entorno educativo seguro, sano, integrador acelerando el avance de la educacion

para todos.



La finalidad de la inclusion es crear cambios significativos en las escuelas,
incluyendo la reestructuracion y adaptacion de las escuelas de acuerdo a las
necesidades de la poblacidn, pero ain no se cumplen ni con las adecuaciones de
la infraestructura para la atencion de la discapacidad fisica, mucho menos en
reducir la exclusion de los estudiantes con NEE, creando un ambiente de
aceptacion, tolerancia y respeto. Los estudiantes deben aprender a compartir unos
con otros dentro y fuera de clase a dar a cada estudiante segun sus necesidades,
los estudiantes se sienten méas seguros de si mismos y aprenden a tratar a todos

por igual.

En la Provincia del Tungurahua, durante el afio 2014, segun la Direccion
Zonal 3 (2014) se han incluido a 1451 estudiantes con NEE en la ecuacion
regular, de acuerdo a la informacion obtenida de la Direccién Zonal 3. En la
actualidad en el Distrito 18D04 estan registrados 199 estudiantes con discapacidad
intelectual, quienes no se favorecen de un proceso ensefianza aprendizaje aplicado
a sus necesidades, porque no se ha desarrollado evaluaciones y analisis
situacionales para la formulacion de acciones que les ayude al desarrollo de su
conocimiento, donde se trabaje con los docenes en determinar modelos educativos

con enfoque inclusivo y menos excluyentes.

De acuerdo a la informacién obtenida de la Direccién Zonal 3, (Informe de
Rendicion de Cuentas de Gestion de la Coordinacion Zonal 3 de Educacion,
2014, p. 28), en la Provincia del Tungurahua, durante el afio 2014, se han incluido
a 1451 estudiantes con NEE en la ecuacion regular, 840 docentes han sido
capacitados en el mddulo de sensibilizacion en educacion inclusiva y estrategias
pedagdgicas para atender las NEE; el namero de docentes capacitados es minimo,
la Coordinacion Zonal 3 y los Distritos de la Provincia de Tungurahua no han
capacitado a los docentes sobre planificacion diferenciada para atender los

diferentes grados de discapacidad.

En la actualidad en el Distrito 18D04 estan registrados 199 estudiantes con

discapacidad intelectual, quienes no se favorecen de un proceso ensefianza



aprendizaje aplicado a sus necesidades, porgque no se ha desarrollado evaluaciones
y analisis situacionales para la formulacion de acciones que les ayude al desarrollo
de su conocimiento, donde se trabaje con los docenes en determinar modelos

educativos con enfoque inclusivo y menos excluyentes.

Se han presentado dificultades para atender las necesidades educativas
especiales de los estudiantes, sobre todo porque los docentes no se encuentran
capacitados en técnicas, estrategias y metodologias aplicadas a su atencién y al

proceso ensefianza aprendizaje.

Segun una publicacion de Diario La Hora (2012) en las unidades
educativas de Ambato no existe accesibilidad para estudiantes con discapacidad,
como rampas, pasamanos o servicios higiénicos especiales, no brindan facilidades
para recibir y atender a esta clase de estudiantes, quienes tienen contratiempos al

movilizarse e integrarse al entorno escolar.

Otro dato interesante obtenido de la Direccion Zonal 3 (2014) 840
docentes han sido capacitados en el modulo de sensibilizacién en educacion
inclusiva y estrategias pedagdgicas para atender las NEE; el nimero de docentes
capacitados es minimo, la Coordinacién Zonal 3 y los Distritos de la Provincia de
Tungurahua no han capacitado a los docentes sobre planificacién diferenciada

para atender los diferentes grados de discapacidad.

En la Unidad Educativa Benjamin Araujo, se ha observado problemas
para el disefio de un proceso ensefianza aprendizaje dirigido a los estudiantes con
necesidades educativas especiales, los docentes no logran implementar
metodologias mas acordes a sus necesidades, aunque dentro de los fines y metas
de la institucién sean respetar la diversidad y proporcionar respuestas efectivas

que satisfagan las necesidades individuales de sus estudiantes.

En la institucion estudiantes con necesidades educativas especiales han

sido incluidos a partir del afio lectivo 2012-2013, pero en ningdn momento se han



proporcionado a los docentes las directrices sobre ensefianza o evaluacion para ser
atendidos de manera eficaz al igual no se han ejecutado capacitaciones que
fortalezcan su proceso ensefianza aprendizaje en las aulas. Cada Afio Lectivo se
van incrementando el porcentaje de estudiantes con NEE incluidos en la Unidad
Educativa tanto con necesidades fisicas como intelectuales, el 3,6% de estudiantes

presentan NEE.

Los responsables del proceso educativo de la Unidad Educativa Benjamin
Araujo: directivos, docentes y el equipo interdisciplinario no han establecido
estrategias en el proceso de ensefianza - aprendizaje para el desarrollo de
habilidades, destrezas o competencias de los estudiantes con NEE y la evaluacion
enfocados en el para brindarles las mismas oportunidades a todos los estudiantes,
los docentes aplican la evaluacion fundamentados en su vision personal y en su

intuicion.



Arbol de problemas

EFECTO

PROBLEMA

CAUSAS

Grafico N° 1: Arbol de problemas

Desercion de
estudiantes

Discriminacion para el
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alcanzan los
aprendizajes esperados.

Los estudiantes con
necesidades educativas no se
adaptan al curriculo
impartido.

Deficiente proceso ensefianza aprendizaje para los estudiantes con necesidades educativas especiales

Limitado analisis
situacional de ensefianza
aprendizaje de los
estudiantes con necesidades
educativas especiales

Capacitacién limitada sobre el
proceso ensefianza aprendizaje
para estudiantes con necesidades
educativas especiales

Fuente: Nancy Morales
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especiales

Uso inadecuado de medios
y materiales didacticos por
parte de docente




1.2.2. Analisis critico

El presente estudio tiene como problema central el deficiente proceso ensefianza
aprendizaje para los estudiantes con necesidades educativas especificas motivado

por las siguientes causales:

Se ha observado que la institucion es el limitado analisis situacional de
ensefianza aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas
especiales, porque se desconoce sus requerimientos y que tipo de metodologia
debe implementarse en su formacion integral y desarrollo psicoeducativo, lo cual
puede ocasionar un alto riesgo de desercion de estudiantes por su débil
adaptacion a la forma de ensefianza docente.

En la actualidad es limitada la capacitacion y formacion a los docentes sobre el
proceso ensefianza aprendizaje para estudiantes con necesidades educativas
especiales, no se determinan de manera especifica el tipo de estrategias, recursos
y actividades educativas para su ensefianza, siendo evidente por parte del docente
la discriminacién para el aprendizaje de los contenidos impartidos en el aula

de clases.

Los estudiantes no alcanzan los aprendizajes esperados por la inadecuada
planificacion del proceso ensefianza aprendizaje para estudiantes con
necesidades educativas especiales, el curriculum no se especifica de manera
concisa y especifica las técnicas para consolidar los contenidos, las técnicas,
métodos y los recursos que ayuden a fortalecer sus conocimientos y al desarrollo
de habilidades al nivel cognitivo, comunicativo y social, no alcanzan los

aprendizajes esperados.
El uso inadecuado de medios y materiales didacticos por parte de docente es

otra causa del problema, porque los docentes no los utilizan adecuadamente segun

los requerimientos de su tipo de discapacidad, por ende, los estudiantes con
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necesidades educativas no se adaptan al curriculo impartido y no logran

obtener un rendimiento aceptable en el aula de clases.

1.2.3. Prognosis

De mantenerse la problemética analizada los estudiantes con necesidades
educativas especiales no podra alcanzar los aprendizajes esperados, no se lograra
incorporar a los estudiantes con requerimientos educativos especificos, no se
podra planificar el proceso ensefianza aprendizaje con pautas claras y una
adecuada capacitacion docente, no se avanzara hacia el gran objetivo de tener una
sociedad inclusiva y solidaria. Si no se incorpora un proceso ensefianza
aprendizaje eficaz basado en las necesidades educativas especiales de los
estudiantes, se continuar& manejando el aprendizaje como un proceso
reproductivo unidireccional, repetitivo, que no contempla las diferencias
individuales, basado en didacticas caducas que no permiten alcanzar las destrezas

y terminan relegando a los estudiantes con necesidades especiales.

Si la problematica se soluciona y se incorporan un proceso ensefianza
aprendizaje planificado, la educacion en la institucion respondera a las
necesidades educativas especiales, transformard al proceso de ensefianza
aprendizaje de tradicionalista y estandarizado en una herramienta para superar las
diferencias y cumplir con el concepto de equidad e inclusion que se establece en
la nueva LOEI y su Reglamento y sera un insumo presente en el proceso de
aprendizaje, una oportunidad y no una labor discriminatoria. Si persiste esta
problematica los estudiantes se sentiran desmotivados su autoestima quedara
seriamente lesionada, hasta que optarian por la desercién escolar, porque
terminaran considerando que no tienen la capacidad para desenvolverse en el

ambito educativo.
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1.2.4. Formulacion del problema

¢De qué manera influye el proceso ensefianza aprendizaje en estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE) de la Unidad Educativa Benjamin

Araujo?

1.2.5. Interrogantes

1. ¢Cudles son las caracteristicas del proceso ensefianza aprendizaje de los
estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) de la Unidad
Educativa Benjamin Araujo?

2. ¢Como se brinda atencién a los estudiantes con necesidades educativas
especiales (NEE) en la Unidad Educativa Benjamin Araujo?

3. ¢Qué propuesta ayudara a la mejora del proceso ensefianza aprendizaje de los
estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) de la Unidad
Educativa Benjamin Araujo?

4. ;De qué manera se puede adaptar el proceso ensefianza aprendizaje a los
estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) de la Unidad

Educativa Benjamin Araujo?

1.2.6. Delimitacidn del objeto de investigacion

Delimitacion del Contenido

Campo: Educacion Especial

Area: Educacion inclusiva

Aspecto: Proceso ensefianza aprendizaje en estudiantes con necesidades

educativas especiales (NEE)

Delimitacion temporal

El presente trabajo se realizé en el afio lectivo 2015 — 2016.
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Delimitacion espacial
La presente investigacion se realizard en la Unidad Educativa “Benjamin Araujo”

de la ciudad de Patate.

Unidades de Observacion
Estudiantes

Docentes

1.3. JUSTIFICACION

El impacto del estudio es establecer informacion valiosa sobre el problema
actual, que ayude a la busqueda de soluciones a corto y mediano plazo, pero con
datos que determinen las principales necesidades educativas especiales de los
estudiantes, que le permitan no solo la inclusion sino la integracion y alcanzar los
estandares de calidad educativa planteados por el actual sistema educativo, radica
en la pretensién de lograr la sensibilizacién de las autoridades y los docentes de
aplicar una adecuada evaluacion de los aprendizajes, propiciando el paso de una
planificacion generalizada a una educacién inclusiva en la que se apliquen
estrategias adecuadas y se consideren los procesos individuales de aprendizaje de

los estudiantes.

La investigacion es de interés porque la educacidén inclusiva implica que
todos los estudiantes se benefician de una ensefianza adaptada a sus necesidades,
aprendan juntos independientemente de acuerdo a sus capacidades personales,
incluidos aquellos que presentan una capacidad especial para hacer realmente
efectivos los derechos a la educacion, se deben eliminar los mecanismos de

discriminacion.

El proposito actual es medir el proceso ensefianza aprendizaje midiendo
los resultados y representarlos en manera cuantitativa para considerar la
problematica con informacion real estadistica, teniendo en cuenta que la

educacion debe ser un proceso participativo centrado en las necesidades del
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estudiante y su finalidad es cumplir con los objetivos y lograr el desarrollo

humado evidenciado en los cambios de conducta.

La investigacion es original porque no se ha encontrado una investigacion
similar en los trabajos de tesis en las Universidades de la Provincia, tampoco
trabajos similares que involucren a la Unidad Educativa Benjamin Araujo puesto

que el proceso de inclusion educativa en esta institucion es reciente.

El impacto de la investigacion radica en conocer como se desarrolla el
proceso de ensefianza-aprendizaje, en especial en el aspecto de la inclusion de los
estudiantes con NEE que se encuentran asistiendo a la educacion regular en la
Unidad Educativa Benjamin Araujo, con la propuesta se plantea el uso de
estrategias actuales que despierten el interés de los estudiantes y el aprendizaje

colaborativo.

La investigacion es de importancia, puesto que la finalidad de conocer
los procesos de aprendizaje es atender las necesidades educativas pues que se
contemplen sus diferencias individuales es determinante en la vida del estudiante,
a pesar de ello, no se cuenta con una planificacion diferenciada que garanticen la
pertinencia, la integralidad con fines de mejoramiento académico, dejando de lado
el modelo tradicionalista, se aplica sin otra orientacién causando dafio al
estudiante que al ser evaluado obtiene notas deficientes y no ha logrado
desarrollar sus destrezas, por su necesidad especial que algunos casos ni siquiera

ha sido detectada por el docente o el Psicélogo de la Institucion.

Este trabajo es relevante porque tiene como beneficiarios a los estudiantes
se pretende lograr que se transformen en participes activos de su propio proceso
de aprendizaje de esta forma se sentirdn responsables de los resultados que

obtengan.

Otros beneficiarios indirectos van a ser los docentes porque se pretende

proporcionarles estrategias para mejorar los procesos de aprendizaje, basadas en
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los principios constructivistas que permitiran aplicar los elementos del curriculo y
las tecnicas e instrumentos de evaluacion diferenciada adecuados para los
estudiantes con Necesidades Educativas que han sido incluidos en la Unidad

Educativa.

El trabajo de investigacion es factible porque se dispone de los recursos
necesarios, de fuentes de investigacion bibliogréafica y de campo, lo que permite
tener una apreciacion precisa y clara de la informacion que se mostrard en este
proyecto. Se cuenta también con el soporte de profesionales que poseen un
amplio dominio y conocimiento de la realidad educativa del pais y principalmente

de la forma de estructurar el trabajo en el aula.

En la propuesta es multidisciplinaria porque se plantean estrategias en las
que se pueden integrar diversas asignaturas, al usar el comic por ejemplo se
integra el contenido cientifico de la asignatura a la Cultura Estética, con el uso de
memes se relaciona los contenidos con la informatica, ademas la propuesta es
transdisciplinaria porque las estrategias planteadas pueden aplicarse a cualquier

asignatura.

1.4. OBJETIVOS

1.4.1. General
Determinar el proceso ensefianza - aprendizaje en estudiantes con necesidades

educativas especiales (NEE) de la Unidad Educativa Benjamin Araujo.

1.4.2. Especificos

1. Diagnosticar las caracteristicas del proceso ensefianza aprendizaje dirigido a
los estudiantes que presentan situaciones de vulnerabilidad y en especial
necesidades educativas en la Unidad Educativa Benjamin Araujo.

2. Analizar el proceso de atencién diferenciada que se brinda a estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE) en la Unidad Educativa Benjamin

Araujo.
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3. Proponer una solucion a la problematica existente en el proceso ensefianza
aprendizaje en estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) de la

Unidad Educativa Benjamin Araujo
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Luego de una revision de diversas fuentes bibliograficas se encontraron varios
trabajos donde se analiza el proceso ensefianza aprendizaje y la atencion a
estudiantes con necesidades educativas especiales. Se revisaron libros online,
revistas digitales que publicaron estudios y articulos cientificos sobre la tematica,
con datos estadisticos, conceptos y andlisis especificos que brinda informacién
importante para la sustentacion cientifica, publicados desde el afio 2010 hasta el

2015 en repositorios de universidades.

Rodriguez - Calvo, Magaly (2014) publico un articulo denominado “Evaluacion
de los aprendizajes en atencion de las necesidades educativas especiales de
estudiantes con discapacidad visual, en asignaturas practicas como laboratorios y
giras de campo” publicado en Costa Rica en la Revista Calidad en la Educacion
Superior donde se llega a las siguientes consideraciones finales, el objetivo del
estudio fue compartir las estrategias metodoldgicas y de evaluacion de
aprendizajes aplicadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje a estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales, como es el caso de estudiantes con
discapacidad visual de los cursos de laboratorio de biologia y con giras de campo,
de la Catedra de Ciencias Naturales de la Escuela de Ciencias Exactas y Naturales
de la UNED, para dar un verdadero apoyo a los estudiantes con NEE en las aulas,
los docentes deben convertirse en un tutor personalizado, el cual le ayude al
estudiante a planificar, tanto su parte académica, como profesional, y apoyandolo
en la toma de decisiones con respecto a cOmo incorporar el proceso de ensefianza

y aprendizaje para alcanzar una buena educacion.
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El estudio desarrollado por el autor determiné6 que no se cuenta con la
infraestructura adecuada, ni con los suficientes recursos, tecnologia, materiales y
estrategias educativas para atender a los estudiantes con necesidades educativas
especiales. Revisando la informacion se considera que es limitada el
asesoramiento u orientacion para los/las estudiantes, que requieren de una
introduccion al proceso ensefianza aprendizaje, un seguimiento para su
integracion académica, con ayuda personalizada a traves de tutorias para las

materias donde presenten mayores problemas.

Aunque se utilizaron segun los datos reportados por el autor diferentes métodos y
estrategias de aprendizaje con los estudiantes no videntes, dando muy buenos
resultados, consideran también la necesidad de otras estrategias, que se hayan
utilizado en otros proyectos o programas, para lograr una mejor educacion
inclusiva en el aula, ademas los docentes tienen una buena formacion con relacion
a los contenidos de la materia, pero no son especialistas en atencion a estudiantes

con necesidades educativas especiales.

El articulo cientifico también exalta que el personal docente deberia contar con un
programa de apoyo y asesoramiento, para que el estudiante con algin tipo de
discapacidad pueda valorar sus habilidades y capacidades para adaptarse a su
entorno escolar, sintiéndose satisfecho por sus logros obtenidos, también para
lograr actitudes y destrezas para cursar el nivel o carrera seleccionada por el

educando.

Castillo (2015) en su articulo “El modelo de gestion en la educacion Especial. La
calidad de atencion de las Necesidades educativas especiales” publicado en la
Revista Iberoamericana de educacion, concluye lo siguiente sobre la tematica

analizada:

La investigacion se inscribe dentro de las principales tradiciones en la
investigacion cualitativa (Paz, 2010), desde la perspectiva cultural de corte
etnografico. Se trata de un estudio descriptivo y explicativo, transversal y no
probabilistico. La poblacion entrevistada trabaja en la Unidad de Servicios y
Apoyo a la Escuela Regular (usaer) 111-71 de la Delegacion Benito Juarez, de la
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ciudad de México D.F., que representa el estudio de caso, fue de caracter

reflexivo, integro la informacion para su andlisis e interpretacion y la propuesta de
posibles soluciones, los datos recabados por medio de la entrevista, a través de la
percepcion las personas consultadas, el estudio fue a nivel operativo, pues
presentaba una situacion problematica que afectaba a los docentes de apoyo y a
una trabajadora social, integrante del equipo itinerante de la USAER. Por su efecto
en la gestidn, se consider6 que su impacto sobre la calidad de atencién de las NEE
orientaba el estudio hacia un area en especifico de la organizacién (pag. 110)

En base a la revision del articulo cientifico sobre la calidad de atencién de las
NEE, los indicadores indicas que existen obstaculos para el trabajo y la promocién
de précticas inclusivas, la eficacia es insuficiente en la administracion de servicios
para los estudiantes con NEE y para el fomento de la inclusion educativa, segun el
autor en la racionalidad técnico instrumental con la cual se alimenta la educacion
especial, se vincula con la configuracion de los diversos indicadores tomados en
cuenta en el estudio, estos explican el porqué de la ineficacia de la inclusion de los
estudiantes con NEE, se entiende la poca pertinencia y relevancia de las politicas
educativas, de la actuacion de las instituciones publicas que atienden las
necesidades, los intereses, la discapacidad y la diversidad educativa que retrata la

realidad del problemas de las instituciones estudiadas.

Heredero, Eladio Sebastidn & Carralero, Alba Oliva (2014) en el articulo
“Experiencias y recursos con los tics para la atencion al alumnado con
necesidades educativas especiales” publicado en la Revista Acta Scientiarum

Education donde llegan a las siguientes conclusiones:

Los autores manifiestan que la tecnologia no ayuda si la metodologia en el
proceso ensefianza aprendizaje no cambia, innovar no solo es dotar a una unidad
educativa de recursos tecnoldgicos, sino usarlos de manera motivadora e
interesante para los educandos, para lo cual se deben introducir métodos,

estrategias, modelos de actividades y tareas.
Los autores exponen excelentes proyectos ejecutados por profesionales que se

esfuerzan por cambiar, buscar nuevas opciones metodoldgicas, innovar para

mejorar las instituciones educativas y lograr la calidad, pero estas no se pueden
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llevar sino hay un trabajo cooperativo del equipo directivo, docentes que busquen
innovar, apoyo de otras instituciones, apoyo de emprendedores, padres/madres
participativos, es decir, que no basta solo con una buena intencion sino con un
trabajo dentro de los planteles educativos, con todos los actores involucrados, la
competencia digital no debe ser una opcion sino un hecho dirigido a las
necesidades de quienes lo requieran, en este caso de aquellos estudiantes con
necesidades educativas especiales que necesitan un adecuado proceso ensefianza

aprendizaje.

Duk & Loren (2010) publicaron un articulo denominado “Flexibilizacion
curricular para atender la diversidad” publicado en la Revista Latinoamérica de
Educacion Inclusiva que llega a las siguientes consideraciones finales analizada a

continuacion:

Para los autores que escriben el articulo se considera un desafio la atencion a la
diversidad para lograr una educacion de calidad con equidad, pero se debe hacerlo
proporcionando una respuesta adecuada las necesidades educativas especiales de
los educandos, por lo cual se requiere condiciones especiales dentro de las
instituciones educativas para avanzar positivamente hacia el cambio asumiendo la
responsabilidad de la educacion de la poblacién escolar, mejorando su capacidad
de respuesta a la diversidad los autores citan los siguientes factores claves para

este fin:

e Reorganizacion de la educacidon especial para convertirse en un conjunto de
servicios y recursos de apoyo orientado a la educacion regular en beneficio de
todos los estudiantes.

o Fortalecimiento y renovacion de la Formacion Docente Inicial y Continua para la
atencion a la diversidad dados los nuevos desafios qué deben asumir tanto los
docentes de las escuelas comunes, como los educadores especiales.

o Disponibilidad y organizacion del apoyo al aprendizaje para atender a la
diversidad orientados a los docentes, a los estudiantes y a los padres de la
escuela; movilizando recursos y servicios de la comunidad a traves del trabajo en
redes, bajo una adecuada planificacion y articulacion.

o Fortalecer el desarrollo de escuelas inclusivas, de calidad para todos, a través de
impulsar politicas e iniciativas que promuevan transformaciones tendientes a la
inclusion y de atencion a la diversidad como proceso continuo de mejoramiento
de las escuelas de modo de asegurar su continuidad y coherencia con el Proyecto
Educativo institucional. (Duk & Loren, 2010)
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Concluyendo, el articulo hace énfasis en que para lograr la inclusion social se
deben eliminar todas las barreras una de las propuestas identificadas es el disefio
de un proyecto educativo institucional que busque que los estudiantes con
necesidades educativos especiales sean incluidos desde todos los ambitos de la
vida institucional, a través de la existencia de un curriculo flexible de mucha
relevancia, ademas de la promocion de politicas y normativas que lo promuevan
desde adentro, para que se logre el aprovechamiento de los recursos con los cuales

cuenta las instituciones educativas.

Cidoncha (2011) publico un articulo cientifico de “La diversidad en el proceso de
ensefianza-aprendizaje” en la Revista Digital EFDeportes.com, donde se considera

las siguientes conclusiones:

Se entiende que las dificultades de aprendizaje en sentido amplio, relacionadas
con aquellas para aprender cualquier contenido escolar; un estudiante que tiene
problemas para aprender valores, normas y actitudes. Lo que realmente importa
es la causa por la cual no aprende, porque las dificultades de aprendizaje no son
sino la manifestacion escolar comin de estudiantes que pueden presentar
déficits, problemas o condiciones personales muy diferentes.

El autor determina que las ayudas pedagdgicas con enfoque de ensefianza

aprendizaje deben ir direccionando a través de una doble direccién:

e La primera consiste en buscar métodos y actividades mas adecuadas para
estos estudiantes, proponer contenidos distintos y procedimientos de
evaluacion que vamos a denominar: Adaptaciones en los elementos basicos
del curriculo.

e Cuando los recursos del maestro ordinario no son suficientes y necesita la
ayuda de otros profesionales (profesor de apoyo, logopeda, fisioterapeuta,
etc.), van a ser necesarios unos recursos materiales, un incremento en la
formacion de los profesores, un clima educativo adecuado, etc. Esto es lo
que llamaremos: Adaptaciones en los elementos de acceso al curriculo.

El articulo trata esencialmente sobre los factores que influyen el proceso
ensefianza aprendizaje, sobre todo las condiciones para el disefio de estrategias
enfocadas tanto en las actividades como en los recursos, en el articulo se hace
referencia a las adaptaciones curriculares como una opcion viable para la

inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales.
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Giné (1993) publica un articulo denominado “Las estrategias de aprendizaje y la
educacion especial, aportacion a la educacion de estudiantes con necesidades
especiales a partir del curriculo” en la Revista Aula de Innovacion Educativa,

donde se llega a las siguientes conclusiones:

El aprendizaje cooperativo puede ser una estrategia metodologia adecuada pues
mediante la participacion de los estudiantes en la planificacion, disefio y
realizacion de actividades educativas considerando el contexto en el que se
desenvuelven, y la organizacion del tiempo se lograra desarrollar la iniciativa y la

toma de decisiones de una manera natural y espontanea.

En el articulo se analizan estrategias que se pueden utilizar para optimizar el
proceso de ensefianza aprendizaje en el grupo de estudiantes con necesidades
educativas especiales y proporcionarles el apoyo adicional que requieren, plantea
como alternativas el aprendizaje colaborativo y la solucion de problemas, el
aprendizaje colaborativo por la ayuda mutua que se brindan los estudiantes del

equipo.

2.2. FUNDAMENTACION FILOSOFICA

En esta investigacién fundamenta en el paradigma critico propositivo, porque en
él se privilegia la interpretacion social de los hechos relacionados con el problema
de estudio, donde se desenvuelve una serie de variables e indicadores sociales
necesarias para la comprension y explicacion de fenémenos, durante la
investigacion se analizara la realidad del problema extrayendo ideas auténticas,
sustentadas en la reflexion critica y en un encuentro dialdgico para atender a
estudiantes con Necesidades Educativas Especificas, se cuestionan los modelos
del proceso ensefianza aprendizaje aplicado a la realidad socioeducativa de los
estudiantes con necesidades educativas especiales mediante el criterio y valores de

la investigadora para proyectar una propuesta de solucion.
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Para la comprension del paradigma critico es necesario revelar las principales
caracterizas citadas por el autor Melero (2012) en la Revista Cuestiones

Pedagdgicas que menciona que:

El enfoque critico, se caracteriza no sélo por el hecho de indagar, obtener datos y
comprender la realidad en la que se inserta la investigacion, sino por provocar
transformaciones sociales, en los contextos en los que se interviene.

La concepcion critica, recoge como una de sus caracteristicas fundamentales, que
la intervencion o estudio sobre la practica local, se lleve a cabo, a través de
procesos de autorreflexién, que generen cambios y transformaciones de los actores
protagonistas, a nivel social y educativo. (pag. 343)

Posteriormente en su articulado Melero (2012) brinda una concepcién sobre el
paradigma critico enfocando su utilidad en la investigacion ““se caracteriza por ser
emancipador, ya que invita al sujeto a un proceso de reflexion y analisis sobre la
sociedad en la que se encuentra implicado y la posibilidad de cambios que el

mismo es capaz de generar”. (pag. 344)

La investigacion se enmarca en el existencialismo, es una corriente surgida en
Europa en el siglo XX, uno de sus principales representantes es Jean Paul Sastre
quien publico sus principales creencias en su libro Existencialismo es Humanismo
sus principales postulados son que el hombre no es solo responsable de si mismo

sino de la humanidad.

En esta corriente la educacion tiene un rol esencial y profundo para que el ser
humano llegue a ser educado, culto y sobre todo, libre, es un deber y un derecho
de cada ser humano es el instrumento esencial y vital para la transformacion total
de la propia sociedad, rompe las cadenas de los prejuicios, la ignorancia, la
esclavitud, la explotacion, las desigualdades, los abusos y la violencia, tiene como
objetivo ser obligatoria, democratica y gratuita, su fin es levantar y crear un
pensamiento critico, amplio y sélido a las nuevas generaciones desarrollando el

verdadero sentimiento de humanizacion.
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La humanizacion nos hace ser capaces de identificarnos con los explotados con
los necesitados, entender y sentir el dolor ajeno, se fundamenta en que el hombre
es duefio de si mismo, la existencia del hombre procede de su esencia, el hombre
exitoso se desarrolla y luego se define a si mismo, se realiza a traves de sus
acciones, para esta teoria la verdad es puramente subjetiva, lo cierto para una
persona no es lo cierto necesariamente para otra, cada uno percibe la experiencia
de la ensefianza y aprendizaje de manera diferente, el individuo crea sus valores,
define por si mismo su vida individual desde la responsabilidad, y la libertad con
la educacion el hombre se convierte en un ser autentico, este debe ayudarse a

descubrirse como un ser completamente libre y responsable de su vida.

El docente debe ser un modelo de autenticidad no puede ser conformista,
mediocre o insensible, debe respetar la libertad del estudiante no es un mero
transmisor de conocimientos, debe de ser creativo, original, su objetivo debe de
estar enfocado en estimular a sus estudiantes a criticar a poner todo en duda, hasta
sus propias opiniones, ser libre de estudiar lo que quiere siendo juez de su propia
inteligencia su objetivo debe de estar enfocado en crear conciencia al estudiante
del pasado, presente y consecuencias futuras de la historia, debe de ser una
persona con principios tanto en lo moral como en lo ético para fomentar en el
estudiante una identidad sélida, ayudandolo asi a encontrarse a él mismo a

realizarse como persona, a desarrollar una entidad individual y Unica.

El curriculo educativo prioriza al estudiante, todo esta enfocado a sus necesidades
enfocado a un ambiente flexible y dial6gico, ofrece oportunidades para la libertad
de experiencias, basado en el método cientifico y en las artes provocando asi
sentimientos y emociones que conllevan a la libre expresion, la educacién debe de
desarrollar seres humanos educados, valientes, seguros, auténticos y cultos para
que se puedan enfrentar a este sistema, luchando para vivir en un ambiente seguro
de igualdad y de paz, en el aula se hace énfasis en el crecimiento de la capacidad
efectiva, de su capacidad de apreciar y responder emocionalmente a su

circunstancia, responde a la integralidad e individualidad.
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La filosofia del Ministerio de Educacion es lograr el desarrollo integral de los
estudiantes, nifias y adolescentes, para ser mejores seres humanos, profesionales
atiles para la sociedad, a través de la inclusion social de las personas con
necesidades educativas especiales, buscando la preparacion constante de los

docentes.

El hombre debe descubrir el sentido de su existencia, sabra también situar la
gigantesca expansion de la cultura de modo que contribuya a su auténtica
realizacion y no correrd la suerte de aprender pues la persona humana es un
misterio indefinible, se puede identificar, las ciencias humanas van descubriendo
en cada dia nuevos aspectos, por eso el mejor servicio que podemos prestar a
nuestros estudiantes es ayudarles a descubrir el sentido de las cosas, el sentido de
la accion y el dolor de la vida. (Gastaldi, 2005).

2.2.1. Fundamentacion Epistemologica

La presente investigacion se fundamenta en un enfoque de totalidad, lo que
implica involucrarse en el reconocimiento de la realidad institucional y de los
estudiantes. Esta perspectiva de la realidad permite descubrir el proceso
ensefianza aprendizaje analizando la realidad, para la obtencion de
conocimientos para actuar sobre ella para la bldsqueda de alternativas de
solucion y el mejoramiento de los niveles de desarrollo de sus habilidades, pero
conociendo sus necesidades educativas especiales, lo que viabilizara en el
disefio de una propuesta mas acorde a la realidad de este grupo, partiendo de la
Pedagogia Critica la misma que se desprende de la Teoria Critica, corriente
filos6fica nace en de la llamada “Escuela de Francfort”. Se llama asi al grupo de
filosofos alemanes, componentes del Instituto para la Investigacion Social
Institutfiir Sozialforschung de Alemania este grupo estaba constituido por

Horkheimer, Pollock, Léwenthal, Theodor Adorno, Erich Fromm, y H. Marcase.

Esta teoria se fundamenta una vision global y dialéctica de la realidad la

educacion no puede ser comprendida al margen de las condiciones ideologicas,
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econdmicas, politicas dirigida a develar, orientadas a la liberacion esto origina
una accion autobnoma, responsable dirigidas a lograr un saber critico, que se
preocupa de la potenciacion o capacitacion de los individuos para que puedan

tomar las riendas de su propia vida.

Paulo Freire, basado en esta teoria, establece que la experiencia de aprendizaje,
iniciard cuando la persona tenga inquietud y curiosidad, que comprenda que
aprender es construir, reconstruir, comprobar para cambiar, lo que no se hace sin

apertura al riesgo y a la aventura del espiritu. (José, 2012)

Freire establece que desde la perspectiva critica, el ser humano es un ser
inconcluso, no determinado y en constante proceso de construccién y
reconstruccion, lo anterior, implica, y expresado en forma sencilla, una visién
teleoldgica de la accién pedagogica como un medio para liberar, para permitir
que mediante esa accidn, el ser humano se recree asi mismo en conjunto con los

demas miembros de su grupo.

Este tipo de fundamentacion se utiliz6 en el presento estudio para recalcar la
necesidad de fortalecer los conocimientos adquiridos por los estudiantes con
necesidades educativas especiales, en conjunto con los demas miembros de su
grupo, recordando que han desarrollado habilidades especificas que entienden
que aprender es construir, reconstruir, comprobar para cambiar, que el docente
requiere fortalecerlas en el proceso ensefianza aprendizaje de los contenidos en

el aula de clases.

2.2.2. Fundamentacion Ontoldgica

El proceso de ensefianza aprendizaje en estudiantes con NEE es un reto para todos
en considerando lo resaltado por Gastaldi (2003) las Instituciones Educativas, para
cumplir con el concepto basico de igualdad, para que los estudiantes incluidos
con dignidad, puedan sentirse integrados, insertados en la dinamica social, que se

constituyan en sujetos de derechos y obligaciones y con igualdad de acceso a las
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oportunidades de bienestar y desarrollo del que tienen los demas estudiantes, para
que puedan relacionarse y sean protagonistas de su vida social, de su presente y de

su futuro.

El presente trabajo se enfoca en un derecho humano inalienable, el derecho a la
educacion, se centra en la investigacion de las estrategias que se aplican en los
procesos de evaluacion de estudiantes con NEE. Al enfocarse en este grupo se
estd dandole una vision humanista a la evaluacion de los aprendizajes mediante el
disefio y aplicacion de estrategias evaluativas que ofrezcan evidencias del
desarrollo alcanzado, este trabajo no concluird con la observacion de lo que
ocurre en la realidad, sino que va mas alla, aportando con una propuesta de

solucion al problema investigado.

2.2.3. Fundamentacion Axioldgica

La investigacion tiene una profunda connotacién axiol6gica predominan en ella la
equidad, el respeto a la diversidad, la formacién humana implica una accién que
inculca valores, que promueven una formacion integral del ser humano, que se
logra a través de la practica, mediante experiencias vivenciales propiciadas en el
aula y fuera de ella, se potencializa la practica de valores y la solucion positiva a

sus problemas y los de su entorno.

Si hablamos de inclusién, hablamos de tolerancia, de respeto a la diversidad, en el
aula se debe mantener un ambiente favorable para la interaccion y el aprendizaje
de estudiantes con NEE, en un ambiente adecuado todos los estudiantes logran
desarrollar sus potencialidades, sintiéndose parte del grupo y valorados como

individuos.
Los valores que se encuentran inmersos en el curriculum son aquellos que ayudan

a los estudiantes a su formacion integral como a la inclusion, la integracion, el

respeto, la convivencia, la armonia, el trabajo en equipo, la solidaridad,
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establecidos con la finalidad de lograr aulas inclusivas que respete el derecho de

los estudiantes con NEE.

Los valores establecidos en el curriculo nacional son: la justicia, la innovacion, la
solidaridad, con lo que se establece, en torno a ellos, un conjunto de capacidades
y responsabilidades que irdn adquiriendo en la Educacion General Basica y
Bachillerato General, pensando que los estudiantes se apropien de él y lo tomen

como un referente en su trabajo cotidiano en el aula. (Educacion, 2016)

Ser justos implica comprender las necesidades y potencialidades de nuestro pais y
nos involucramos en la construccion de una sociedad democratica, equitativa e
inclusiva, ser solidarios significa asumir responsabilidad social y tener capacidad
de interactuar con grupos heterogéneos, procediendo con comprension, empatia y
tolerancia, construir nuestra identidad en busca de un mundo pacifico y valorar
nuestra multiculturalidad y multietnicidad, respetando las identidades de otras

personas y pueblos.

2.3. FUNDAMENTACION SOCIOLOGICA

En la actualidad el desarrollo social humano tiene connotaciones éticas,
sustentadas en valores humanos de solidaridad, dignidad y progreso, que se han
articulado como proyectos desde el punto de vista social, dirigidos al bienestar de
la persona, siendo el de mayor trascendencia historica el de la inclusiéon. En
relacion con las finalidades educativas, el punto de vista sociologico hace clara
referencia a la capacidad de los ciudadanos; para comprender e interpretar la
realidad y actuar sobre ella, por ello el proceso educativo es el producto de la

actividad humana sobre el mundo objetivo.

La inclusién educativa esta cumpliendo con un propdsito de reivindicacion social,
enfocarse en atender las Necesidades Educativas Especiales de las personas
involucradas en el proceso de aprendizaje es la consigna actual, pero para lograr
este propdsito es necesario que uno de los componentes basicos del proceso de

28



ensefianza aprendizaje se adapte a ese nuevo contexto, que la planificacion sea
ajustada a las necesidades individuales de cada estudiante que presenta NEE

especificas asociadas 0 no a una discapacidad .

La investigacion tiene un caracter social porque la inclusion educativa es un
fendmeno social actual, estamos viviendo en la sociedad del conocimiento se debe
propiciar la atencion a las necesidades humanas de progreso, equidad, justicia y
colaboracion social, en un ambiente adecuado para el desarrollo de las
potencialidades de los estudiantes con NEE, todo el proceso debe adecuarse
partiendo desde la planificacion la misma que debe contemplar adaptaciones
curriculares, es un aspecto fundamental que se debe considerar, porque las
estrategias de evaluacion actuales estan centradas en lo tedrico y no en la

aplicacion del conocimiento en la formacién integral y multimencional del ser.

En la escuela inclusiva todos los estudiantes se benefician de una ensefianza
adaptada a sus requerimientos y no s6lo los que presentan necesidades educativas
especiales, sin embargo, para favorecer la diversidad en las aulas se debe crear un
entorno accesible que facilite la convivencia entre los estudiantes con y sin
discapacidad, entre los aspectos a considerar para lograr una relacion arménica
haremos referencia al desconocimiento y las actitudes preconcebidas, que se
convierten en un factor determinante para alcanzar la integracion del estudiante en
el aula, uno de los principales problemas que exponen los docentes sin formacion
en educacion especial, es decir de escuelas regulares es la falta de recursos
didacticos para alcanzar la integracion de los estudiantes con discapacidad en el
aula, requieren de herramientas que les faciliten su trabajo, para lograr la inclusién
es indispensable la sensibilizacion tanto a estudiantes, docentes, autoridades y
padres de familia para lograr actitudes positivas hacia las personas con

discapacidad
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2.4. FUNDAMENTACION LEGAL

Los articulados que sustenta el tema se encuentran en la Constitucion de la
Republica (2008), la Ley Organica de Educacion Intercultural (2011) y la Ley de

la Nifiez y la Adolescencia.

Segun la Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) en el Articulo 3 “son
deberes primordiales del Estado: 1. Garantizar sin discriminacion alguna el
efectivo goce de los derechos establecidos en la Constitucion y en los
instrumentos internacionales, en particular la educacion, la salud, la alimentacion,

la seguridad social y el agua para sus habitantes”.

Se encuentra la educacion como derecho fundamental que también se menciona

en la seccion quinta, educacion, en los articulados 26 y 27:

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su
vida y un deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area
prioritaria de la politica publica y de la inversion estatal, garantia de la
igualdad e inclusion social y condicién indispensable para el buen vivir.
Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la
responsabilidad de participar en el proceso educativo.

Art. 27.- La educacion se centrard en el ser humano y garantizara su
desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al
medio ambiente sustentable y a la democracia; serd participativa,
obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa, de calidad y
calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la
paz; estimulard el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa
individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades
para crear y trabajar. (2013)

La educacidn es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y
la construccion de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el

desarrollo nacional.

Finalmente, la Constitucion del Ecuador (2008) en el articulo 46 fomenta la
inclusion de las personas con discapacidad: “Art. 46.- El Estado adoptard, entre
otras, las siguientes medidas que aseguren a las nifias, estudiantes y adolescentes:

3. Atencion preferente para la plena integracion social de quienes tengan
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discapacidad. El Estado garantizard su incorporacion en el sistema de educacion

regular y en la sociedad”:

La Constitucion especifica los derechos de las personas a acceder a una educacion
basada en la inclusion, a la formacion integral de los estudiantes, nifias y
adolescentes, se garantiza la igualdad de oportunidad para acceder a la educacion,
ademas hay un articulo especifico acerca de la inclusion de personas con
discapacidad en el sistema de educcion regular, todos lo establecido en esta ley
ayuda establecer que pardmetros se deben tomar en cuenta para el desarrollo del

proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes con NEE.

El Codigo de la Nifiez y Adolescencia en el capitulo 111, en el punto los Derechos

relacionados con el desarrollo se menciona en el articulo 42:

“Derecho a la educacion de los estudiantes, nifias y adolescentes
con discapacidad.- Los estudiantes, nifias y adolescentes con
discapacidades tienen derecho a la inclusion en el sistema
educativo, en la medida de su nivel de discapacidad. Todas las
unidades educativas estan obligadas a recibirlos y a crear los
apoyos Yy adaptaciones fisicas, pedagdgicas, de evaluacion y
promocién adecuados a sus necesidades”.

Estas leyes garantizan justamente el desarrollo integral de los individuos, siendo
la educacion un derecho prioritario para el estado, donde la inclusion es esencial

para garantizar el acceso a los principales derechos de los seres humanos.

Una de las normas que se relacionan con las necesidades educativas especiales es
la siguiente denominada Normativa referente a la atencién a los estudiantes con
necesidades educativas especiales en establecimientos de educacion ordinaria o en
instituciones educativas especializadas (2013) publicada en el Acuerdo N° 0295 —
13, se menciona en el Capitulo 1, Ambito y objeto lo siguiente con relacion a la

atencidn a las estudiantes con necesidades educativas especiales:

Art. 17.- La propuesta curricular. - Las instituciones de educacion
escolarizada ordinaria haran énfasis en el principio de flexibilidad
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establecido por la LOEI para las adaptaciones curriculares que permitan
una mejor atencion a los estudiantes con necesidades educativas
especiales. (2013)

De acuerdo a las necesidades educativas especificas de cada estudiante, la
propuesta curricular debera adaptar:

a) Los objetivos y contenidos;

b)  La metodologia, las estrategias y los recursos;

c) La secuencia y temporalidad de los aprendizajes; v,

d)  Laevaluaciony los criterios de promocion.

Las actividades curriculares deberan programarse para que el estudiante experimente,
actle, y descubra nuevos esquemas cognitivos. Se hard énfasis en la interdisciplinariedad
entre los contenidos que faciliten el refuerzo constante del conocimiento y se dirijan hacia

la resolucion de problemas de la vida diaria.

La normativa especifica realiza un analisis integral de la propuesta curricular, los
componentes que se requieren para la planificacion de los contenidos dirigidos a
los estudiantes con necesidades educativas especiales, que engloban la
metodologia del proceso ensefianzas aprendizaje favoreciendo al desarrollo

integral de los estudiantes, nifias y adolescentes.

El Acuerdo N° 0295 — 13 del Ministerio de Educacion del Ecuador incluye el

siguiente articulo sobre la evaluacion:

Art. 18.- Evaluacion. - La evaluacion constituye un elemento importante del
proceso de atencidn e inclusion de los estudiantes con necesidades educativas
especiales asociadas 0 no a la discapacidad. A partir de ella se podran hacer los
cambios y adecuaciones a los contenidos y a las estrategias de aprendizaje en el
aula y fuera de ella. (2013)

Para el disefio de las evaluaciones debera considerarse el marco normativo que rige a las
instituciones ordinarias, y también los requerimientos transitorios, los estilos de
aprendizaje y la discapacidad que puedan presentarlos estudiantes, para la evaluacion de
los estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas a la discapacidad deberan
tomarse en cuenta los apoyos tecnoldgicos y no tecnoldgicos propios para cada
discapacidad como, la lengua de sefias ecuatoriana, el sistema braille o ayudas especificas
para la comunicacion.

Para la canalizacion de las actividades del proceso ensefianza aprendizaje se

requiere del UDAI segun el articulo 24 ofrece las siguientes funciones:
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Art. 24.- Funciones. - Las UDAI ofreceran servicios psicopedagdgicos con el
objetivo de apoyar el proceso de inclusion y favorecer los procesos educativos
de los estudiantes, para lo cual tendran las siguientes funciones:

Evaluar los requerimientos, fortalezas y debilidades respecto a las formas de
aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas
0 no a la discapacidad para identificar, describir, ubicar, orientar, asesorar y
monitorear la atencion en los programas y servicios que se brindan en la
educacion inclusiva. Para la evaluacion se tendran en consideracion los criterios
gue desde las diferentes disciplinas (pedagogia, psicologia, psicoanalisis, terapia
de lenguaje y ocupacional, entre otras) puedan aportar al mejor desarrollo del
proceso educativo. La evaluacion que realicen las UDAI no servird para
delimitar trastornos, ni sindromes, ni ningin otro tipo de clasificacion
psicopatoldgica. (2013)

Los articulados analizados del acuerdo del Ministerio ayudan a establecer que las
formas de evaluacion segun las necesidades, capacidades y habilidades de los
estudiantes, aludiendo a los estilos de aprendizaje, necesarios para la formacion de
los educandos.  Estos facilitan la comprensidn del proceso ensefianza aprendizaje
en los estudiantes con necesidades educativas especiales segun la ley y los
acuerdos establecidos por el Ministerio de Educacion, y facilitan los recursos y el

apoyo que deber.
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2.4. CATEGORIAS FUNDAMENTALES

Grafico N° 2: Categorias fundamentales
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Constelacion de la variable independiente
Gréafico N° 3: Constelacion de la variable independiente
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Constelacion de la variable dependiente

Gréafico N° 4: Constelacion de la variable dependiente
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2.4.1. Variable independiente

2.4.1.1. Proceso ensefianza aprendizaje

Definicion

Meneses (2007), menciona la definicion y andlisis dada por el autor Contreras,
entendemos los procesos ensefianza-aprendizaje como

Simultaneamente un fendmeno que se vive y se crea desde dentro, esto es,
procesos de interaccidn e intercambio regidos por determinadas intenciones
(...), en principio destinadas a hacer posible el aprendizaje; y a la vez, es un
proceso determinado desde fuera, en cuanto que forma parte de la estructura
de instituciones sociales entre las cuales desempefia funciones que se
explican no desde las intenciones y actuaciones individuales, sino desde el
papel que juega en la estructura social, sus necesidades e intereses”.
Quedando, asi, planteado el proceso ensefianza-aprendizaje como un
“sistema de comunicacion intencional que se produce en un marco
institucional y en el que se generan estrategias encaminadas a provocar el
aprendizaje” (Contreras, 1990:23). (pag. 32)

Se ha brindado diversas definiciones sobre el proceso ensefianza aprendizaje "el
movimiento de la actividad cognoscitiva de los estudiantes bajo la direccion del
maestro, hacia el dominio de los conocimientos, las habilidades, los habitos y la

formacion de una concepcion cientifica del mundo™ (Colectivo de Autores, 2004).

El autor Ortiz (2009) “‘considera que en este proceso existe una relacion dialéctica
entre profesor y estudiante, los cuales se diferencian por sus funciones; el profesor
debe estimular, dirigir y controlar el aprendizaje de manera tal que el estudiante
sea participante activo, consciente en dicho proceso, 0 sea, "ensefiar" y la

actividad del estudiante es aprender”.

El proceso ensefianza aprendizaje mediante sus componentes pretende cambiar la
forma de ser del individuo, para su desarrollo integral mediante la mejora de sus
saberes y a transformar su realidad de manera positiva, para que sean capaces de
responder activamente mediante la busqueda de una solucién a los problemas de

su diario vivir.
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El proceso ensefianza aprendizaje es un espacio en el cual el protagonista es el
estudiante y el docente cumple una funcion de facilitador que apoya, pero
buscando la participacion activa siendo una guia en base a una seria de variables

que ayudan al desarrollo integral de los educandos.

Modelos del proceso ensefianza-aprendizaje

La inexistencia que una teoria que unifique el proceso ensefianza aprendizaje ha
determinado que se establezcan diversos modelos explicativos, para comprender
el concepto los autores Navas & Castejon (2009) mencionan las definiciones
dadas por Rechea, Coll, Reigeluth y Snow:

Rechea (1980) “el modelo es una estructura o representacion conceptual a mitad
de camino entre la explicacion teorica y la descripcion ofrecida por el dato

empirico”

Entre sus propdsitos segin Navas & Castejon (2009) es “identificar aquellos
aspectos o variables que entran a formar parte del proceso de ensefianza y
aprendizaje, describir las relaciones que se producen e ir profundizando en el
establecimiento de relaciones causales, de tipo explicativo, entre esos factores
(Coll, 1988; Reigeluth, 1983, 2000, Snow, 1973)”.

Los modelos son una base para comprender el proceso ensefianza aprendizaje,
brindando una explicacion teorica, las relaciones causales y explicando como se
establecen los diferentes factores de la educacion.

Modelos de ensefianza-aprendizaje

Un primer grupo de modelos son los propuestos por Genovard, Gotzens y
Montané (1981) y Mayor (1981).
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Modelo clasico de Thordinke

Para empezar se revisa el modelo de Thordinke analizado por Navas & Castejon
(2009) que trata de “de aplicar los principios de la psicologia general, la
pedagogia y la metodologia de las ciencias naturales a la situacion de ensefianza;
sus objetivos de estudio son las diferencias individuales, el aprendizaje y la

ejecucion”.

Este modelo es sencillo de entender porque se vincula a la psicologia general,
adecuando la metodologia de ensefianza a los objetivos, necesidades, aprendizaje
de cada educando.

Modelo social de Trow

Este modelo realiza el estudio de las variables relacionadas con el proceso
ensefianza aprendizaje que definen las metodologias de ensefianza de manera
especifica, donde prevalece la relacién entre los docentes y los estudiantes,
también se forja el vinculo entre educandos, entre docentes, entre padres de

familia, se interesa por la educacién en el campo social.

Continuando con la revision de los autores Navas & Castejon (2009) se analiza el
modelo social de Trow (1941) “tiene como objeto el estudio de las variables
referidas a las relaciones persona-persona (maestro-estudiante, estudiante-
estudiante), persona-grupo (maestro-clase, estudiante-grupo, estudiante-familia), y

persona-simbolo (estudiante-cultura)”. (Navas & Castején, 2009)

Modelo del analisis experimental del comportamiento

Este modelo situa el analisis y modificacion de conducta de Bijou
en 1970, denominado como modelo comportamental segiin Navas
& Castejon (2009) “tiene como objetos de estudio la ensefianza y
aprendizaje de nuevas conductas y el cambio comportamental. En
la actualidad este modelo constituye un modelo de intervencion que
incorpora variables cognitivas”. (Navas & Castejon, 2009)
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Este modelo enfoca el desarrollo comportamental de los educandos, su objeto de
ensefianza son las nuevas conductas y su cambio durante el proceso ensefianza
aprendizaje, incluye variables cognitivas relacionadas con la atencion, el

desarrollo de la percepcion y la memoria.

Modelo interaccionista

Este modelo se aproxima a un analisis del proceso ensefianza aprendizaje,
interrelacionando variables como los sujetos, los contenidos y los métodos
comprendiendo que se adecuan como parte de un conjunto no de manera aislada,
ayudando a una aproximacion global de los elementos que involucran el actor

educativo.

El modelo interaccionista de Glaser (1973) para los autores Navas &
Castejon (2009) “tienen en cuenta las interrelaciones entre las variables
de la instruccidén, fundamentalmente: sujeto de aprendizaje (aptitudes),
contenidos de instruccién (tareas), y métodos de ensefianza. Este modelo
pretende una aproximacion global y sistemética al proceso de ensefianza-
aprendizaje”. (Navas & Castejon, 2009)

Modelo cognitivo

Para el modelo cognitivo, se distinguen de manera clara dos orientaciones para los

autores Navas & Castejon (2009)

1. Los modelos cognoscitivos de aprendizaje escolar, formulados por
Ausubel y Bruner, centrados en el estudio del aprendizaje escolar y los
métodos de ensefianza en el aula. Adquieren relevancia temas tales como
la comprensién y el aprendizaje verbal significativo, el descubrimiento, la
solucidn de problemas y el disefio de la instruccidn.

2. EI modelo de procesamiento de la informacién, cuyo objetivo
fundamental son los procesos de adquisicion del conocimiento. Este
modelo aplicado dentro de la ensefianza, o desarrollo dentro de ella, da
lugar a la Psicologia cognitiva de la instruccion. EI modelo incorpora las
caracteristicas del enfoque interaccionista anterior, y tiene como temas de
estudio la adquisicion de conocimientos complejos tales como las tareas o
contenidos escolares, la comprension, la resolucion de problemas y el
aprendizaje de contenidos de la ensefianza.

En este modelo se establecen dos orientaciones basicas, que relacionan los

métodos de ensefianza del aula con la comprension, descubrimiento,
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justamente que permite llegar a la adquisicion de conocimientos a través de
los procesos cognitivos analizados en la psicologia cognitiva que analiza la
importancia de la percepcion, la atencion, la memoria en la comprension de
los contenidos de clases, en la resolucion de problemas, pero sobre todo en

el aprendizaje.

Modelo ecologico de Bronfenbrenner (1976)

Este modelo recoge los elementos segin Navas & Castejon (2009) “del ambiente
fisico y social, asi como del contexto socio-cultural donde se desarrolla el proceso
educativo. Es un modelo teérico falto de sistematizacion de las variables que

intervienen en el proceso”. (Navas & Castejon, 2009)

Este modelo estudia el clima escolar, el contexto de tipo cultural y social donde se
produce el proceso educativo, pero no analiza la variables que complementan la
ensefianza aprendizaje como los aspectos cognitivos, conductuales, estratégicos y
metodologicos del acto educativo, sirve justamente para comprender las

caracteristicas del ambiente en el cual se desenvuelve el estudiante.

Modelo del tiempo de aprendizaje de Carroll

El modelo del tiempo de aprendizaje de Carroll (1963) analizado por los autores
Navas & Castejon (2009) considera como variable el tiempo de aprendizaje
escolar:

La idea central es que el estudiante tendra éxito en el aprendizaje de una
tarea determinada en la medida que emplee la cantidad de tiempo necesaria
para aprender esa tarea. En el modelo se contemplan, ademas, la aptitud, el
tiempo permitido y la perseverancia, como variables del estudiante, y la
calidad de la ensefianza como variable instruccional.

Se analiza la importancia del tiempo en el aprendizaje escolar, sobre todo en la
medida que si se emplea mayor tiempo, el estudiante lograra tener mas éxito en su

aprendizaje, no hay que olvidar que se requiere de aspectos fundamentales como
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la perseverancia y calidad de la ensefianza en el aula, sin estas el tiempo no servira

de mucho al educando.

Modelo de instruccidn directa de Berliner

El modelo de instruccion directa de Berliner (1979) es citado por los autores
Navas & Castejon (2009) que mencionan que:

Incluye elementos concernientes al estudiante y al proceso de instruccién. El
aprendizaje del estudiante esta en funcién de sus aptitudes, la conducta del
profesor y del aprendizaje realizado en clase, donde el tiempo efectivo de
aprendizaje juega un papel importante, y que a su vez depende del tiempo
atribuido a la ensefianza, el tiempo dedicado efectivamente a ésta, la tasa de
éxitos del estudiante y la relevancia de las tareas. Los elementos referidos al
profesor son: el diagndstico de las capacidades del estudiante, presentacion
de las tareas de aprendizaje, interés por el tema y feedback al estudiante”.
(Navas & Castejon, 2009)

Este modelo estudia los elementos que se vinculan con el proceso de instruccion,
no solo basados en los sujetos y recursos de aprendizaje, sino en otras variables
esenciales como las conductas del docente, las actitudes, el tiempo invertido en el
aprendizaje, el diagnostico de las capacidades de los estudiantes, las tareas, la
motivacidn, el interés, la retroalimentacion que se presentan de manera directa e
indirecta durante el proceso ensefianza aprendizaje, aqui todos son importantes en

la construccion de conocimientos y en la formacion.

Modelo de productividad educativa de Walberg

Otro modelo citado por Navas & Castejon (2009) es el denominado como modelo
de productividad educativa de Walberg (1981) este incluye lo siguiente:

Nueve factores determinantes de los tres tipos de resultados (afectivos,
conductuales y cognitivos) del aprendizaje. Estos nueve factores se sitian en
tres categorias de variables, Aptitud, que incluye capacidad, nivel de
desarrollo y motivacion, Instruccién, cantidad y calidad, y Ambiente, en
donde se sittan el ambiente familiar, de la clase, las relaciones con el grupo
de comparieros y la influencia de los medios de comunicacidn. Estos factores
ambientales tienen, segin Walbeig, gran importancia a la hora de producir
un aprendizaje.
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Se estudian nueve elementos esenciales para el aprendizaje considerados
esenciales para promover y formar a los estudiantes, los trabajos mencionan lo
esencial de la calidad de la ensefianza, la motivacion, el nivel de desarrollo, la
instruccion, las capacidades o habilidades, las aptitudes, el ambiente, ningun de
estos aspectos se encuentran divorciados se encuentran conjugados en el escenario
del acto y proceso educativo, deben ser considerados para la construccion de

conocimientos y el fortalecimiento de habilidades.

Modelo de aprendizaje psicosocial de MacMillan

El modelo de MacMillan (1980) segun Navas & Castejon (2009) “se pretende
integrar diversos modelos psicologicos generales en una teoria psicosocial-
cognitiva del aprendizaje, con expresa referencia a la situacion escolar y a un

modelo de enseflanza-aprendizaje” (Navas & Castejon, 2009)

En este modelo se observan de manera interrelacionada las caracteristicas de los
estudiantes como sus habilidades aptitudes, expectativas, etc., también la situacion
o contexto, el llamado feed back informativo y el valor de refuerzo de las
conductas potenciales, todos involucrados en la construccion de conocimientos y

en la formacién de los educandos.

Modelo de aprendizaje cognitivo complejo de Glasser

El modelo de aprendizaje cognitivo complejo de Glaser (1976, 1982, 1990)
relacionado con psicologia cognitiva se destaca varios factores segin Navas &
Castejon (2009) “unos condicionantes del aprendizaje, el nivel de conocimientos
previos; los procedimientos concretos de instruccion; unos procesos cognitivos de
adquisicion de conocimientos y asimilacion de informacion como atencion,
memoria, entre otros; y unos resultados de aprendizaje cognitivo, conocimientos
declarativo-conceptuales, procedimentales y habilidades o estrategias generales de

aprendizaje”. (Navas & Castejon, 2009)
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Modelo heuristico del proceso ensefianza aprendizaje de Entwistle

En las dltimas décadas se ha analizado el modelo heuristico del proceso
ensefianza-aprendizaje de Entwistle (1987) que es integrado porque recoge
diversas variables, los elementos fundamentales son las caracteristicas de los
estudiantes, de los profesores, de la escuela y el hogar.

Caracteristicas principales del modelo

Grafico N° 5: Caracteristicas principales del modelo

Caracter de
provisionalidad, al
estar basado en
resultados
empirico

Diferencias
individualesy su
interrelacién con
los métodos de
ensefianza

Componentes
psicosociales

referidos a la
escuela 'y el medio
familiar

Caracteristicas
principales del
modelo

Procesos y
estrategias de
aprendizaje, como
elementos de
central
importancia

El estudiante

Fuente: Navas & Castejon (2009)
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Modelo de Fraser

El modelo de Fraser (1987) segun Navas & Castejon (2009) “esta basado en la
sintesis de diversos meta-anélisis realizados sobre un conjunto amplio de variables
relacionadas con el aprendizaje escolar. Sobre la base de los resultados de 134
meta-analisis, el autor propone un modelo que tiene en cuenta aquellas variables

que muestran una mayor contribucion para explicar los resultados de aprendizaje”.

Grafico N° 6: Modelo de Fraser
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| | Considerar al sujeto que aprende
] Alumno como elemento central
|| Proceso de || Establecer una influencia reciproca
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|| Métodos de |1 Incluir resultados cognitivos y
instruccion afectivos de aprendizaje

Diferenciar el papel de los procesos y

| et | estilos de aprendizaje

Considerar resultados cognitivos
generales y especificos

Estar localizado sobre el individuo como
parte de un sistema social

Fuente: Navas & Castején (2009)
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Una de las variables importantes de este modelo son los logros académicos, la
calidad de la instruccion, la disposicion en el aprendizaje, los conocimientos
previos, el método de ensefianza y el refuerzo del profesor en todo el proceso de

aprendizaje.

Modelo Integrado de la Situacion Educativa (MISE)

Rivas (1997) formula un Modelo Integrado de la Situacion Educativa (MISE)
Navas & Castejon (2009) citan que es aplicable tanto a la situacion escolar como a
la situacion educativa no formal”:

Postulados del modelo citado

Los postulados son los siguientes segin Navas & Castejon (2009)

. Intencionalidad (metas y objetivos de instruccion)

. Disefio de instruccion (planificacion del proceso E/A)

. Interacciones personales (clima del proceso E/A)

. Adquisicion de conocimientos (procesos de aprendizaje)

g B~ W N

. Control y evaluacion (retroalimentacion del proceso E/A)

Los ultimos modelos citados se encuentran en fase de analisis y buscan situarse en
las nuevas metodologias del proceso ensefianza aprendizaje cada modelo debe
amoldarse a las necesidades de los estudiantes y las condiciones para el acto

educativo.
Métodos de instruccion
Se clasifican en tres tipos:

e Estrategias organizativas (macroestrategias de seleccidn, organizacion y

secuencializacion del contenido de la instruccion)
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e Microestrategias de ensefianza tales como definiciones, ejemplos, practica,
representaciones, sintesis etc.
e Las estrategias de manejo y organizacién de la instruccion, referidas a la toma

de decisiones sobre la organizacion.

Resultados de proceso ensefianza aprendizaje

Se clasifican en varias categorias:

e Eficiencia: Conocida como nivel de logro de los estudiantes, dentro de los
logros se distingue entre aprendizaje de contenidos especificos y habilidades
generales de aprendizaje.

e Eficacia en razdn al costo de la ensefianza

e Atractivo por el aprendizaje

Slavin (1994) considera que las siguientes variables son esenciales en el proceso

ensefianza aprendizaje:

a) Calidad de la instruccion
b) Nivel adecuado a los estudiantes
¢) Incentivacién

d) Tiempo de aprendizaje, oportunidad de aprenden

El proceso de ensefianza-aprendizaje es sistémico sus elementos deben funcionar
de manera interrelacionada, cada método de ensefianza depende de que se ensefia,

a quien se ensefia 0 como se ensefa.

Resultados cognitivos del aprendizaje

Navas & Castejon (2009) brinda una clasificacion de los resultados cognitivos del
aprendizaje:

e EI conocimiento declarativo-conceptual -referido a la
comprension de conceptos y relaciones entre conceptos-.

e El conocimiento procedimental, relativo a la adquisicion de
procedimientos o aplicacién de los principios declarativos.

47



A estos resultados se suman las habilidades intelectuales logradas, las estrategias
de aprendizaje generales, también se tienen los resultados de tipo afectivo —
comportamental donde se incluyen la conducta, las habilidades de tipo personal —

social, el autoconcepto y la conducta.

Dimension de resultados: se refiere a los aspectos cualitativos o cuantitativos.

Areas del proceso ensefianza aprendizaje

El proceso ensefianza aprendizaje incluye tres areas segun Navas & Castejon
(2009):

e Las conductas del aprendiz que son objeto de cambio, o lo que
denominamos resultados de aprendizaje;

e Las condiciones que estan presentes en el proceso, restringiendo o
potenciando aquellos resultados;

e Los procesos de cambio mismo o aprendizaje, que tienen lugar en los
estudiantes, a través de los cuales actlan las condiciones y se producen
los aprendizajes (conocimientos, habilidades, etc.). (Navas & Castején,
2009)

Estas variables pueden incluir otras variables que se definiran en la planificacion

del proceso ensefianza aprendizaje.

Condiciones para el proceso ensefianza aprendizaje

Las condiciones para el proceso ensefianza aprendizaje son las siguientes:

e Caracteristicas de los estudiantes: Como las aptitudes, la personalidad, la
motivacion

e Caracteristicas de la materia

e Los objetivos a lograr

e Los recursos didacticos

e La limitacion en el proceso ensefianza aprendizaje
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Condiciones internas o intrapersonales del estudiante

Son aquellas de caracter psicofisiolégico, no permanecen iguales a lo largo de la
vida, aunque no cambian en corto tiempo: inteligencia, personalidad, motivacion,

conocimientos previos, y el nivel de desarrollo de los estudiantes.

Aspectos fisiologicos

Los aspectos fisiologicos tienen relacion con lo psicolégico, como el ciclo de
suefio, las preferencias de sonido o silencia, el nivel de luz-oscuridad, comida
durante el estudio, muy vinculada con el estilo de aprendizaje que con los

resultados de su rendimiento.

Tipo de personalidad

Navas & Castejon (2009) menciona otra condicion interna la cual es el tipo de

personalidad del estudiante:

“extrovertida 0 introvertida, mientras a los extrovertidos les gusta
mas actuar en publico y tienen mas memoria a corto plazo y menos
a largo plazo, los introvertidos necesitan mas tiempo para que se
consolide su aprendizaje en la memoria y son menos dados a
interactuar en grupo”

Conocimientos previos

Los conocimientos previos son esenciales en el aprendizaje y en su planificacién
porque se da una combinacion de lo que se va aprender con los conocimientos
previos, segin Navas & Castejon (2009) “pueden actuar tanto como pre-requisitos
(saber multiplicar es condicion para aprender a dividir) o sélo estar relacionados
con los nuevos contenidos a aprender, por ejemplo, la idea previa que tenemos de
un concepto como “velocidad” condiciona la comprension cientifica de este

concepto”.
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Nivel de desarrollo de los estudiantes

Se vincula al nivel de desarrollo de todas sus habilidades hay quienes tiene pueden
ser mas lentos en aprender o adquirir ciertas capacidades, se suma las habilidades

innatas que cada estudiante posee.

Condiciones externas o ambientales

Condicionantes formales

Navas & Castejon (2009) mencionan las condicionantes formales que se relacion

con la ensefianza donde se involucran una diversidad de aspectos como:

“objetivos, los contenidos, los métodos y medios de ensefianza, la
evaluacion, el comportamiento docente, el grupo-clase que favorece
o dificulta el aprendizaje, y la propia escuela, ya que la eficacia del
centro educativo en su conjunto -la organizacién escolar, el tamafio
medio del centro, el liderazgo pedagodgico del director y del equipo
directivo, la estabilidad del profesorado en el centro, las expectativas
positivas del profesorado sobre el alumnado, etc.”

Todos estos aspectos pueden influir en el rendimiento de un estudiante, previo a
que estén controladas las capacidades intelectuales y el desarrollo de habilidades

de los educandos.

Condiciones informales

Los condicionantes informales o no programados, segiin Navas & Castejon (2009)

incluyen:

“comunmente las caracteristicas el medio fisico del hogar y del
centro educativo, y sobre todo, el medio ambiente socio-familiar
(nivel socioeconémico, valoracion, implicacion e interés que presta
la familia a la educacion), asi como el valor que se le concede a la
educacion en las diferentes culturas.”
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El sujeto que aprende

Para analizar este punto hay que tomar en cuenta lo mencionado de Navas &
Castejon (2009)

“los procesos de aprendizaje y adquisicion de conocimientos que
tienen lugar en el sujeto que aprende. Procesos cognitivos,
estructuras de conocimiento, habilidades procedimentales
especificas, habilidades cognitivas generales, estrategias de
aprendizaje y transferencia son algunas de las variables del
componente de procesos Y estrategias de aprendizaje”.

Se considera los siguientes procesos: (Navas & Castejon, 2009)

Atencion y seleccion de informacion.

Percepcion y codificacion 0 representacion.

Almacenamiento, recuperacién, activacion, asimilacion y comprension de
informacion.

Aplicacion, utilizacion y transferencia de conocimientos, habilidades vy
estrategias.

Procesos de decision, atribucidn, expectativas etc.

Como se observa en la Figura, existe una estrecha relacion entre Condiciones,

Procesos y Resultados, asi como entre los diversos bloques entre si. Esta

interaccién entre los distintos factores y variables que le dan el caréacter sistémico

al proceso ensefianza aprendizaje.
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Grafico N° 7: Condicionantes procesos de aprendizaje
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2.4.1.2. Didactica

El autor Carvajal (2009) la palabra didactica “tiene origen del griego didasticos,
que significa “el que ensefa”; didasco que significa “ensefio”, fue por esto que un

principio se interpretd como “el arte o la ciencia de ensefar o instruir” (pag. 2)

La didactica contempla un proceso organizado, eficiente y sistémico, que se
desarrolla con fundamentos tedricos y por personal especializado, con métodos

especificos, leyes y regularidades.

Tabla N° 1: Didactica

Didactica ¢Qué es? Una ciencia

¢Ddnde esta situada? | En la educacién

¢De qué se trata? Estudia e interviene en el proceso

de ensefianza - aprendizaje

¢Para qué sirve? Con el fin de obtener la formacion

intelectual

Fuente: Carvajal (2009)

Objeto de la didactica
El autor Carvajal (2009) cita Comenius que determinan que el objeto de la
didactica es la técnica de la ensefianza:

Fue un gran critico de los modelos de ensefianza de retencion memoristica y
mecanica teoriza:

“la asimilacion consciente” como la condicién fundamental para el
aprendizaje, el profesor debe garantizar que el estudiante no solo recuerde lo
que él explica, sino que reflexione sobre lo que debe hacer, por esta razén
existen para el docente dos elementos fundamentales a la hora de ejercer su
labor y son: la organizacion que significa que debe tener un método y un
instrumento para llevar al cabo el proceso de ensefianza vy la conduccion,
gue es guiar al estudiante para que el mismo asimile el conocimiento, esto
garantizara que dicho proceso se establezca de forma coherente. (pag. 3)
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La didactica considera el método como base en el proceso de ensefianza, porque
guia al estudiante a la formacion de sus conocimientos de manera integral, para
que asimile sus conocimientos, con el proposito de hacer estudiantes mas criticos,
reflexivos y creativos, por ello contenidos y estrategias bien planificadas y

organizadas garantizan eficacia en la educacion.

2.4.1.3. Pedagogia

La pedagogia es un conjunto de saberes que tiene como finalidad la busqueda de
impacto en el proceso educativo, la palabra proviene del griego paidos que
significa estudiante y agein que es guiar y conducir, los pedagogos son aquellos

que instruyen a los estudiantes.

La pedagogia es una ciencia segun Pérez, Lie, & Torres (2009) porque:

Las Ciencias Pedagogicas han definido su objeto de estudio con un campo
de accion especifico, con métodos también especificos, con leyes vy
regularidades que las caracterizan y un aparato conceptual y categorial que
sustenta la teoria, en el marco de las Ciencias de la Educacion en la que
constituye su nucleo.

La pedagogia tiene como objeto de estudio las leyes de la educaciéon, como un
proceso organizado, como actividades de los docentes y educandos, de quienes
ensefianza y de los que aprenden, estudia los fines, contenidos, los medios y
métodos del acto educativo, estudia los cambios socio-culturales que sufren las

personas en la educacion.

Objeto de la pedagogia

Segun Gdémez (2001) la pedagogia tiene como objeto “el aspecto sistematico de la
actividad humana conductora de las acciones educativas y de formacidn, tiene sus
principios y sus métodos; define una funcion humana, describe una conducta
especifica, socialmente construida, principalmente en la escuela y en las

instituciones formadoras”.
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La pedagogia participa en los cambios y evolucion del proceso educativo, porque
el estudiante tiene su historia, su propia cultura, el docente tiene su manera de
practica su profesion, existen diferentes maneras de pensar, utilizan sus propios

modelos, pero contribuye a la profesionalizacion del oficio del profesor.

Hecho pedagogico

El hecho pedagdgico segun Gomez (2001) esta constituido por:

El trabajo pedag6gico, unidad funcional de tareas, de roles, de competencias
y de saberes utilizables. Profesor y estudiante, formador y formado, adulto y
estudiante, saberes y aprendizajes, escuela y clase, etc., son las modalidades
observables, la pedagogia visible. El trabajo pedagdgico es tanto del profesor
como del estudiante. Ensefiar no define sino la parte, el punto de vista del
profesor. La pedagogia, supone enfrentar también la parte del estudiante. Ser
“pedagogo” (o mas justamente hacer acto de pedagogia) consiste, asi pues,
en situarse en la légica de una accion contextualizada: por ejemplo, ensefiar
a los estudiantes en un establecimiento escolar, pero también en otros
contextos posibles asociados al desarrollo de la actividad social misma
(ampliacion de la escolaridad, formacion profesional, educacion continua,
etc.). Estos contextos y la diversidad de situaciones posibles hacen del hecho
pedagodgico un conjunto cada vez mas complejo tanto al nivel de los medios,
de los métodos como de las organizaciones. Este rasgo esta marcado por la
relacion entre la pedagogia y los modos sociales de formacion;

El hecho pedagdgico consta de varias variables que deben establecer cuando
se planifique el proceso ensefianza aprendizaje, las tareas, los roles, las
competencias, los saberes, las caracteristicas de los formadores se
involucran entendiendo que interactan profesor y estudiante, porque no es
aislado sino interrelacionado, aungque se haya convertido en algo complejo
por la metodologia y los recursos requeridos que deben ser bien organizados

y planificados durante la planificacion curricular.

Estudio pedagdgico

El estudio pedagdgico segun Gomez (2001) tiene por objeto “las representaciones

y las coherencias pensadas o inducidas por esta actividad. Del hacer se pasa al
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cémo hacer y al porqué. El estudio pedagdgico es la parte de la concepcion

(implicita o explicita, cultural o profesional) de la pedagogia”.

La pedagogia esta concebida y determinada como un analisis de las acciones
educativas, siendo el principal objeto de la investigacion en el proceso educativo,
se destacan los principios del funcionamiento y como marcha la ensefianza —

aprendizaje.

Categorias de la pedagogia

Entre las categorias de la pedagogia se encuentran la educacion, la instruccion, la
ensefianza, el aprendizaje, como ciencia estd conformada por otras ciencias
especificas son:

e Didactica

e Teoria de la educacion.

¢ Higiene de la actividad docente, entre otras.

2.4.1.4. Teorias de la educacion

Se han disefiado una serie de teorias educativas aplicadas al proceso ensefianza
aprendizaje, donde se evalUan la importancia de los componentes o elementos
como lo son los docentes, los estudiantes, los contenidos, los objetivos, las
metodologias, los recursos y métodos que se utilizan en el acto educativo, para
entender las teorias hay que tomar en cuenta los siguientes puntos establecidos por
Navarro (2008):

El aprendizaje parte siempre de la recepcion de algun tipo de
informacidn. De toda la informacién que recibe el estudiante selecciona
una parte. Cuando se analiza como se selecciona la informacion
podemos distinguir entre estudiantes visuales, auditivos y kinestésicos.

La informacidn que se selecciona se la tiene que organizar y relacionar.
El modelo de los hemisferios cerebrales da informacion sobre las
distintas maneras que tenemos de organizar la informacion que
recibimos.
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Una vez organizada esa informacion se la utiliza de una manera o de
otra. La rueda del aprendizaje de Kolb distingue entre estudiantes
activos, teoricos, reflexivos y pragmaticos. (pags. 17 - 18)

Una teoria es un conjunto de afirmaciones sobre los principios, relaciones y datos
para explicar un fendmeno. En la educacion Morrison (2005) es un conjunto de
explicaciones utilizadas para saber cémo aprende un estudiante, muy cominmente
se utilizan la teoria del aprendizaje de Piaget como base para la construccion de
contenidos se usa més frecuentemente que cualquier otra para explicar el
pensamiento del educando y su aprendizaje como base para un programa de

desarrollo.

Importancia de las teorias

Las teorias del aprendizaje segin Morrison (2005) son importantes por varias
razones, “ayudan a saber como aprende un estudiante. Saber y entender como
aprenden los estudiantes le facilita a usted y a otros la tarea de planificar y
ensefiar. En segundo lugar, las teorias le permiten explicar a otras personas,
especialmente a los padres, como ocurre el aprendizaje y qué se puede esperar de
los estudiantes. Las teorias permiten evaluar el aprendizaje de los estudiantes

porque ofrecen una base sobre la que evaluar”. (pag. 90)
Navas & Castejon (2009) en la Figura 1 estan representados los tres ndcleos de

conocimientos que conforman el campo de la Psicologia y la Educacion, asi como

las principales relaciones entre las teorias.
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Relaciones entre el conocimiento base y el disefio de la instruccién o de la

enseflanza.

Gréfico N° 8: Relaciones entre el conocimiento base y el disefio de la instruccion o de la

ensefianza.

Teorias del aprendizaje | .

Teorias del desarrollo ' Ndcleo tebrico-explicativo |

Teorias de la instruccion ! :
Modelos de ensefianza aprendizaje e '
CONOCIMIENTO -BASE

(Fuente psicopedagdgica)

.1 Cuestiones epistemoldgicas i
DISENO DE INSTRUCCION | Dimensién prescriptiva i
A 4
PRACTICA EDUCATIVA i Dimensién practica

Fuente: Navas & Castejon (2009)

Navas & Castejon (2009) “con la orientacion cognitiva se amplia el objeto de la
psicologia, adquiriendo mayor relevancia para la practica educativa en general -ya
sea en el ambito escolar o familiar- y para la instruccion o la ensefianza formal,

que tiene lugar en situaciones escolares mas estructuradas”.
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2.4.2. Variable dependiente

2.4.2.1. Inclusion social

Para Ayala, Benito, Cabrera, & Otros (2008) es un “proceso que asegura que
aquellas personas en riesgo de pobreza y exclusion social aumenten las
oportunidades y los recursos necesarios para participar completamente en la vida
econdmica, social y cultural, asi como para gozar de unas condiciones de vida y
de bienestar que se consideran normales en la sociedad en la que viven. La
inclusion social, por tanto, trata de asegurar una mayor participacion de las
personas en la toma de decisiones que afecta a sus vidas y el acceso a sus
derechos fundamentales”. (pag. 366)

Segun Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (2008) la inclusién se define como:

El término inclusion tiene diferentes interpretaciones en los paises. En
algunos casos se asocia a los estudiantes que viven en contextos marginales
0 de pobreza, pero lo mas frecuente es relacionar la inclusién con la
participacion de las personas con discapacidad, u otras denominadas con
necesidades educativas especiales, en la escuela comun. Es decir, se esta
asimilando el movimiento de inclusion con el de integracion cuando en
realidad se trata de dos enfoques con una vision y foco distintos. Esta
confusién tiene como consecuencia que las politicas de inclusion se
consideren como una responsabilidad de la educacion especial, limitandose
el analisis de la totalidad de exclusiones y discriminaciones que se dan al
interior de los sistemas educativos que, como se ha visto, son muy
numerosas.

Finalidad de la inclusion social

Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura (2008) la inclusién:

Supone un paso hacia delante respecto del movimiento de la integracion. La
finalidad de la inclusién es mas amplia que la de la integracion. Mientras que
la aspiracion de esta Gltima es asegurar el derecho de las personas con
discapacidad a educarse en las escuelas comunes, la inclusion aspira a hacer
efectivo para toda la poblacién el derecho a una educacion de calidad,
preocupandose especialmente de aquellos que, por diferentes causas, estan
excluidos o en riesgo de ser marginados.
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La inclusion social varia de un pais a otro dependiendo de las necesidades de la
poblacién, de sus culturas, de sus etnias, porque involucran la concepcion de
lograr un ambiente igualitario para las minorias, o aquellos que viven aislados o
en pobreza, a quienes padecen enfermedades como VHI/Sida, o estan afectados
por conflictos armados y violencia, teniendo en cuenta que las nifias han sido mas

excluidas que los varones en la sociedad.

2.4.2.2. Educacién inclusiva

Definicion

Para comprender la educacion inclusiva, se cita la “Normativa referente a la
atencion a los estudiantes con necesidades educativas especiales en
establecimientos de educacion ordinaria 0 en instituciones educativas

especializadas” que define esta categoria en su Capitulo 111

Art. 11.- Concepto. - La educacién inclusiva se define como el proceso de
identificar y responder a la diversidad de necesidades especiales de todos los
estudiantes a través de la mayor participacion en el aprendizaje, las culturas
y en las comunidades, a fin de reducir la exclusion en la educacion. La
educacion inclusiva se sostiene en los principios constitucionales, legales
nacionales y en los diferentes instrumentos internacionales referentes a su
promocidn y funcionamiento.

La educacidn inclusiva involucra cambios y modificaciones en contenidos,
enfoques, estructura y estrategias con una vision comdn y la conviccién que
educar con calidad a todos los estudiantes, nifias y adolescentes del rango de
edad apropiado, es responsabilidad de los establecimientos de educacién
escolarizada ordinaria a nivel nacional en todos sus niveles y modalidades.

Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (2008) una escuela inclusiva es “aquella que no tiene mecanismos de
seleccion ni discriminacion de ningun tipo, y que transforma su funcionamiento y
propuesta pedagogica para integrar la diversidad del alumnado favoreciendo asi la

cohesion social que es una de las finalidades de la educacion”. (pag. 5)
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La UNESCO define la educacion inclusiva como un “proceso orientado a
responder a la diversidad de los estudiantes incrementando su participacion y
reduciendo la exclusion en y desde la educacion. Esta relacionada con la
presencia, la participacion y los logros de todos los estudiantes, con especial
énfasis en aquellos que, por diferentes razones, estan excluidos o en riesgo de ser

marginados”

Aspectos de la educacion inclusiva

Se menciona los siguientes aspectos citados por Organizacion de las Naciones

Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (2008) :

e Implica una vision diferente de la educacion basada en la diversidad y no en la
homogeneidad.

e Laatencion a la diversidad es una responsabilidad del sistema educativo en su
conjunto que requiere necesariamente avanzar desde enfoques homogeéneos,
en los que se ofrece lo mismo a todos, a modelos educativos que consideren la
diversidad de necesidades, capacidades e identidades de forma que la
educacion sea pertinente para todas las personas y no sélo para determinados
grupos de la sociedad.

e El curriculo ha de lograr el dificil equilibrio de dar respuesta a lo comin y lo
diverso, ofreciendo unos aprendizajes universales para todos los estudiantes,
que aseguren la igualdad de oportunidades, pero dejando, al mismo tiempo,
un margen de apertura suficiente para que las escuelas definan los
aprendizajes necesarios para atender las necesidades educativas de su
alumnado y los requerimientos del contexto local.

e La pertinencia también exige que el curriculo sea intercultural, desarrollando
la comprension de las diferentes culturas y el respeto y valoracion de las
diferencias, y que contemple de forma equilibrada el desarrollo de las
diferentes capacidades y las multiples inteligencias y talentos de las personas.

e Se preocupa de identificar y minimizar las barreras que enfrentan los

estudiantes para acceder y permanecer en la escuela, participar y aprender.
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Estas barreras surgen de la interaccion entre el estudiante y los distintos
contextos: las personas, politicas, instituciones, culturas y las circunstancias
sociales y econdmicas que afectan sus vidas.

e Es un proceso que nunca esta acabado del todo porque implica un cambio
profundo de los sistemas educativos y de la cultura escolar.

e Sistemas de apoyo que colaboren con los docentes en la atencion a la
diversidad del alumnado, prestando especial atencion a aquellos que mas

ayudas necesitan para optimizar su desarrollo y avanzar en su aprendizaje.
(pégs. 8 - 9)

Importancia de educacion inclusiva

Para la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (2008) la importancia de la educacion inclusiva radica en diversos

principios.

Se fundamenta en principios éticos, sociales, educativos y econémicos. Es
un medio para hacer efectivo el derecho a una educacion de calidad sin
discriminaciones y en igualdad de oportunidades. La educacion es un bien
comun y un derecho humano fundamental del que nadie puede estar excluido
porque gracias a ella es posible el desarrollo de las personas y de las
sociedades. El derecho a la educacion en su sentido mas amplio va mas alla
del acceso a una educacion obligatoria y gratuita. Su pleno ejercicio exige
gue ésta sea de calidad, promoviendo el maximo desarrollo de las multiples
potencialidades de cada persona, es decir el derecho a la educacion es el
derecho a aprender a lo largo de la vida. (pag. 9)

Objetivos de la educacion inclusiva

La “Normativa referente a la atencion a los estudiantes con necesidades
educativas especiales en establecimientos de educacion ordinaria 0 en
instituciones educativas especializadas” menciona los siguientes objetivos de la

educacion inclusiva:

Art. 12.- Objetivos de la educacion inclusiva. - La educacién inclusiva tiene
como objetivos, entre otros los siguientes:
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a) Fomentar en la cultura el respeto a la diferencia, la tolerancia, la
solidaridad, la convivencia armdnica y la practica del didlogo y
resolucion de conflictos;

b) Eliminar las barreras del aprendizaje asociadas infraestructura,
funcionamiento institucional, sistemas de comunicacion, recursos
didécticos, curriculo, docentes, contexto geografico y cultural; y,

c) Formar ciudadanos autonomos, independientes capaces de actuar activa
y participativamente en el ambito social y laboral.

Descripcién de la educacion inclusiva

En la normativa analizada en los puntos anteriores se hace realiza una descripcion
de la educacion inclusiva haciendo énfasis en las responsabilidades con las

necesidades educativas especiales de los estudiantes:

Art. 13.- Descripcion. - La educacién inclusiva debe entenderse como
responsabilidad y vocacion en todos los establecimientos de educacion
escolarizada ordinaria, los cuales deberan adoptar las medidas necesarias
para permitir la admision de aquellos estudiantes con necesidades educativas
especiales asociadas 0 no a una discapacidad. Los establecimientos de
educacion escolarizada ordinaria, respecto a su rol activo para con la
inclusion, deberan responder a los objetivos de la cultura inclusiva, velando
por la construccion del conocimiento y el vinculo educativo entre docente y
estudiante, aceptando la individualidad de todos los estudiantes, nifias y
adolescentes en el sistema escolar.

2.4.2.3. Educacion especializada

Definicion

Para comprender la definicion de la educacion especializada se cita lo mencionado
por la “Normativa referente a la atencion a los estudiantes con necesidades
educativas especiales en establecimientos de educacion ordinaria 0 en
instituciones educativas especializadas” que realizacion la siguiente descripcion

de esta categoria en el Capitulo II:

Art. 3.- Definicidon. - Entiéndase por educacién especializada a aquella que
brinda atencion educativa a estudiantes, nifias y/o adolescentes con
discapacidad sensorial (visual o auditiva o visual-auditiva), motora,
intelectual, autismo o multidiscapacidad.
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Finalidad de la educacion especializada

Segun el articulo 3.- “la educacién especializada propendera a la promocion e

inclusion de quienes puedan acceder a instituciones de educacion ordinaria”.

2.4.2.4. Necesidades educativas especiales (NEE)

Definicién

Las Necesidades Educativas Especiales (NEE) segun Mondragon (2013) tiene

relacion

Con la idea de diversidad de los estudiantes. Se entiende como aquel
conjunto de medidas materiales, arquitectonicas, metodoldgicas, curriculares
y profesionales que es preciso instrumentalizar para la educacion de
estudiantes que por razones, temporalmente 0o de manera permanente, no
estan en condiciones de evolucionar hacia la autonomia personal y social con
los medios que habitualmente estdn a disposicién de la escuela ordinaria
(pag. 161).

Estudiantes con necesidades educativas especiales

Segun Mondragdn (2013) “el término de estudiantes con necesidades educativas
especiales fue acufiado en el Informe Warnock (1978) para definir a aquellos
estudiantes que presentan unas dificultades de aprendizaje que hace necesario

disponer de recursos educativos especiales para atenderlas”. (pag. 161)

En una publicacion de Lopez & Valenzuel (2015) se considera que un estudiante
presenta NEE cuando por “una amplia variedad de razones” muestra dificultades
mayores en comparacion al resto de sus compafieros para acceder a los
aprendizajes que le corresponden de acuerdo a su edad o curso y requiere para
compensar dichas dificultades, apoyos extraordinarios y especializados, que de no
proporcionarseles limitan sus oportunidades de aprendizaje y desarrollo. Las NEE

cubren un rango de necesidades que incluyen discapacidades fisicas, sensoriales,
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mentales y cognitivas, asi como dificultades del aprendizaje, emocionales y
sociales. (UNESCO, 2011)

Se considera ademas que debe incluir a estudiantes y adolescentes cuyas
dificultades se presentan por provienen de condiciones sociales como por ejemplo
grupos étnicos o minorias en riesgo y que sufren discriminacion, la lengua
materna diferentes, condiciones sociofamiliares de desventaja como maltrato,

adicciones de los padres o que sufran embarazo adolescente.

Segun Luque Parra (2009) “con el término NEE se hara referencia a las
dificultades o las limitaciones que puede tener un determinado numero de
estudiantes en sus procesos de ensefianza-aprendizaje, con caracter temporal o

duradero, para lo cual precisa recursos educativos especificos”.

El término debe aplicarse en adecuada relacion contexto — individuo donde
persiste una adecuada asociacién estudiante — profesor — recursos, en un ambito
integrador, normalizador y de cooperacion, evitando signos de discriminacion

hacia los estudiantes.

Con la Ley Orgénica de Educacion Intercultural se expidid el correspondiente
Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural (2012) para su
aplicacién en cuyo Titulo VII. De las Necesidades Educativas Especificas
Capitulo 1. De la Educacion para las Personas con Necesidades Educativas
Especiales Asociadas o no a la Discapacidad mencionando lo siguiente sobre las

necesidades educativas especiales:

Art. 227.- Principios. La Autoridad Educativa Nacional, a través de sus
niveles desconcentrados y de gestion central, promueve el acceso de
personas con necesidades educativas especiales asociadas o0 no a la
discapacidad al servicio educativo, ya sea mediante la asistencia a clases
en un establecimiento educativo especializado o mediante su inclusién
en un establecimiento de educacion escolarizada ordinaria.

Art. 228.- Ambito. Son estudiantes con necesidades educativas
especiales aquellos que requieren apoyo o adaptaciones temporales o
permanentes que les permitan o acceder a un servicio de calidad de
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acuerdo a su condicion. Estos apoyos y adaptaciones pueden ser de
aprendizaje, de accesibilidad o de comunicacion.

La ley establece el apoyo que se debe brindar a los estudiantes con necesidades
educativas especiales tanto desde el estado como por parte de las entidades
educativas, definiendo que requieren atencién y asistencia tanto de la educacién
regular como especializada, dependiendo del tipo de discapacidad se definira si
pueden acceder a la primera o la segunda. Por ello, las unidades educativas se
encuentran en la obligacion de desarrollar un ansiais de recursos y necesidades

para estudiantes con NEE.

Aspectos criticos del término NEES

Grafico N° 9: Aspectos criticos del término NEES

) Término ambiguo que precisa otros conceptos para ser entendido en su magnitud.

Excesivamente amplio, lo que supondria un marco en el puede incluirse la casi totalidad
de alumnado con limitaciones a lo largo de la escolaridad.

escolar.

) Dificultad en diferenciar problemas derivados del alumno, de su contexto familiar y del

Riesgo de que el término pueda usarse como construccion social en la cual situar a
determinados alumnos en opciones educativas segregadoras.

Concepto optimista de la educacion especial, desatendiendo las dificultades inherentes al alumno
y los problemas fuera del contexto escolar.

Fuente: (Luque Parra, 2009)
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Para comprender de manera mas amplia Luque Parra (2009) el término NEES es

un:

Constructo que abarca més alla de su simple conceptuacion operativa de alumnado
con determinados apoyos Yy atenciones educativas especificas, derivadas de
discapacidad o trastornos graves de conducta, y recoge toda una filosofia educativa
de personalizacion, normalizacion e inclusién, a la vez que una concepcion
aplicada de respuesta para satisfacer necesidades. El concepto de NEEs no tiene
entidad diagnéstica, pero si de valoracion; no es distintiva 0 negativa, sino de
especificidad para su respuesta; no es, finalmente, un adjetivo sustantivado, sino un
término expresivo a una respuesta de calidad y con equidad, al alumnado que las
presente.

Caracteristicas de las necesidades educativas especiales

En la tabla se presentan varias caracteristicas:

Tabla N° 2: Caracteristicas de las necesidades educativas especiales

Algunas caracteristicas de las necesidades educativas especiales

e El adjetivo de especial se da por razones de énfasis en la atencién sobre
las necesidades educativas que comparten con el resto del alumnado. No
son especiales por trastorno o distintividad, sino por una mejor y

especifica respuesta educativa al estudiante en cuestion.

e Hacen alusiébn a salvar obstaculos o vencer limitaciones, tanto
personales como contextla les, de forma que las necesidades educativas

que el estudiante tiene sean satisfechas con una respuesta adecuada.

e Persiguen una respuesta de caracter reforzador o compensador que
equilibre la atencidén educativa que comparten con el resto de los

estudiantes.

e No son una entidad diagnéstica sino de valoracion psicopedagdgica

hacia una adopcién de medidas adecuadas a la persona y a la situacion.

e Hacen referencia a cualquier necesidad individual, contexto vy
circunstancias, en el que se precise individualizacion o respuesta
oportuna. No tiene adjetivos afiadidos en funcion de un diagnostico,

aunque se asocie a éste por su afinidad o tipos de intervencion.

Fuente: (Luque Parra, 2009)
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La tabla resume las caracteristicas que debe tener un estudiante que sea
considerado con necesidades educativas especiales, cualquier educando puede
presentar problemas en su aprendizaje, pero se los considera como NEE porque
requieren de una valoracion psicopedagogica para la adopcion de medidas
adecuadas tanto si presentan algin tipo de discapacidad, trastornos en el

aprendizaje o0 se encuentran en situaciones de vulnerabilidad.

Luqgue Parra (2009) menciona que el NEES se:

Aplica a cualquier estudiante o persona que precisa mas atencion del
contexto de lo habitual, concepto que podria ser utilizado en cualquier caso
de dificultades de aprendizaje, independientemente de la gravedad o la
intensidad de los apoyos que requiera. Sin embargo, conviene precisar que
las NEES no tienen caracter genérico o entidad global, ya que surgen del
analisis de las caracteristicas individuales y de contexto, de las que no puede
desligarse, para estar en intima conexion con la respuesta educativa, que
persigue el maximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional del
alumnado, de acuerdo con los objetivos establecidos con caracter general.

Como se mencionan no se puede calificar sin un analisis previo a un estudiante
con NEES, surge de la informacion adquirida de sus caracteristicas individuales,
por ello debe evaluarse su desarrollo personal, intelectual, social y emocional, asi

evaluar porque se producen las dificultades de aprendizaje.

Citando una lectura de Burgos, Bruno publicado por el (Ministerio de Educacion
del Ecuador (2013)

Cuando un estudiante presenta mayores dificultades que el resto de sus
comparieros para conseguir un determinado objetivo dentro de su proceso de
aprendizaje —ademas de requerir recursos humanos, técnicos, materiales o
tecnoldgicos para compensar dichas dificultades—, tiene una necesidad
educativa especial (NEE). La necesidad educativa especial es la situacion
que se deriva de la dificultad de un estudiante para acceder a determinado
objetivo de aprendizaje. (pag. 84)
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Factores que influyen en las necesidades educativas especiales

Segun el articulo de Burgos, Bruno publicado por el (Ministerio de Educacion del
Ecuador (2013) menciona diversos factores para las definiciones para la

construccion de las necesidades educativas especiales

La situacion personal del estudiante y las caracteristicas puntuales del
contexto educativo influyen significativamente en la magnitud y naturaleza
de la NEE, pero ninguna de ellas se considera determinante por si sola. Por
ello, las NEE pueden deberse a causas fisicas, psiquicas, propias de la
situacion socio-familiar u originadas por otras circunstancias de
inadaptacion, por ejemplo, cultural o lingtistica. (pag. 85)

Elementos de las necesidades educativas especiales

El articulo de Burgos, Bruno publicado por el Ministerio de Educacion del
Ecuador (2013) menciona tres elementos de las necesidades educativas

especiales:

1. Las respuestas o soluciones gque se ofrezcan a un estudiante con NEE
se dan desde el curriculo general, previa modificacion de este, y se
categorizan dentro del concepto adaptaciones curriculares.

2. El rol del contexto educativo es de suma importancia en la atencion
del estudiante con NEE. Un estudiante, independientemente de su
condicion particular, desarrollara mejor sus potencialidades en un
ambiente formativo de calidad que le ofrezca estimulos, que pondere
sus habilidades tanto como sus limitaciones y que disponga de
recursos Utiles para las diferentes variantes en los procesos de
aprendizaje. Ademds, ese ambiente educativo debe adaptarse al
estudiante.

3. La definicion del caracter temporal o permanente de las Necesidades
Educativas Especiales constituye un paso fundamental para su
tratamiento. Para categorizar las Necesidades Educativas Especiales
en funcion de la duracion de las mismas se utilizaran los términos
Transitorias y Permanentes, pues es la terminologia que utiliza por lo
general en el &mbito especializado internacional. (pags. 85 - 86)

Las adaptaciones curriculares deben armarse de manera sistematica y metodica
para que el entorno educativo institucional atienda las necesidades dando una

adecuada satisfaccion a las mismas.
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Tipos de necesidades educativas especiales

Se presentan dos tipos necesidades educativas especiales:
En el Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural (2012se

determinan los tipos de necesidades educativas especiales en el articulo 228:

No asociadas a la discapacidad

En el Reglamento de la LOEI articulo 228: Son necesidades educativas especiales

no asociadas a la discapacidad las siguientes:

1. Dificultades especificas de aprendizaje: dislexia, discalculia, disgrafia,
disortografia, disfasia, trastornos por déficit de atencién e hiperactividad,
trastornos del comportamiento, entre otras dificultades.

2. Situaciones de vulnerabilidad: enfermedades catastréficas, movilidad humana,
menores infractores, victimas de violencia, adicciones y otras situaciones
excepcionales previstas en el presente reglamento.

3. Dotacion superior: altas capacidades intelectuales.

Asociadas con la discapacidad

En el Reglamento de la LOEI articulo 228, son necesidades educativas especiales
asociadas a la discapacidad las siguientes:

1. Discapacidad intelectual, fisica-motriz, auditiva, visual o0 mental;

2. Multidiscapacidades; v,

3. Trastornos generalizados del desarrollo (Autismo, sindrome de Asperger,

sindrome de Rett, entre otros).

Necesidades Educativas Especiales transitorias

En el articulo de Burgos, Bruno publicado por el Ministerio de Educacién del
Ecuador (2013) las NEE transitorias:
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Se observan en estudiantes cuyo desarrollo y capacidad intelectual son
aparentemente normales, pero que en determinados momentos de su
desempefio escolar presentan dificultades de cumplimiento —de acuerdo con
lo esperado para su edad y entorno— ya sea en un area en particular o en
varias de ellas. Estas dificultades no suelen tener su origen en circunstancias
relativa al desarrollo del estudiante, sino en el entorno familiar y social, en
un inadecuado ambiente educativo o en una metodologia deficiente por parte
del docente.

Factores que condicionan el NEE

Los principales factores que condicionan el aparecimiento y despliegue de las

NEE transitorias son:

Tabla N° 3: Factores que condicionan el NEE
a) Causas socio-econdmicas y ambientes culturales
Limitaciones para el ingreso a la escuela, por ejemplo, por falta de recursos
Ambiente cultural sin estimulos
Trabajo infantil, prostitucién, alcoholismo, drogadiccidn, delincuencia
Desplazamiento o abandono
Carencia o desalojo de vivienda
b) Causas educativas
Meétodos inadecuados de ensefianza
Escuela selectiva y excluyente
Relacion inadecuada entre docente y estudiante
c¢) Causas de origen individual
Problemas de salud, como desnutricion, anemia, cancer, sida o epilepsia
Problemas emocionales y conductuales
Falta de motivacion y baja autoestima
Ritmos y estilos de aprendizaje
d) Causas de origen familiar
Conflictos familiares
Sobreproteccion o abandono emocional
Maltrato fisico, psicologico o sexual

Enfermedad permanente de uno de los miembros de la familia
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Migracion

Ausencia de uno de los padres

Alcoholismo, drogadiccidn o prostitucién de uno o varios miembros de la

familia, especialmente de los padres

Fuente: Burgos, Bruno publicado por el Ministerio de Educacion del Ecuador (2013)

Las necesidades educativas especiales transitorias se vinculan con el rol
protagonico familiar que pueden favorecer o no el desarrollo integral de los
estudiantes y adolescentes, por ende, se considera que la mayor parte de NEE son

de origen emocional, su aparicion se debe a las relaciones familiares

disfuncionales, sobreproteccion y crianza inadecuada.

Clasificacion de Necesidades Educativas Especiales transitorias

Tabla N° 4: Clasificacién de Necesidades Educativas Especiales transitorias

Categoria de NEE
transitoria
Dificultades para el

aprendizaje

Clasificacion

Lecto-escritura

* Dislexia

* Disortografia

* Disgrafia

» Agrafia

* Alexia

Matemética

* Discalculia
Pronunciacion

* Disfemia o tartamudez
Articulacién

* Dislalia

* Disartria

+ Disglosia
Estructuracion sintactica
* Glosolalia
 Paragramatismo
Otros trastornos del aprendizaje

» Disfasia
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Trastornos del

comportamiento

Epilepsia

Otros

» Afasia
e Audiomudez

» Ecolalia

« Dificultades en el timbre y tono de voz

* Trastorno por déficit de atencion (TDA)

» TDA con hiperactividad (TDA-H)

» Conducta agresiva, nerviosa o evasiva

* Otros trastornos de la infancia o adolescencia (variantes

especificas)
* Idiopatica
* Sintomatica

* Criptogénica

 Enfermedades catastréficas con secuelas psicolégicas o

fisicas no permanentes

* Movilidad humana y factores socio-culturales

» Adolescentes infractores (delincuencia u otras

circunstancias contempladas en el Codigo Penal)

Fuente: Burgos, Bruno publicado por el Ministerio de Educacion del Ecuador (2013)

Esquematizacion de las NEE con los requerimientos y apoyos pertinentes:

Tabla N° 5: Esquematizacion de las NEE con los requerimientos y apoyos pertinentes:;

Dificultad

Dificultades
madurativas
del

aprendizaje

Deficiencias la

gue caracterizan

Se presentan en estudiantes
con retraso en el desarrollo8
Se manifiestan en las primeras
etapas de su vida y afectan las
dreas madurativas basicas:
perceptiva, motriz, atencional,
de la memoria y del lenguaje
Uno de los problemas mas
frecuentes es la dificultad

para comprender y expresar el
lenguaje

Los problemas articulatorios
mas

comunes —Como

sustitucion, omisién, adicion

Requerimiento

o necesidad

* Programa para el

desarrollo de las
areas  madurativas
béasicas
Estimulacién
temprana

Psicomotricidad
Estimulacién
cognitiva
Estimulacién
del lenguaje
Programa de

integracién sensorial

Apoyos que
requiere
Valoracién y

tratamiento

médico, si el caso

lo requiere

Presencia de
terapistas fisicos,

del lenguaje vy

psicomotricistas

Tratamiento familiar



Dificultades
de
aprendizaje

académico

Problemas
especificos
del

aprendizaje

y distorsion de fonemas—
dificultan la recepcién
procesamiento, codificacion y
utilizacién de la informacion
y experiencia escolar e
impiden alcanzar aprendizajes
significativos

Los trastornos del
comportamiento que impiden
un aprendizaje eficaz

Se  manifiestan en los
aprendizajes iniciales como
lectura, escritura, motricidad,
ortografia y célculo como
consecuencia de la no

superacion adecuada de las

dificultades madurativas
anteriores.
Caracterizados por

perturbaciones en uno o mas
de los procesos psicologicos
bésicos involucrados en la

comprension o el uso del

lenguaje hablado o escrito

Se  manifiestan en una
imperfecta capacidad de
escuchar, pensar, escribir,
hablar, deletrear o hacer
calculos matematicos

Entre los principales

trastornos se encuentran:
Dislexia: incapacidad parcial
o total para el

aprendizaje de la lectura y
escritura

Disgrafia: perturbacion en la
realizacién correcta

de formas, tamarios

Disefio universal

de aprendizaje

Programa de apoyo
psicopedagdgico
Funciones basicas
Ejercicios previos
a los aprendizajes
académicos
Psicomotricidad
Estimulacion
cognitiva
Estimulacion
afectiva

Programa de

integracién sensorial

Programa de apoyo
psicopedagdgico
Funciones bésicas
Ejercicios previos
a los aprendizajes
académicos

Psicomotricidad
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psicopedagdgico
Acompafiamiento de
terapias

Orientacion y
psicoterapia

familiar

Maestra de apoyo
Psicopedagbgico
Acompafiamiento de
terapias
Orientacion

y psicoterapia

familiar



direcciones y presiones Estimulacion

en la escritura cognitiva
Disortografia: incapacidad de Adaptaciones
estructurar a la metodologia
gramaticalmente el lenguaje y a la evaluacion
Discalculia: dificultad para la

lectura y escritura de

nameros ylo realizar

operaciones de calculo

Fuente: Burgos, Bruno publicado por el Ministerio de Educacion del Ecuador (2013)

Necesidades Educativas Especiales permanentes

En un articulo de Burgos, Bruno publicado por el Ministerio de Educacién del
Ecuador (2013) “son aquellas que acompafian a una persona a lo largo de toda su
vida, y se encuentran asociadas a un déficit en la inteligencia o a alguna

irregularidad en las areas sensoriales, motrices o de la comunicacion”.

Tipos de necesidades educativas especiales permanentes

Estan vinculadas a la discapacidad intelectual, deficiencias visuales, auditivas o

motoras y son las siguientes:
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Gréfico N° 10: Tipos de necesidades educativas especiales permanentes

Dificultades en el

funcionamiento Evidenciadas en limitaciones en las habilidades practicas, sociales y
intelectual y la conducta conceptuales
adaptativa

Deficiencias visuales Carencia o déficit en la captacion de estimulos visuales

Dificultades organicas graves que afectan el movimiento y la
Deficiencias motrices coordinacion, ocasionando limitaciones en el desplazamiento y
lentitud e imprecision general en la motricidad gruesa y fina

Deficiencias auditivas Carencia o déficit en la captacion de estimulos sonoros >

Trastornos de la

conducta Que ocasionan procesos emocionales y sociales inadecuados

Trastornos de la

personalidad rango cominmente catalogado como dentro de la normalidad

psiquica

Trastorno de espectro Generalmente evidenciado por medio de sintomas de extremo
autista aislamiento, desatencion y trastornos del lenguaje

Configuraciones y expresiones de la personalidad fuera del >

Fuente: (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2013)

2.5. HIPOTESIS

Hi: “El proceso ensefianza - aprendizaje Sl influye en los estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE) de la Unidad Educativa Benjamin

Araujo”
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Ho: “El proceso ensenanza - aprendizaje NO influye en los estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE) de la Unidad Educativa Benjamin

Araujo”

2.6. SENALAMIENTO DE VARIABLES

Variable independiente

Proceso ensefianza - aprendizaje

Variable dependiente
Necesidades educativas especiales (NEE)
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CAPITULO IlII

METODOLOGIA

3.1. ENFOQUE

Esta investigacion se fundamenta en el enfoque cuanti — cualitativo que permite la
cuantificacion de resultados y su analisis descriptivo mediante la determinacién

causa — efecto.

Cuantitativo: Se utilizo para la obtencion de la informacién estadistica objetiva de
las causas de la realidad actual, porque este enfoque permite evaluar los
conocimientos y los comportamientos de forma directa que ha sido validada y
sometida al analisis estadistico manteniendo la confiabilidad de los datos esto
permitié la comprobacion de la hipétesis, a través de la presentacion de cuadros
porcentuales y tablas sobre el proceso ensefianza aprendizaje y necesidades
educativas especiales. Este enfoque aporto con informacion estadistica para el
andlisis de la problematica, se utilizé en la etapa de recoleccion de datos y su
cuantificacion que permitieron medir los indicadores establecidos tanto en el
proceso ensefianza aprendizaje como en el analisis de la atencion a estudiantes
con NEE, que posteriormente se presentaron en tablas y graficos como parte de

los datos recolectados en el estudio de campo.

Cualitativo: Permitio el analisis situacional del problema de estudio, determinados
las cualidades, las caracteristicas y la metodologia del proceso ensefianza
aprendizaje para los estudiantes con necesidades educativas especiales, utilizando
técnicas de recoleccion de datos como entrevistas, observacion no estructurada,
revisiobn de documentos, para obtener un panorama amplio de la situacion

considera habilidades y destrezas del grupo de estudio, se propone la comprension
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de las causas y la definicion de los hechos que se estudiaron, todo esto con un
enfoque contextualizado que permitio realizar un juicio de valor para disefiar una
propuesta ejecutable, para mejorar la atencion a estudiantes con NEE y adecuar el

proceso de ensefianza aprendizaje para lograr la verdadera inclusion.

Este enfoque aporta con el analisis de la situacion actual de los estudiantes con
NEE, obtenida mediante la ficha de observacion, se utilizé justamente en la etapa
de analisis critico del arbol de problemas y en el estudio de campo para la
determinacion de la problematica, definiendo aspectos sociales y cognitivos
relacionados con el desarrollo de conocimientos y habilidades logrados por los
educandos con NEE.

3.2. MODALIDAD DE LA INVESTIGACION

Para desarrollar la presente investigacion se utilizo la modalidad bibliogréafica y la
de campo tanto para el analisis de textos y revistas como para el estudio del

problema en el mismo lugar donde se presenta:

3.2.1. Investigacion bibliografica

El trabajo se baso en la investigacion bibliografica, mediante el uso de varias
fuentes como libros, revista, textos, papers, leyes, acuerdos ministeriales,
manuales tesis y mas documentos especificos donde se trata la problematica del
proceso ensefianza aprendizaje en los estudiantes con necesidades educativas
especiales, que ayuden a la sustentacion y profundizacion los enfoques tedricos y
conceptualizaciones de distintos autores, para el fortalecimiento de la

investigacion y la busqueda de indicadores para el estudio de campo.

3.2.2. Investigacion de campo

La investigacion se realizo en el mismo lugar en el que se producen los hechos

sociales y educativos, con todos los actores involucrados en este caso docentes y
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estudiantes, donde se encuentra el objeto de estudio como lo es el proceso
ensefianza aprendizaje en los estudiantes con necesidades educativas especiales,
porque permite que la investigacion sea concebida como el analisis sistematico de
problemas en la realidad recogiendo y registrando de manera secuencial los datos
concernientes al problema propuesto para describirlos, interpretarlos, entender su
naturaleza y factores de interés que fueron recogidos en forma directa de la
realidad empleando como técnica la encuesta y como instrumento el cuestionario
dirigido a docentes y estudiantes quienes proporcionaron informacion valiosa
permitiendo descubrir, analizar e interpretar sus causas y efectos del problema

objeto de la investigacion.

Se utilizo en la recoleccion de datos la investigadora tuvo contacto la realidad
observando a los estudiantes con necesidades educativas especiales en el aula
durante tres horas, definiéndose el desarrollo de habilidades cognitivas y sociales,
ademas se establecié contacto con docentes a través de la encuesta y con
estudiantes sin NEE. Se aplicé a todos los estudiantes con NEE, a 40 docentes
quienes trabajan con este grupo y 90 estudiantes de bachillerato que han

convivido con este grupo durante varios afos lectivos.

3.3. NIVEL O TIPO DE INVESTIGACION

3.3.1. Investigacion Descriptiva

La investigacion es descriptiva porque permitié identificar las caracteristicas de
los estudiantes con Necesidades Educativas Especificas y plantear sus relaciones
con las estrategias de evaluacién, conocer y establecer relaciones entre los
factores, actores y variables del problema de investigacion recopilacion de la

informacion a través de técnicas estructuradas como la encuesta

Identificando las causas y su relacion con los efectos de la incorrecta aplicacion de

estrategias de evaluacion para los estudiantes con discapacidad intelectual, se
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definird y formulara las hipotesis, se eligid las técnicas para la recoleccion y

clasificacién de datos

3.3.2. Investigacion Exploratoria

Porque es una metodologia flexible, poco estructurada, para investigar el
problema y conocer el contexto en el cual se desarrolla, permitiendo reconocer
las variables de investigacion, el propdsito es explorar el problema de la
evaluacidn de los estudiantes con discapacidad intelectual, permitiendo insertarse
en la realidad de la evaluacion aplicada en esta institucion ir comprobando la
hipdtesis con la utilizacion de técnicas primarias como la observacion, y la
entrevista a personas involucradas para poder disefiar una posible solucién al

problema.

3.3.3. Investigacion Correlacional

Este tipo de investigacion tiene como finalidad conocer el comportamiento y
establecer el grado de relacidn de las variables de estudio, para ello se aplicara el
estadigrafo denominado chi cuadrado, en este caso la aplicacion de esta técnica
permitio al investigador formular hipotesis de investigacion, en virtud de las

necesidades que existen entre las variables tanto dependiente como independiente.
3.4. POBLACION Y MUESTRA

La poblacion en la presente investigacion es de 90 estudiantes y 40 docentes, se
encuestd a 90 estudiantes de tercer afio de bachillerato y 40 docentes, por

considerar que pueden brindar informacion sobre el tema, con mayor seriedad y

precision.
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3.4.1. Poblaciony muestra
Tabla N° 6: Muestra
N° Poblacién Frecuencia %

1. Estudiantes 90 56%
2. Docentes 40 25%
3. Estudiantes con necesidades educativas 30 19%

especiales

Total 160 Total

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

La muestra de estudio es la siguiente 30 estudiantes con necesidades educativas

especiales, 40 docentes y 90 estudiantes de tercer afio de bachillerato.

3.5. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variable independiente: Proceso ensefianza aprendizaje

Tabla N° 7: Variable independiente: Proceso ensefianza aprendizaje

Conceptualizacion | Dimensiones | Indicadores items Técnicas e
instrumentos

El proceso Acto Docentes - ¢Se ha evaluado y analizado en Técnica:

ensefianza educativo Estudiantes reuniones de trabajo en la institucién Encuesta

aprendizaje es el Contenidos educativa como tratar los contenidos

acto educativo que Entorno curriculares para estudiantes con NEE? | Instrumentos

fomenta la escolar ¢El entorno escolar es apto para Cuestionario

actividad estudiantes con NEE?

cognoscitiva de los ¢Considera que el docente utiliza

estudiantes bajo la técnicas y recursos innovadores para el

direccion del Actividad Memoria desarrollo de la memoria de los

docente que debe cognoscitiva | Creatividad estudiantes?

estimular, Motivacion ¢Las actividades utilizadas por el

fomentar, dirigir y Atenciony docente en el aula de clases le ayuda a

controlar el concentracion | sentirse motivado para aprender?

aprendizaje de
manera tal que el
educando tenga
una participacion
activa -
constructiva, hacia
el dominio de
contenidos
educativos para la
formacion de una

Participacion
activay
constructiva

Dominio de
Contenidos

Exposiciones
Discusiones
Trabajo en

grupo

Conocimientos
Capacidades

¢Considera que ha logrado desarrollar
su creatividad con el apoyo del
docente?

¢Considera que logra mantener la
atencién y la concentracion en clases
por la forma de ensefiar de su maestro?

¢ Se fomenta la participacion inclusiva
de todos los estudiantes en
exposiciones y discusiones?
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concepcion
cientifica del
mundo.

educativos

Competencias

¢El docente procura que el estudiante
con necesidades especiales alterne el
trabajo individual con el trabajo en
grupos?

¢;Se planifica en el curriculum los
conocimientos, competencias y
habilidades que pueden alcanzar los
estudiantes con necesidades educativas
especiales?

¢Ha recibido capacitaciones acerca de
metodologias para el desarrollo de
capacidades y competencias de los
estudiantes con necesidades educativas
especiales?

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Variable dependiente: Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales

Tabla N° 8: Variable dependiente: Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales

Conceptualizacién | Dimensiones | Indicadores Items Técnicas e
instrumentos

Es el conjunto de Materiales ¢Considera usted que la Técnica:

medidas Medidas Metodoldgicas institucién cuenta con medidas Encuesta

materiales, Pedagdgicas materiales (recursos) para los

metodoldgicas, Curriculares estudiantes con NEE? Instrumentos

curriculares, y ¢La institucion cuenta con Cuestionario

pedagogicas estrategias metodoldgicas y

precisas a los pedagdgicas para los

estudiantes que estudiantes con NEE?

requieren de apoyo ¢Considera que el docente

0 adaptaciones por | Apoyo 0 Temporales incluye en las planificaciones

dificultades o adaptaciones | Permanentes curriculares estrategias y

limitaciones para actividades de ensefianza

acceder a los dirigidas estudiantes con

aprendizajes que le Necesidades educativas

corresponden de especiales (discapacidad)?

acuerdo a suedad o | Necesidades | Dificultades

curso, con caracter
temporal o
duradero, para lo
cual precisan
recursos educativos
especificos cubren
un rango de
necesidades
transitorias y
permanentes.

transitorias

Necesidades
permanentes

especificas de
aprendizaje
Situaciones de
vulnerabilidad
Altas capacidades
intelectuales

Discapacidad
intelectual
Discapacidad
fisica-motriz
Discapacidad
auditiva
Discapacidad
visual
Discapacidad

¢Usted ha elaborado
planificaciones de apoyo o
adaptacion curriculares
temporales o permanentes para
estudiantes con necesidades
educativas especiales?

¢ Tiene usted compafieros con
dificultades especificas de
aprendizaje?

¢Conoce usted estudiantes que
se encuentran en situaciones de
vulnerabilidad (extrema
pobreza, abandono, maltrato)?
¢La institucion cuenta con
recursos y apoyo para atender
las necesidades de aprendizaje
de estudiantes con altas
capacidades intelectuales?

¢;Considera que el docente
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psicosocial

cuenta con materiales y recursos
para formar y educar a
estudiantes con necesidades
especiales (discapacidad)?
¢Conoce usted casos de
estudiantes con algun tipo de
discapacidad en su institucion
educativa?

¢En su aula de clases hay
estudiantes con algun tipo de
discapacidad? Si responde si
¢Cudl?

¢Ha ensefiado a estudiantes con
algun tipo discapacidad en los
Gltimos dos afios? Si responde
si ¢Cual?

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

3.6. RECOLECCION DE INFORMACION

Tabla N° 9: Recoleccion de informacion

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

1.- ¢Para qué?

Para cumplir y alcanzar los objetivos de la
investigacion.

2.- ¢De qué personas u objetos?

De docentes y estudiantes

3.- ¢ Sobre qué aspectos?

Indicadores de las matrices

4.- ¢ Quién? O ¢ Quiénes?

La investigadora

5.- ¢Cuando?

Anfo lectivo 2015 - 2016

6.- ¢DONnde?

Unidad Educativa “Benjamin Araujo”

7.- ¢ Cuantas veces?

Se la realizara una sola vez

8.- ¢ Qué técnicas de recoleccion?

Se empleard para la recoleccion de
informacion la observacion directa y
encuestas.

9.- ¢Con que?

Cuestionario estructurado

Ficha de observacién

10.- ¢ En qué situacién?

En el aula

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara
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3.6.1. Técnicas e instrumentos

En esta investigacion se utilizara como técnica la encuesta como instrumento el
cuestionario estructurado dirigido a los estudiantes y docentes de la Unidad

Educativa Benjamin Araujo.

Técnicas

Observacion:

Una técnica de recoleccion de datos que sirve para conocer el problema de
manera preliminar, se definen las causales del problema mediante la experiencia
de la investigadora y se recoge la informacion en ficha, para su anélisis posterior y
descripcion del problema en base a las necesidades de la poblacion de estudio es

un acercamiento preliminar a las variables.

Encuesta:

La encuesta es una técnica de recoleccion de datos especifica donde se utilizan
indicadores determinados del analisis conceptual de las variables, que sirve para
una descripcion de la realidad en base a datos estadisticos logrado a través de las
preguntas especificas seleccionadas que son cuantificadas y de seleccién para la
poblacién de estudio. Se trabajé con 40 docentes y 90 estudiantes de la Unidad
Educativa con el fin de conocer estados de opinion, caracteristicas o hechos
especificos, se seleccionaran las preguntas mas convenientes, de acuerdo con la

naturaleza de la investigacion.

Validacién por expertos

Las encuestas se depuraron con la revision de un experto que ayudo6 a establecer
las mejores preguntas, se aplicd a un grupo de 5 docentes y 5 estudiantes para ver
posibles errores de comprension, y se cambiaron 5 preguntas para la recoleccion

de datos.
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Instrumentos

Ficha de observacion:

La ficha de observacion es un instrumento que se construye para establecer las
causales y efectos del problema mediante el criterio del investigador para acerca
de manera preliminar a las variables y elaborar el arbol de problemas, categorias

que guardan relacion con la tematica.

Cuestionario:

Es un instrumento estructurado con indicadores especificos para conocer el
problema en base a items especificos se formularan en base a la construccion de la
definicion y posterior identificacion de las dimensiones relacionadas, se basa en
serie de preguntas especificas con la escala Linkert, que permite la seleccién
segun el conocimiento del grupo de estudio, que ayuden a la cuantificacion de

resultados.

3.6.2. Procesamiento y Analisis

Para el procesamiento y analisis de datos se procedera a seguir los siguientes

pasos:

e Se disefla los instrumentos de investigacion, en base a los indicadores
establecidos en la operacionalizacion de variables.

e Serealizd la revisién con un experto para corregir preguntas.

e Se procedid a la recoleccion de la informacion, aplicando una encuesta a la
poblacion, se emplearan cuestionarios estructurados para la recoleccion de
informacion de los docentes y otro que se aplicara a los estudiantes.

e En caso de fallas, se repetira la recoleccion de datos.

e La informacién obtenida con la aplicacion de cuestionarios se tabuld, esto
permitié la depuracion de la misma.

e Se aplico la estadistica para conocer el grado de confiabilidad de los
resultados, para lograr un analisis objetivo y facilitar la interpretacion de la
informacidn tabulada se elaboraran tablas y graficos.
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Se diseflaran tablas y pasteles para la presentacion de frecuencias y

porcentajes
Se analizaron los resultados mediante su interpretacién
Se comprobo la hipotesis de investigacion

Para finalizar se construyé las conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA OBSERVACION

4.1.1. Ambito cognoscitivo

1. ¢Sedistrae facilmente, pierde el interés, la concentracion y la atencion en
clases?
Tabla N° 10: Interés, concentracion y atencién

Frecuencia %

Siempre 1 3%

Casi siempre 5 17%
A veces 12 40%
Casi nunca 4 13%
Nunca 8 27%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 11: Interés, concentracion y atencion

= Siempre = Casisiempre = Aveces = Casinunca = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara



Analisis e interpretacion

El 3% siempre se distrae facilmente, pierde el interés, la concentracion y la
atencion en clases, el 17% casi siempre, el 40% a veces, el 13% casi nunca, el

27% nunca.

Los estudiantes medianamente poseen una atencion adecuada en las clases, indice
que se ve reflejado en los resultados de las evaluaciones; ademas se puede notar
que los estudiantes en un menor indice logran tener concentracion por periodos

largos de tiempo.
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2. ¢Participa activamente en exposiciones y discusiones sobre determinados

temas tratados en clase?

Tabla N° 11: Exposiciones y discusiones
Frecuencia %

Siempre 5 17%
Casi siempre 8 27%
A veces 12 40%
Casi nunca 2 6%

Nunca 3 10%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréfico N° 12: Exposiciones y discusiones

= Siempre = Casi siempre = Aveces = Casinunca = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

El 17% siempre participa activamente en exposiciones y discusiones sobre
determinados temas tratados en clase, el 27% casi siempre, el 40% a veces, el 6%
casi nunca, el 10% nunca.

Se observa que los estudiantes medianamente participacion en exposiciones y
discusiones, que ocasionan que no participan con mucha frecuencia en clases,
aunque también se refleja que un porcentaje del 27% se siente mas incluido en los
espacios para fortalecer las capacidades comunicativas de los educandos con

necesidades educativas especiales.

90



3. ¢Logra trabajar en equipo con otros compafieros de clase?

Tabla N° 12: Trabajo en equipo
Frecuencia %

Siempre 3 10%
Casi siempre 2 7%

A veces 15 50%
Casi nunca 7 23%
Nunca 3 10%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 13: Trabajo en equipo

-

= Siempre = Casisiempre = Aveces = Casinunca = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

El 10% siempre logra trabajar en equipo con otros comparieros de clase, el 7%
casi siempre, el 50% a veces, el 23% casi nunca, el 10% nunca

Los resultados reflejan que la mitad de los estudiantes mediamente logran trabajar
en equipo, porque no se fomentan adecuadamente espacios y actividades que
ayuden a incluir a los educandos con necesidades educativas especiales,
dejandolos de lado segln lo observado, por lo cual se siente excluidos de los
grupos que crea el docente.
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4. ¢Deja incompletos sus trabajos escolares?

Tabla N° 13: Trabajos escolares incompletos

Frecuencia %

Siempre 4 13%
Casi siempre 3 10%
A veces 11 37%
Casi nunca 9 30%
Nunca 3 10%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 14: Trabajos escolares incompletos

L N
—’

= Siempre = Casisiempre = Aveces = Casinunca = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

El 13% siempre deja incompletos sus trabajos escolares, el 10% casi siempre, el
37% a veces, el 30% casi nunca, el 10% nunca

Se establece que medianamente los estudiantes suelen dejar sus trabajos escolares
incompletos, porque tienen dificultades para hacerlos adecuadamente, por su
discapacidad o no logran entender con exactitud los procedimientos para
realizarlo, un error muy comun encontrado y observado el docente no explica

adecuadamente a este grupo y la tarea no es personalizada a sus necesidades.
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5. ¢Requiere apoyo para iniciar, desarrollar o terminar sus trabajos

escolares?

Tabla N° 14: Apoyo para iniciar, desarrollar o terminar sus trabajos escolares

Frecuencia %

Siempre 2 7%
Casi siempre 4 13%
A veces 18 60%
Casi nunca 5 17%
Nunca 1 3%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 15: Apoyo para iniciar, desarrollar o terminar sus trabajos escolares

= Siempre = Casisiempre = Aveces = Casinunca = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

El 7% siempre requiere apoyo para iniciar, desarrollar o terminar sus trabajos
escolares, el 13% casi siempre, el 60% a veces, el 17% casi nunca, el 3% nunca
Se determina en base a lo observado que medianamente los educandos requieren
de apoyo para realizar sus trabajos, debido al tipo de discapacidad que tienen y
porque las tareas no se disefian en funcion de sus necesidades, por lo cual la

atencion es deficiente.



6. ¢Muestra dificultades significativas en la comprension de textos?

Tabla N° 15: Comprension de textos

Frecuencia %

Siempre 3 10%
Casi siempre 6 20%
A veces 14 47%
Casi nunca 4 13%
Nunca 3 10%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 16: Comprension de textos
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Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

El 10% siempre muestra dificultades significativas en la comprension de textos, el
20% casi siempre, el 47% a veces, el 13% casi nunca, el 10% nunca

Como se puede observar se determind que presentan dificultades en la
comprension de textos medianamente el 47% de estudiantes con necesidades
educativas especiales, por lo cual se puede presentar que no comprendan las ideas
principales de libros y lecturas de clases, obviamente por no estar dirigidas a su
tipo discapacidad.
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7. ¢Refleja dificultades significativas en la comprension de problemas

matematicos?

Tabla N° 16: Comprension de problemas matematicos

Frecuencia %

Siempre 11 37%
Casi siempre 4 13%
A veces 12 40%
Casi nunca 2 7%
Nunca 1 3%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréfico N° 17: Comprensidn de problemas matematicos

= Siempre = Casisiempre = Aveces = Casinunca = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

El 37% siempre refleja dificultades significativas en la comprension de problemas
matematicos, el 13% casi siempre, el 40% a veces, el 7% casi nunca, el 3% nunca.
Se puede observar que los resultados arrojan dificultades en la comprensién de
problemas matematicos, inicialmente por ser una materia compleja en la cual la
mayor parte de educandos presentan problemas de entendimiento, por ello eso

motiva a un bajo rendimiento y estrés por las clases de matematicas.
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8. ¢Logra desarrollar su memoria a corto plazo para retener los

conocimientos adquiridos?

Tabla N° 17: Memoria a corto plazo
Frecuencia %

Siempre 6 20%
Casi siempre 5 17%
A veces 16 53%
Casi nunca 2 7%
Nunca 1 3%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréfico N° 18: Memoria a corto plazo
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Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

El 20% siempre logra desarrollar su memoria a corto plazo para retener los
conocimientos adquiridos, el 17% casi siempre, el 53% a veces, el 7% casi nunca,
el 3% nunca

Se establece que los estudiantes observados logran desarrollar mediamente la
memoria a corto plazo, lo que puede motivar a problemas en la compresion de
contenidos del aula de clases, afectandoles para un adecuado aprendizaje, que no
le ayuden al desarrollo de habilidades y formacion de conocimientos.



9. ¢Experimenta dificultades para acceder y entender los nuevos contenidos

de clase?

Tabla N° 18: Nuevos contenidos de clase
Frecuencia %

Siempre 4 13%
Casi siempre 8 27%
A veces 16 54%
Casi nunca 1 3%
Nunca 1 3%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 19: Nuevos contenidos de clase

= Siempre = Casisiempre = Aveces = Casinunca = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

El 13% siempre experimenta dificultades para acceder y entender los nuevos
contenidos de clase, el 27% casi siempre, el 54% a veces, el 3% casi nunca, el 3%
nunca

Se establece segun lo observado que medianamente los educandos presentan
problemas para entender los nuevos contenidos, que puede afectar a su
rendimiento escolar, si los docentes no implementan estrategias que ayuden a

fortalecer su formacidn y desarrollar sus habilidades y destrezas en el aula.
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10.¢Presenta dificultades para transmitir un mensaje hablado o escrito con

claridad?

Tabla N° 19: Transmitir un mensaje hablado o escrito
Frecuencia %

Siempre 2 7%
Casi siempre 4 13%
A veces 8 27%
Casi nunca 11 36%
Nunca 5 17%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 20: Transmitir un mensaje hablado o escrito
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Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

El 7% siempre presenta dificultades para transmitir un mensaje hablado o escrito
con claridad, el 13% casi siempre, el 27% a veces, el 36% casi nunca, el 17%
nunca

Se ha observado que no han presentado problemas casi nunca para transmitir
mensajes hablados o escritos, lo cual debe aprovecharse en el aula de clases para
trabajar con los estudiantes con necesidades educativas especiales, redirigiendo
las actividades a sus habilidades desarrolladas para disminuir los problemas en el

proceso ensefianza aprendizaje.



11. ;Realiza creativamente los trabajos que se desarrollan en el aula de

clases?

Tabla N° 20: Creatividad en trabajos
Frecuencia %

Siempre 3 10%
Casi siempre 5 17%
A veces 14 47%
Casi nunca 7 23%
Nunca 1 3%

Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 21: Creatividad en trabajos

= Siempre = Casisiempre = Aveces = Casinunca = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

El 10% siempre realiza creativamente los trabajos que se desarrollan en el aula de
clases, el 17% casi siempre, el 47% a veces, el 23% casi nunca, el 3% nunca

Se establece que medianamente realizan de manera creativa sus trabajos, que
puede ocasionar que no desarrollen adecuadamente sus habilidades de ensefianza
aprendizaje, su imaginacion y conocimientos, por lo cual el docente debe

fomentarlas con actividades motivacionales incluyentes.



12. ;Muestra que ha desarrollado sus habilidades personales para

comprender lo ha aprendido en clase?

Tabla N° 21: Habilidades personales
Frecuencia %

Siempre 5 17%
Casi siempre 2 7%

A veces 9 30%
Casi nunca 7 23%
Nunca 7 23%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 22: Habilidades personales
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Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

El 17% siempre muestra que ha desarrollado sus habilidades personales para
comprender lo ha aprendido en clase, el 7% casi siempre, el 30% a veces, el 23%
casi nunca, el 23% nunca.

Se establece que medianamente desarrollan sus habilidades personales para
comprender lo aprendido en el aula, que puede ocasionar dificultades en el
proceso ensefianza aprendizaje, no logrando que aprendan adecuadamente y en

funcioén de sus necesidades.
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Ambito psicosocial

13. ¢Le cuesta trabajo adaptarse a cualquier situacion de convivencia en su

entorno escolar?

Tabla N° 22: Situacién de convivencia en su entorno escolar
Frecuencia %

Siempre 8 27%
Casi siempre 9 30%
A veces 10 33%
Casi nunca 2 7%
Nunca 1 3%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 23: Situacion de convivencia en su entorno escolar

= Siempre = Casisiempre = Aveces = Casinunca = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

| 27% siempre le cuesta trabajo adaptarse a cualquier situacion de convivencia en
su entorno escolar, el 30% casi siempre, el 33% a veces, el 7% casi nunca, el 3%
nunca.

Se establece que medianamente a los estudiantes con necesidades educativas
especiales les cuesta adaptarse a las situaciones de convivencia escolar, que puede
ocasionar sentirse asilados de sus compafieros, a no sentirse motivados en el aula

de clases, afectandoles incluso en su nivel de aprendizaje.
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14. ¢ Se relaciona muy poco 0 nada con sus comparieros y docentes?

Tabla N° 23: Relacion con sus comparfieros y docentes
Frecuencia %

Siempre 8 27%
Casi siempre 6 20%
A veces 13 43%
Casi nunca 2 7%
Nunca 1 3%
Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 24: Relacion con sus compafieros y docentes
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Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

El 27% siempre se relaciona muy poco o nada con sus comparfieros y docentes, el
20% casi siempre, el 43% a veces, el 7% casi nunca, el 3% nunca.

Se establece que medianamente los estudiantes se relacionan poco o0 nada con sus
compafieros, que puede ocasionar que tengan inadecuadas relaciones
interpersonales, que no puedan adaptarse rapidamente al aula de clases, ademas

que no se sientan motivados en trabajar en equipo.
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15. ¢La mayor parte del tiempo se le ve motivado para realizar cualquier

actividad escolar junto con sus compafieros?

Tabla N° 24: Actividad escolar junto con sus compafieros
Frecuencia %

Siempre 7 23%
Casi siempre 8 27%
A veces 11 37%
Casi nunca 3 10%
Nunca 1 3%

Total 30 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréfico N° 25: Actividad escolar junto con sus compafieros

= Siempre = Casisiempre = Aveces = Casinunca = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

El 23% siempre la mayor parte del tiempo se le ve motivado para realizar
cualquier actividad escolar, el 27% casi siempre, el 37% a veces, el 10% casi
nunca, el 3% nunca

En base a la observacién se determind que mediamente los estudiantes con
necesidades educativas especiales se sienten motivados para realizar las
actividades escolares, que puede dificultar el proceso ensefianza aprendizaje, muy
relacionado con la adecuada atencion brindada por los docentes en el aula de

clases, que de manera limitada disefian estrategias enfocados a este grupo.
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Tabla resumen de los datos de la ficha de observacion

Tabla N° 25: Resumen datos de observacion

Indicadores

Siempre

Casi

siempre

A

veces

Casi

nunca

Nunca

Ambito cognoscitivo

1.

¢ Se distrae facilmente, pierde el
interés, la concentraciony la

atencion en clases?

3%

17%

40%

13%

27%

¢Participa activamente en
exposiciones y discusiones sobre
determinados temas tratados en

clase?

17%

27%

40%

6%

10%

¢Logra trabajar en equipo con

otros comparfieros de clase?

10%

7%

50%

23%

10%

¢Deja incompletos sus trabajos

escolares?

13%

10%

37%

30%

10%

¢Requiere apoyo para iniciar,
desarrollar o terminar sus

trabajos escolares?

7%

13%

60%

17%

3%

¢Muestra dificultades
significativas en la comprensién

de textos?

10%

20%

47%

13%

10%

¢Refleja dificultades
significativas en la comprensidn

de problemas matematicos?

37%

13%

40%

7%

3%

¢Logra desarrollar su memoria a
corto plazo para retener los

conocimientos adquiridos?

20%

17%

53%

7%

3%

¢Experimenta dificultades para

acceder y entender los nuevos

13%

27%

54%

3%

3%
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contenidos de clase?

10. ¢Presenta dificultades para

transmitir un mensaje hablado o

escrito con claridad?

7%

13%

27%

36%

17%

11.

¢Realiza creativamente los
trabajos que se desarrollan en el

aula de clases?

10%

17%

47%

23%

3%

12.

¢Muestra que a desarrollado sus
habilidades personales para
comprender lo ha aprendido en

clase?

17%

7%

30%

23%

23%

Ambito psicosocial

13.

¢Le cuesta trabajo adaptarse a
cualquier situacion de
convivencia en su entorno

escolar?

27%

30%

33%

7%

3%

14.

¢Se relaciona muy poco o nada

con sus comparieros y docentes?

27%

20%

43%

7%

3%

15.

¢La mayor parte del tiempo se le
ve motivado para realizar

cualquier actividad escolar?

23%

27%

37%

10%

3%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

105




4.2. Andlisis de la encuesta docentes de la Unidad Educativa Benjamin

Araujo

1. ¢Considera usted que el entorno escolar es apto para estudiantes con
NEE?

Tabla N° 26: Entorno escolar

Frecuencia %
Siempre 12 30%
A veces 22 55%
Nunca 6 15%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 26: Entorno escolar

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 30% respondié que el entorno escolar
siempre es apto para estudiantes con NEE, el 55% contestd a veces, el 15%
considerd que nunca.

Se considera en base a la encuesta a docentes que el entorno escolar mediamente
es apto para estudiantes con necesidades educativas especiales, porque no se
adaptados a sus necesidades, ademas que es dificil determinar que educandos

ingresaran el ingreso de educandos con discapacidad.
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2. ¢Considera que los estudiantes logran mantener la atencién y la

concentracion en clases por su forma de ensefiar?

Tabla N° 27: Atencion y la concentracién en clases

Frecuencia %
Siempre 6 15%
A veces 24 60%
Nunca 10 25%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 27: Atencion y la concentracion en clases

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 15% respondio que los estudiantes siempre
logran mantener la atencién y la concentracién en clases por su forma de ensefar,
el 60% contestd a veces, el 25% consider6 que nunca.

Se determina que los estudiantes segun el criterio de los docentes medianamente
mantienen la atencion y concentracion en clases, por diferentes factores no se
interesan la clase por no ser interesante, ruidos externos y estudian5tes

molestosos.
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3. ¢Usted fomenta la participacion inclusiva de todos los estudiantes en

exposiciones y discusiones?

Tabla N° 28: Participacion inclusiva

Frecuencia %
Siempre 12 30%
A veces 17 42%
Nunca 11 28%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 28: Participacion inclusiva

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 30% respondié que siempre fomenta la
participacion inclusiva de todos los estudiantes en exposiciones y discusiones, el
42% contestd a veces, el 28% consider6 que nunca.

Se determina que medianamente se fomenta la participacion inclusiva de todos los
estudiantes con actividades como exposiciones y discusiones, porque no son
estrategias usadas de manera frecuente en el aula de clases, que pueda ocasionar

una baja motivacion de los educandos.
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¢ Usted emplea varias estrategias metodoldgicas para que el estudiante

con necesidades especiales alterne su trabajo individual y en grupo?

Tabla N° 29: Estrategias metodolégicas

Frecuencia %
Siempre 8 20%
A veces 20 50%
Nunca 12 30%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 29: Estrategias metodoldgicas

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 20% respondié que utiliza varias
estrategias metodoldgicas para que el estudiante con necesidades especiales

alterne su trabajo individual y en grupo, el 50% contest6 a veces, el 30%

considerd que nunca.

La mitad de los encuestados emplea a veces las estrategias metodoldgicas para el
trabajo individual y grupal en el aula de clases, se fomenta limitadamente equipos
para apoyar a los estudiantes con necesidades educativas especiales, se alterna con

poca frecuencia ambas actividades para fortalecer el proceso ensefianza

aprendizaje.
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5. ¢Usted construye el conocimiento a través de las experiencias de los
estudiantes con su entorno, mediante la mediacion y apoyo de los

compafieros de clases?

Tabla N° 30: Mediacién y apoyo

Frecuencia %
Siempre 7 17%
A veces 31 78%
Nunca 2 5%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 30: Mediacion y apoyo

= Siempre = Aveces = Nunca
Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 17% respondié que construye el
conocimiento a través de las experiencias de los estudiantes con su entorno,
mediante la mediacién y apoyo de los compafieros de clases tratar los contenidos
curriculares para estudiantes con NEE, el 78% contest6 a veces, el 5% considero
que nunca.

Se considera que a veces se construye actividades para fortalecer los
conocimientos a través de la experiencia con el entorno, utilizando la mediacién y
el aprendizaje colaborativo entre compafieros, que puede ocasionar que se
mantengan una ensefianza tradicional, que no apoye a los estudiantes con

necesidades educativas especiales en su formacion integral.
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6. ¢Se ha analizado en reuniones de trabajo en la institucion educativa
adaptaciones a los contenidos curriculares, metodologias, recursos o

evaluaciones para estudiantes con Necesidades de Aprendizaje?

Tabla N° 31: Reuniones de trabajo

Frecuencia %

Siempre 2 5%
A veces 32 80%
Nunca 6 15%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréfico N° 31: Reuniones de trabajo

= Siempre = Aveces = Nunca

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 5% respondié que siempre se ha analizado
en reuniones de trabajo en la institucion educativa adaptaciones a los contenidos
curriculares, metodologias, recursos o evaluaciones para estudiantes con
Necesidades de Aprendizaje, el 80% contestd a veces, el 15% considerd que
nunca.

Se considera que a veces 0 medianamente se han analizado las adaptaciones sobre
los contenidos curriculares para estudiantes con necesidades de aprendizaje,
porque no es un factor prioritario para la institucion, que puede motivar a no

atender adecuadamente sus necesidades.

111



7. ¢Ha recibido capacitaciones acerca de metodologias para el desarrollo de

capacidades y competencias de los estudiantes con necesidades educativas

especiales?
Tabla N° 32: Capacitacién docente
Frecuencia %
Si 8 20%
No 32 80%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréfico N° 32: Capacitacién docente

= Si = No

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 20% respondio que si ha recibido
capacitaciones acerca de metodologias para el desarrollo de capacidades y
competencias de los estudiantes con necesidades educativas especiales, el 80%
contestd que no.

Se establece que no se les ha capacitado sobre metodologias para el desarrollo de
capacidades y competencias de los estudiantes con necesidades educativas
especiales, que puede motivar a que no se construyan actividades especificas
dirigidas al proceso ensefianza aprendizaje de este grupo, ademas de no lograr los

fines y metas para su formacion integral en funcion de sus necesidades.
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8. ¢Usted ha elaborado planificaciones de apoyo o adaptacién curriculares
temporales o permanentes para estudiantes con necesidades educativas
especiales?

Tabla N° 33: Planificaciones de apoyo o adaptacion curriculares temporales o permanentes

Frecuencia %
Siempre 5 12%
A veces 12 30%
Nunca 23 58%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 33: Planificaciones de apoyo o adaptacion curriculares temporales o permanentes

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 12% respondié que siempre ha elaborado
planificaciones de apoyo o adaptacidn curriculares temporales o permanentes para
estudiantes con necesidades educativas especiales, el 30% contestd a veces, el
58% consider6 que nunca.

Se establece que la mayor parte de los encuestados no han desarrollado
planificaciones o adaptaciones curriculares, porque no ha sido algo obligatorio
para dar su materia, sumado a que hay pocos estudiantes con discapacidad en las
aulas, siendo considerado algo innecesario, ocasionando que las actividades
planificadas estén dirigidas a todo el grupo de estudiantes sin ver sus reales
necesidades.

113



9. ¢Considera usted que la instituciébn cuenta con medidas materiales

(recursos) para los estudiantes con discapacidad?

Tabla N° 34: Medidas materiales o recursos

Frecuencia %
Siempre 5 12%
A veces 16 40%
Nunca 19 48%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 34: Medidas materiales o recursos

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 12% respondié que siempre la institucién
cuenta con medidas materiales (recursos) para los estudiantes con NEE, el 40%
contesto a veces, el 48% considerd que nunca.

Se establece que la institucion no cuenta con los medidas materiales para la
adecuada atencion a estudiantes con necesidades educativas especiales, causando
que el proceso ensefianza aprendizaje es deficiente, por no contar con los insumos
para necesarios para cumplir con los objetivos y metas trazadas para la formacién

de los educandos.

114



10. ¢ Usted como docente cuenta con estrategias metodologicas y pedagdgicas

para intervenir en el aula a estudiantes con NEE?

Tabla N° 35: Estrategias metodoldgicas y pedagdgicas para intervenir en el aula a estudiantes con

NEE

Frecuencia %
Siempre 4 10%
A veces 15 37%
Nunca 21 53%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 35: Estrategias metodologicas y pedagogicas para intervenir en el aula a estudiantes
con NEE

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 10% respondié que como docente siempre
cuenta con estrategias metodoldgicas y pedagogicas para los estudiantes con NEE,
el 37% contestd a veces, el 53% consider6 que nunca.

Se establece en funcién de los resultados obtenidos que los docentes no cuentan
con estrategias metodoldgicas y pedagogicas para trabajar con estudiantes con
necesidades educativas especiales, que podria ocasionar que no se logre un
adecuado proceso ensefianza aprendizaje en base a su realidad y habilidades.
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11. ¢Usted ha detectado casos de estudiantes con déficit y dificultades

especificas de aprendizaje?

Tabla N° 36: Detectado casos de estudiantes con déficit y dificultades especificas de aprendizaje

Frecuencia %
Si 9 22%
No 31 78%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 36: Detectado casos de estudiantes con déficit y dificultades especificas de aprendizaje

=Si = No

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 22% respondi6 que si ha detectado casos de
estudiantes con deéficit y dificultades especificas de aprendizaje, el 78% contesto
que no.

Se determina segun la encuesta que es bajo el porcentaje de casos de estudiantes
con déficit y dificultades especificas de aprendizaje, porque el bajo rendimiento o
problemas de aprendizaje se relacionan méas con el nivel de responsabilidad de los
estudiantes, ademéas algunos déficits son detectables a través de pruebas
psicoldgicas especificas.
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12. ;Usted ha detectado estudiantes con NEE por situaciones de

vulnerabilidad? ¢ Si responde de si, de que tipo?

Tabla N° 37: Estudiantes con NEE por situaciones de vulnerabilidad

Frecuencia %
Si 5 12%
No 35 88%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 37: Estudiantes con NEE por situaciones de vulnerabilidad

=Si = No

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 12% respondié que si ha detectado
estudiantes con NEE por situaciones de vulnerabilidad, el 88% contest6 que no.

Se establece segun la encuesta a docentes que solo un pequefio porcentaje ha
detectado casos de estudiantes con necesidades educativas especiales por
situaciones de vulnerabilidad, podrian existir mas de los conocidos, pero es dificil

detectarlos en el aula de clases.
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Tipo
Tabla N° 38: Tipo

Frecuencia %
Pobreza 1 16%
Maltrato 3 50%
Abandono 1 17%
Otros 1 17%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 38: Tipo

=

= Pobreza = Maltrato = Abandono = Otros

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara
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13. ¢La institucion cuenta con recursos educativos para atender las
necesidades de aprendizaje de estudiantes con altas capacidades

intelectuales?

Tabla N° 39: Recursos educativos

Frecuencia %
Siempre 8 20%
A veces 12 30%
Nunca 20 50%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 39: Recursos educativos

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 20% respondid que la institucion siempre
cuenta con recursos y apoyo para atender las necesidades de aprendizaje de
estudiantes con altas capacidades intelectuales, el 30% contest6 a veces, el 50%
considerd que nunca.

Se determina que la institucion no cuenta con recursos para atender a estudiantes
con altas capacidades intelectuales, que, aunque no tengan ningun tipo de
discapacidad, requieren fortalecer sus habilidades desarrolladas, a través de
actividades innovadoras, que les ayude a encaminar estas habilidades a una
formacion integral, esto puedo ocasionar a que limitadamente se fomente las mas

mismas.
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14. ¢ En su aula de clases hay estudiantes con algun tipo de discapacidad?

Tabla N° 40: Estudiantes en el aula con algun tipo de discapacidad

Frecuencia %
Si 21 52%
No 19 48%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 40: Estudiantes en el aula con algun tipo de discapacidad

=Si = No

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 52% respondié que en su aula de clases si

hay estudiantes con algun tipo de discapacidad, el 48% contestd que no

De los docentes encuestados muchos consideran que tienen estudiantes con

discapacidad, puesto que la encuesta se enfocé mas a los paralelos que contaban

con estudiantes con necesidades educativas especiales segun la informacion

obtenida de las autoridades de la institucion.
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Si responde si ¢ Cual?

Tabla N° 41: Discapacidad

Frecuencia %
Discapacidad 4 19%
intelectual
Discapacidad 8 38%
fisica-motriz
Discapacidad 2 9%
auditiva
Discapacidad 5 24%
visual
Discapacidad 2 10%
psicosocial
Total 21 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréfico N° 41: Discapacidad

-

\

= Discapacidad intelectual = Discapacidad fisica-motriz
= Discapacidad auditiva = Discapacidad visual

= Discapacidad psicosocial

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion
El 38% tiene estudiantes con discapacidad fisica — motriz, el 24% estudiantes con

discapacidad visual, el 19% con discapacidad intelectual, el 10% con discapacidad

psicosocial, el 9% con discapacidad auditiva.
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16. ¢Ha ensefiado a estudiantes con algun tipo discapacidad en los ultimos

dos afios?

Tabla N° 42: Ensefiado estudiantes con algln tipo de discapacidad

Frecuencia %
Si 21 52%
No 19 48%
Total 40 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 42: Ensefiado estudiantes con algun tipo de discapacidad

= Si = No

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de docentes encuestados, el 52% respondié Ha ensefiado a estudiantes
con algun tipo discapacidad en los ultimos dos afios, el 48% contest6 que no

Los docentes han ensefiado estudiantes con discapacidad, porque se han
desarrollado politicas de inclusién para lograr desarrollar las habilidades de
estudiantes con necesidades educativas especiales, que se encuentran establecidas
en diferentes documentos del Ministerio de Educacion.
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Si responde si ¢ Cual?

Tabla N° 43: Tipos de discapacidad

Frecuencia %
Discapacidad intelectual 1 5%
Discapacidad fisica- 11 52%
motriz
Discapacidad auditiva 5 24%
Discapacidad visual 3 14%
Discapacidad psicosocial 1 5%
Total 21 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 43: Tipos de discapacidad

= Discapacidad intelectual = Discapacidad fisica-motriz
= Discapacidad auditiva = Discapacidad visual

= Discapacidad mental

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

El 52% de docentes ha atendido y educado a estudiantes con discapacidad fisica —
motriz, el 24% a quienes tienen discapacidad auditiva, el 14% en cambio a
estudiantes con discapacidad visual, el 5% a aquellos con discapacidad intelectual,

el 5% discapacidad psicosocial.
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4.3. Analisis de la encuesta a estudiantes de la Unidad Educativa Benjamin

Araujo.

1. ¢El docente en el aula de clases fomenta metodologias de ensefianzas

innovadoras e interesantes que le ayudan a aprender?

Tabla N° 44: Metodologias de ensefianza innovadoras

Frecuencia %
Siempre 9 10%
A veces 35 39%
Nunca 46 51%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 44: Metodologias de ensefianza innovadoras

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 10% respondi6 que el docente en el aula
de clases fomenta metodologias de ensefianzas innovadoras e interesantes que le
ayudan a aprender, el 39% contesto a veces, el 51% consider6 que nunca.

Los estudiantes consideran que sus maestros no implementaran metodologias
innovadoras que les ayudan a su aprendizaje, sobre todo porque se mantiene la
ensefianza tradicionalista, que no motiva a los educandos, que pueda ocasionar un

limitado aprendizaje de los contenidos.
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2. ¢Considera usted que el entorno escolar es apto para estudiantes con
NEE?

Tabla N° 45: Entorno escolar

Frecuencia %
Siempre 9 10%
A veces 35 39%
Nunca 46 51%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 45: Entorno escolar

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 10% respondié que el entorno escolar
siempre es apto para estudiantes con NEE, el 39% contestd a veces, el 51%
considerd que nunca.

Los estudiantes consideran que el entorno escolar no es apto para estudiantes con
necesidades educativas especiales, porque no brinda las posibilidades para el
desarrollo de sus habilidades, ni los recursos para que se siente incluidos con el
grupo, que puede ocasionar que no se logre atenderlos en base a su realidad y tipo

de discapacidad o dificultad de aprendizaje detectada.
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3. ¢Considera que el docente utiliza técnicas y recursos innovadores para el

desarrollo de la memoria de los estudiantes?

Tabla N° 46: Técnicas y recursos innovadores

Frecuencia %
Siempre 30 33%
A veces 41 46%
Nunca 19 21%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 46: Técnicas y recursos innovadores

= Siempre ®= Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 33% respondio que el docente siempre
utiliza técnicas y recursos innovadores para el desarrollo de la memoria de los
estudiantes, el 46% contestd a veces, el 21% considerd que nunca.

Se considera que a veces los docentes utilizan técnicas y recursos innovadores
para el desarrollo de la memoria, que puede ocasionar al desarrollo de una
ensefianza tradicionalista que no ayude al estudiante a aprender de manera

motivadas sino con miedo y desinterés.
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4. ¢Las actividades utilizadas por el docente en el aula de clases le ayuda a

sentirse motivado para aprender?

Tabla N° 47: Motivacion para aprender

Frecuencia %
Siempre 33 37%
A veces 50 55%
Nunca 7 8%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 47: Motivacion para aprender

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 37% respondié que las actividades
utilizadas por el docente en el aula de clases siempre les ayuda a sentirse
motivado para aprender, el 55% contestd a veces, el 8% consider6 que nunca.

Los estudiantes a veces se sienten motivados con las actividades que realiza el
docente, porque se utilizan con poca frecuencia de caracter innovador e
interesante, esto puede ocasionar a un desinterés por parte del educando en

aprender los contenidos impartidos por el docente.
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5. ¢Considera que ha logrado desarrollar su creatividad con el apoyo del

docente?

Tabla N° 48: Creatividad

Frecuencia %
Siempre 33 37%
A veces 46 51%
Nunca 11 12%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 48: Creatividad

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 37% respondio que siempre ha logrado
desarrollar su creatividad con el apoyo del docente, el 51% contesto a veces, el
12% consider6 que nunca.

Se establece que a veces los estudiantes logran desarrollar su creatividad con
apoyo del docente, esto puede ocasionar que Sse mantenga una ensefianza
tradicional, que sean muy limitadas la ejecuciéon de estrategias motivadoras e

innovadoras que fortalezcan el proceso ensefianza aprendizaje.
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6. ¢Considera que logra mantener la atencién y la concentracion en clases

por la forma de ensefiar de su maestro?

Tabla N° 49: Atencion y la concentracién en clases

Frecuencia %
Siempre 23 26%
A veces 53 59%
Nunca 14 15%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréfico N° 49: Atenciony la concentracién en clases

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 26% respondié que siempre logra
mantener la atencion y la concentracion en clases por la forma de ensefiar de su
maestro, el 59% contestd a veces, el 15% considerd que nunca.

Se considera que a veces los estudiantes logran concentrarse en el aula de clases,
depende de la forma de ensefiar del docente y otros factores que puede influenciar
y afectar en los niveles de atencion, esto puede darse sobre todo porque las clases
no son interesantes, por ruidos externos y compafieros que molestan
continuamente a los otros, por lo cual se deben establecer acciones especificas con

los educandos para revertir el problema
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7. ¢Se fomenta la participacion inclusiva de todos los estudiantes en

exposiciones y discusiones?

Tabla N° 50: Participacion inclusiva

Frecuencia %
Siempre 19 21%
A veces 45 50%
Nunca 26 29%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 50: Participacion inclusiva

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 21% respondio que siempre se fomenta
la participacion inclusiva de todos los estudiantes en exposiciones y discusiones,
el 50% contestd a veces, el 29% consider6 que nunca.

La mitad de los estudiantes consideran que medianamente se fomenta la
participacion inclusiva de todos los estudiantes en exposiciones y discusiones,
porque no son actividades utilizadas con continuidad por parte del docente en el

aula de clases.
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¢Considera que su maestro procura que el estudiante con necesidades

especiales alterne el trabajo individual con el trabajo en grupos?

Tabla N° 51: Trabajo Individual con el trabajo en grupos

Frecuencia %
Siempre 15 17%
A veces 53 59%
Nunca 22 24%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 51: Trabajo Individual con el trabajo en grupos

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 17% respondié que su maestro siempre

procura que el estudiante con necesidades especiales alterne el trabajo individual

con el trabajo en grupos, el 59% contesto a veces, el 24% considerd que nunca.

Maés de la mitad de los estudiantes considera que a veces los docentes fomentan el

trabajo individual y grupo, alternando las actividades, porque se fomenta la

realizacion de tareas individuales, més que el trabajo cooperativo que podria

ocasionar un aprendizaje limitadamente incluyente.
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¢ El docente fomenta la construccién de su conocimiento a través de las
experiencias con su entorno, pero con la mediacion del maestro y apoyo

de los comparieros?

Tabla N° 52: Experiencias con el entorno

Frecuencia %
Si 35 39%
No 55 61%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 52: Experiencias con el entorno

= Si = No

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 39% respondio que el docente fomenta la

construccién de su conocimiento a través de las experiencias con su entorno, pero

con la mediacion del maestro y apoyo de los comparieros, el 61% contestd que no.

La mayoria de estudiantes consideran que los docentes no fomentan la

construccion de conocimientos a través de experiencia, espacios de mediacién y

apoyo entre compaferos que puede dificultar el aprendizaje de los educandos,

sobre todo e aquellos con necesidades educativas especiales que se puede ver mas

afectados cuando no se utilizan acciones mas innovadoras e incluyentes.
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10. ¢Considera que el docente incluye en las planificaciones curriculares
estrategias y actividades de ensefianza dirigidas estudiantes con

Necesidades educativas especiales (discapacidad)?

Tabla N° 53: Planificaciones curriculares

Frecuencia %
Siempre 12 13%
A veces 45 50%
Nunca 33 37%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 53: Planificaciones curriculares

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 13% respondié que el docente incluye en
las planificaciones curriculares estrategias y actividades de ensefianza dirigidas
estudiantes con necesidades educativas especiales (discapacidad), el 50% contesto
a veces, el 37% consider6 que nunca.

Se establece que la mitad de estudiantes consideran que el docente incluye en las
planificaciones estrategias dirigidas a estudiantes y jovenes con discapacidad,
tanto porque se refleja en su forma de ensefiar como en las actividades que

desarrolla en el aula de clases.
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11. ¢ Tiene usted compafieros con dificultades especificas de aprendizaje?

Tabla N° 54: Dificultades especificas de aprendizaje

Frecuencia %
Si 18 20%
No 72 80%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 54: Dificultades especificas de aprendizaje

=Si = No

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 20% respondié que usted compafieros
con dificultades especificas de aprendizaje, el 80% contestd que no.

Los estudiantes no tienen comparieros con dificultades especificas de aprendizaje,
porque no se han detectado casos de este tipo vinculados con los estudiantes con
necesidades educativas especiales, aunque haya educandos que tengan mayores
capacidades para unas materias y para otras no, eso no quiere decir que presenten
esos problemas, su diagnostico requiere de un revision y determinaciéon de su
existencia por parte del psicologo educativo, no son muy usuales pero si
necesarias de establecer por parte de las autoridades del planes y los padres de

familia.
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12. ;Tiene usted compafieros que se encuentran en situaciones de

vulnerabilidad (extrema pobreza, abandono, maltrato)?

Tabla N° 55: Estudiantes con NEE por situaciones de vulnerabilidad

Frecuencia %
Si 17 19%
No 73 81%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Gréafico N° 55: Estudiantes con NEE por situaciones de vulnerabilidad

=Si = No

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 19% respondi6 que si tiene compafieros
que se encuentran en situaciones de vulnerabilidad (extrema pobreza, abandono,
maltrato), el 81% contesto que no.

La mayor parte de estudiantes no tiene compafieros que Sse encuentran en
situaciones de vulnerabilidad, desconocen si tienen problemas econdémicos, de
abanado o maltrato, porque estos factores son dificiles de determinar a simples
vista y muchos no lo comunican, sumado a que los docentes y autoridades
institucionales no realizan diagnosticos para tener informacion sobre la realidad

de sus educandos, aunque se puede reflejar en su bajo rendimiento académico.
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13. ¢ Considera que el docente cuenta con materiales y recursos para formar

y educar a estudiantes con necesidades especiales (discapacidad)?

Tabla N° 56: Materiales o recursos

Frecuencia %
Siempre 12 13%
A veces 45 50%
Nunca 33 37%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 56: Materiales o recursos

= Siempre = Aveces = Nunca

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Analisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 13% respondié que el docente siempre
cuenta con materiales y recursos para formar y educar a estudiantes con
necesidades especiales (discapacidad), el 50% contestd a veces, el 37% considerd
que nunca.

Se considera que los docentes solo a veces cuentan con los recursos para la
atencion a estudiantes con necesidades educativas especiales, lo cual no permite
su adecuada formacién, ni el fortalecimiento del proceso ensefianza aprendizaje

redirigido al desarrollo de sus habilidades y conocimientos.
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14. ; Conoce usted casos de estudiantes con algun tipo de discapacidad en su

institucion educativa?

Tabla N° 57: Discapacidad

Frecuencia %
Si 83 92%
No 7 8%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 57: Discapacidad

=Si = No

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 92% respondié que si conoce casos de
estudiantes con algin tipo de discapacidad en su institucion educativa, el 8%
contesto que no.

La mayor parte conoce a los estudiantes con algun tipo de discapacidad, aunque
no sean sus compafieros de aula de clases, porque en algin momento han
compartido con ellos eventos de la institucion o por otros motivos vinculados con

las relaciones sociales que lleven en el plantel.
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15. ¢ En su aula de clases tiene compafieros con algun tipo de discapacidad?

Tabla N° 58: Algun tipo de discapacidad

Frecuencia %
Si 18 20%
No 72 80%
Total 90 100%

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Grafico N° 58: Algun tipo de discapacidad

= Si = No

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Anélisis e interpretacion

Del 100% de estudiantes encuestados, el 20% respondié que en su aula de clases
si tiene comparieros con algun tipo de discapacidad, el 80% contestd que no.

La mayor parte de estudiantes no han tenido compafieros con algin tipo de
discapacidad, porque hay un minimo porcentaje en las instituciones que no supera
los 40 o 50, porque los padres prefieren las entidades que se dedican a tratar
estudiantes y jovenes con algun tipo de discapacidad, también depende del tipo y

la capacidad para este grupo para desenvolverse de manera independiente.
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4.4, VERIFICACION DE LA HIPOTESIS

Se utilizaran dos métodos para la comprobacion de la hipétesis chicuadrado (x?)

para la encuesta a estudiantes.
4.4.1. Planteamiento de la hipotesis

Hi: “El proceso ensefianza - aprendizaje Sl influye en los estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE) de la Unidad Educativa Benjamin

Araujo”

Ho: “El proceso ensefianza - aprendizaje NO influye en los estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE) de la Unidad Educativa Benjamin

Araujo”
4.4.2. Nivel de confianza

Se establece que el nivel de confianza es del 95% = 95
Con un margen de error del 5% = 0,05
o=0,05

4.4.3. Grados de libertad

Para conocer el valor de tabla de distribucion se procede al calculo de los graos de

libertad seguln la siguiente formula

gl = (Filas — 1) (Columnas - 1)
gl=(10-1) (3-1)

gl =(9) (2)

gl=18
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Tabla N° 59: Tabla de distribucion

vp | 0,001 | 0,0025| 0,005 | 0,01 | 0,025 | 0,05

10,8274 | 9,1404 7,8794 6,6349 5,0239 3,8415
13,8150 | 11,9827 | 10,5965 | 92104 7,3778 5,9915
16,2660 | 14.3202 | 12.8381 | 113449 | 9.3484 7.8147
18,4662 | 164238 | 14,8602 | 132767 | 11,1433 | 94877
20,5147 | 18.3854 | 16,7496 | 15,0863 | 12.8325 | 11.0705
224575 | 202491 | 18,5475 | 168119 | 144494 | 12,5916
243213 | 22,0402 | 20,2777 | 184753 | 16,0128 | 14,0671
26,1239 | 23,7742 | 219549 | 20,0902 | 17,5345 | 15.5073
27.8767 | 254625 | 23,5893 | 21.6660 | 19.0228 | 16.9190
29,5879 | 27,1119 | 25,1881 | 23,2093 | 204832 | 18.3070
31.2635 | 28.7291 | 26.7569 | 247250 | 219200 | 19.6752
12 | 3209092 | 30,3182 | 282997 | 262170 | 23.3367 | 21,0261
13 | 345274 | 31,8830 | 298193 | 27,6882 | 24.7356 | 22.3620
14 | 36,1239 | 334262 | 31,3194 | 29,1412 | 26,1189 | 23,6848
15 | 376978 | 349494 | 32,8015 | 30,5780 | 27.4884 | 24.9958
16 § 392518 | 364555 | 342671 | 319999 | 288453 | 26.2962
17 | 407911 | 379462 | 357184 | 334087 | 30,1910 | 27.5871
18 | 42,3119 | 394220 | 37,1564 | 34,8052 | 31,5264 | 28,8693
19 | 438194 | 40,8847 | 3855821 | 36,1908 | 32,8523 | 30,1435

= ele|alen|wn L!ﬁlﬂr—la

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

a=0,05
gl=18
X21: 28,8693

4.4.4. Calculo del Chicuadrado (X2 c)
Frecuencias observadas
Las frecuencias observadas son los resultados de la encuesta obtenidos en el

proceso de investigacion de las encuestas de las preguntas seleccionadas para la

comprobacion de la hipotesis.
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Tabla N° 60: Frecuencias observadas

PREGUNTAS

1. ¢El docente en el aula de clases
fomenta metodologias de ensefianzas
innovadoras e interesantes que le
ayudan a aprender?

2. ¢Considera usted que el entorno
escolar es apto para estudiantes con
NEE?

3. ¢Considera que el docente utiliza
técnicas y recursos innovadores para
el desarrollo de la memoria de los
estudiantes?

4. ¢Las actividades utilizadas por el
docente en el aula de clases le ayuda a
sentirse motivado para aprender?

5. ¢Considera que ha logrado
desarrollar su creatividad con el
apoyo del docente?

6. ¢Considera que logra mantener
la atencion y la concentracion en
clases por la forma de ensefiar de su
maestro?

7. ¢Se fomenta la participacion
inclusiva de todos los estudiantes en
exposiciones y discusiones?

8. ¢Considera que su maestro
procura que el estudiante con
necesidades especiales alterne el
trabajo individual con el trabajo en
grupos?

10. ¢ Considera que el docente incluye
en las planificaciones curriculares
estrategias y  actividades de
ensefianza dirigidas estudiantes con
Necesidades educativas especiales
(discapacidad)?

13. ¢Considera que el docente
cuenta con materiales y recursos para
formar y educar a estudiantes con
necesidades especiales
(discapacidad)?

TOTAL

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara

Siempre A veces

9

30

33

33

23

19

15

12

12

195

141

35

35

41

50

46

53

45

53

45

45

448

Nunca
46

46

19

11

14

26

22

33

33

257

TOTAL
90

90

90

90

90

90

90

90

90

90

900



Frecuencias esperadas

Las frecuencias esperadas se obtienen de la multiplicacion del total de files por

columnas dividido por el total general.

Tabla N° 61: Frecuencias esperadas

PREGUNTAS

1..El docente en el aula de clases fomenta
metodologias de ensefianzas innovadoras e
interesantes que le ayudan a aprender?

2..Considera usted que el entorno escolar es
apto para estudiantes con NEE?

3..Considera que el docente utiliza técnicas y
recursos innovadores para el desarrollo de la
memoria de los estudiantes?

4. ¢ Las actividades utilizadas por el docente en
el aula de clases le ayuda a sentirse motivado
para aprender?

5..Considera que ha logrado desarrollar su
creatividad con el apoyo del docente?

6..Considera que logra mantener la atencion y
la concentracién en clases por la forma de
ensefiar de su maestro?

7..Se fomenta la participacion inclusiva de
todos los estudiantes en exposiciones Yy
discusiones?

8. ¢Considera que su maestro procura que el
estudiante con necesidades especiales alterne el
trabajo individual con el trabajo en grupos?

10. ¢Considera que el docente incluye en las
planificaciones curriculares estrategias vy
actividades de ensefianza dirigidas estudiantes
con  Necesidades educativas  especiales
(discapacidad)?

13. .Considera que el docente cuenta con
materiales y recursos para formar y educar a
estudiantes con  necesidades  especiales
(discapacidad)?

TOTAL

Siempre
19,5

19,5

19,5

19,5

19,5

19,5

19,5

19,5

19,5

19,5

195

A veces
44,8

44,8

44,8

44,8

44,8

44,8

44,8

44,8

45

45

448

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara
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Nunca

25,7

25,7

25,7

25,7

25,7

25,7

25,7

25,7

25,7

25,7

257



Calculo de chi cuadrado

Para el célculo del chicuadrado se procede a usar la siguiente formula:

0 — E)?
x2=z[( E)l

En donde:

X? = Chi Cuadrado.

> = Sumatoria.

@) Frecuencia Observada.

E = Frecuencia Esperada.

FO-FE= Frecuencia observada — frecuencias esperadas.

FO-FE?= Resultado de las frecuencias observadas y esperadas al cuadrado.
FO-FE? E= Resultado de las frecuencias observadas y esperadas al cuadrado
dividido para las frecuencias esperadas.

Tabla N° 62: Calculo del chicuadrado

Frecuencias Frecuencias FO-FE (FO-FE)? (FO-FE)/IFE
observadas esperadas
FO FE

9,0 19,5 -10,5 110,3 5,7
9,0 19,5 -10,5 110,3 5,7
30,0 19,5 10,5 110,3 5,7
33,0 19,5 135 182,3 9,3
33,0 19,5 135 182,3 9,3
23,0 19,5 35 12,3 0,6
19,0 19,5 05 0,3 0,0
15,0 19,5 -45 20,3 1,0
12,0 19,5 75 56,3 2,9
12,0 19,5 75 56,3 2,9
35,0 44,8 9,8 96,0 2,1
35,0 44,8 9,8 96,0 2,1
41,0 44,8 3,8 14,4 0,3
50,0 44,8 5,2 27,0 0,6
46,0 44,8 1,2 1,4 0,0
53,0 44,8 8,2 67,2 15
45,0 448 0,2 0,0 0,0
53,0 44,8 8,2 67,2 15
45,0 448 0,2 0,0 0,0
45,0 448 0,2 0,0 0,0
46,0 25,7 20,3 412,1 16,0
46,0 25,7 20,3 4121 16,0
19,0 25,7 6,7 44,9 1,7
7,0 25,7 -18,7 349,7 13,6
11,0 25,7 -14,7 216,1 8,4
14,0 25,7 11,7 136,9 53
26,0 25,7 0,3 0,1 0,0
22,0 25,7 3,7 13,7 0,5
33,0 25,7 73 53,3 2,1
33,0 25,7 73 53,3 2,1
117,19

Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara
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Regla de Decision

Como 117,19 > (Mayor que) = 28,8693 se rechaza la HO y se acepta la hipétesis
de investigacion (Hi): “El proceso ensefianza - aprendizaje Sl influye en los
estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) de la Unidad Educativa

Benjamin Araujo”
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Graéfica de distribucion

Grafico N° 59: Gréafica de distribucion

X%c=117,19
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Elaborado por: Nancy Guadalupe Morales Guevara
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

1. Se establece en base a los resultados obtenidos tanto de la observacion como
de la encuesta la relacion existente entre las deficiencias en el proceso
enseflanza - aprendizaje y la inadecuada atencion a estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE), la mayoria de docentes, no cuenta
con estrategias metodoldgicas y pedagogicas para intervenir en el aula de
manera positiva, puesto que no han disefiado planificaciones de apoyo de

caracter curricular tanto permanentes como temporales.

2. Las caracteristicas del proceso ensefianza aprendizaje se determinaron dos
ambitos dentro de la observacién, en el ambito cognoscitivo los resultados
arrojaron que se distraen con facilidad perdiendo el interés, la concentracion y
la atencion en clases, participan activamente en exposiciones, también a veces
muestran dificultades significativas en la comprension de textos y de
problemas matematicos. En el ambito psicosocial se determina que
medianamente les cuesta adaptarse a cualquier situacion de convivencia en su

entorno escolar.

3. En el analisis desarrollado se encontraron debilidades en la atencion a
estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE), segun la encuesta a
docentes la mayoria considera que la institucion no cuenta con recursos
materiales para la atencion a estudiantes con discapacidad, no han recibido
capacitaciones sobre metodologias para el desarrollo de capacidades y

competencias dirigidas especificamente a este grupo.
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4. En la institucion la mayoria de docentes no han realizado adaptaciones o
planificaciones de apoyo y no aplican el DIAC documento individual de
adaptaciones curriculares este es un problema presente, por lo cual es
necesario el disefio de una propuesta que ayude a mejorar el proceso
ensefianza aprendizaje para el fortalecimiento de la atencion a estudiantes con
necesidades educativas especiales, que presente diferentes tipos de

discapacidad, situaciones de vulnerabilidad y dificultades de aprendizaje.

5.2. RECOMENDACIONES

En base a las conclusiones se recomienda lo siguiente:

1. Disefiar actividades educativas especificas que ayuden al fortalecimiento del
proceso ensefianza aprendizaje, a traveés de estrategias innovadoras que
faciliten la participacion activa de todos los educandos, pero sobre la inclusion
y la atencion de los estudiantes con necesidades educativas especiales,
desarrollando planificacion de apoyo y adaptaciones curriculares temporales y
permanentes en funcién de las necesidades que se diagnostiquen en la

institucion.

2. Mejorar las caracteristicas del proceso ensefianza aprendizaje, enfocandose en
el ambito cognoscitivo y psicosocial, priorizando la creatividad, el interés, la
concentracion, la atencion, la comprension lectora y matematica, a través de
actividades como las exposiciones y discusiones, sumado apoyar a los
estudiantes con necesidades educativas especiales, asesorandoles en sus tareas
escolares, a través de un trabajo docente mas personalizado, mediante juegos y

practicas ludicas.

3. Fomentar una adecuada atencion a los estudiantes con necesidades educativas
especiales, con la aplicaciébn de recursos educativos como estrategias
metodoldgicas, planificaciones, adaptaciones curriculares, programas de

diversificacion curricular temporales o permanentes, que sean una base para
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trabajar con los estudiantes en la inclusion y aceptacion. Ademas capacitando
a los docentes en todos estos aspectos que requiere la institucion.

Disefiar una guia didactica docente para la implementacion de estrategias de
ensefianza aprendizaje orientada a la atencion de los estudiantes con
necesidades educativas especiales de la Unidad Educativa Benjamin Araujo,
que brinden apoyo educativo y faciliten la inclusion social de estos educandos

con su entorno, fortaleciendo sus habilidades y destrezas personales.

Capacitar a los docentes en el manejo de la guia didactica, sensibilizarlos en
el proceso de aceptacion de los estudiantes con discapacidad, para lograr
actitudes positivas hacia los estudiantes con discapacidad, para el efecto la
guia cuenta con recursos didacticos inclusivos, se han disefiado diversos
recursos didacticos para que los docentes generen diferentes actividades de

inclusién verificar la idoneidad de los recursos didacticos.
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CAPITULO VI
PROPUESTA
6.1. DATOS INFORMATIVOS
Tema
Guia didactica docente para la implementacion de estrategias de ensefianza
aprendizaje para los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) de
la Unidad Educativa Benjamin Araujo.
6.1.2. Beneficiarios
e Estudiantes

e Docentes

6.1.3. Institucion ejecutora

Unidad Educativa Benjamin Araujo

6.1.4. Ubicacion

6.1.5. Tiempo para la ejecucion

6 meses

6.1.6. Equipo técnico responsable

Nancy Guadalupe Morales Guevara

6.2. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS DE LA PROPUESTA

Se llega a los siguientes antecedentes posteriormente del estudio de campo:
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Un 53% de docentes no cuenta con estrategias metodologicas y pedagogicas para
intervenir en el aula de manera positiva con educandos con NEE, la mayor parte
no han disefiado planificaciones de apoyo de caracter curricular tanto permanente

como temporal.

Los resultados de la observacion arrojaron que medianamente se distraen con
facilidad perdiendo el interés, la concentracion y la atencion en clases, participan
activamente en exposiciones y discusiones sobre determinados temas, dejan
incompletos sus trabajos escolares, muestran dificultades significativas en la
comprension de textos y de problemas matematicos. En el &mbito psicosocial se
determina que medianamente les cuesta adaptarse a cualquier situacion de
convivencia en su entorno escolar y se les motiva a realizar cualquier actividad

escolar junto con sus comparieros.

Segln la encuesta a docentes el 48% considera que la institucién no cuenta con
recursos materiales para la atencion a estudiantes con discapacidad, para el 50%
de docentes no se cuenta con los recursos educativos para atender a estudiantes

con altas capacidades intelectuales

El 80% de maestros no ha recibido capacitaciones sobre metodologias para el

desarrollo de capacidades y competencias dirigidas especificamente a este grupo.

6.3. JUSTIFICACION

El desarrollo de la presente propuesta es importante para trabajar con los
estudiantes con necesidades educativas especiales de manera mas personalizada y
directa en base a sus necesidades, buscando fortalecer su formacion, su nivel de
conocimientos que les ayude a una mejor adaptacion con su entorno escolar y con
la comunidad, que involucre el desarrollo de habilidades especificas y la

creatividad.
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Es de impacto porque no se ha trabajado de manera especifica con estudiantes con
necesidades educativas especiales, que no implica simplemente atender a aquellos
que tiene cualquier tipo de discapacidad sino problemas y dificultades de
aprendizaje especificos y que se encuentran en situacion de vulnerabilidad, por lo
cual se propone principios para trabajar con este grupo en funcion de sus
necesidades, trabajando en conjunto con autoridades, padres de familia y

docentes.

Es de interés su ejecucion porque en la actualidad no se cuenta con recursos
educativas para atender a las necesidades de los estudiantes con discapacidad,
ademas se busca una educacion mas incluyente, activa e innovadoras que no solo
ayuda a este grupo sino en general a todos los educandos, entendiendo que antes
de establecer criterios especificos que motivan los problemas de aprendizaje y
rendimiento, docentes y autoridades deben evaluar la realidad, a través de test
psicoldgicos, test sociales e incluso econdmicos, asi contemplar las verdaderas
causales que llevan a este tipo de dificultades y trabajar en funcion de un

diagnostico real del entorno social de los estudiantes.

Los beneficiarios de la presente propuesta son los estudiantes con necesidades
educativas especiales que encontraran posibilidades para adaptarse a su entorno
escolar, lograr el desarrollo de sus habilidades, formar conocimientos que les
permitan ser personas independientes y motivadas. También sirve de base para el
trabajo de los docentes, donde se les brinde principios basicos de cdmo trabajar
con este grupo de manera personalizada, con educacion inclusiva, interesante y
motivadora, con estrategias metodoldgicas interesantes adaptadas a las

necesidades de los educandos.
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6.4. OBJETIVOS

6.4.1. Objetivo General

Diseflar una guia didactica docente para la implementacion de estrategias de
ensefianza aprendizaje para los estudiantes con necesidades educativas especiales
(NEE) de la Unidad Educativa Benjamin Araujo.

6.4.2. Objetivos Especificos

1. Sensibilizar a las autoridades de la Unidad Educativa Benjamin Araujo sobre
la importancia de la implementacién de una guia didactica docente para la
implementacién de estrategias de ensefianza aprendizaje de los estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE)

2. Planificar los objetivos y actividades de la guia a través de acciones inclusivas
para los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE).

3. Ejecutar las actividades planificadas a través actividades de capacitaciones a
docentes.

4. Evaluar los logros obtenidos a favor del proceso ensefianza aprendizaje y la
atencién a estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) a través

de herramientas que cuantifiquen las metas logradas.

6.5. ANALISIS DE FACTIBILIDAD

Factibilidad econdémica — financiera

El proyecto es factible porque se cuenta con los recursos econdémicos para la
implementacion, la investigadora financiara su disefio, ademas al contar con
recursos tecnoldgicos y materiales propios de la institucion, no representa un
costo significativo, porque se dirigird en base a las necesidades y la situacion

actual de la entidad educativa.
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Factibilidad técnica

Se cuenta con la informacion para el disefio del programa, basado en informacion
actualizada de revistas y estudios educativos donde se trata la tematica, se otorga
un formato para el desarrollo de las actividades, sumado a que la investigacion de
campo otorgd datos relevantes sobre las necesidades de los estudiantes con

necesidades educativas especiales.

Factibilidad tecnolodgica

Se cuenta con recursos tecnoldgicos para el disefio de la guia y los materiales que
se van utilizar durante todo el proceso de su ejecucion, con aplicaciones
actualizadas, ademas con internet para la publicacion de informacion en redes
sociales y envio de correos electrénicos en caso de ser necesario abrir espacios de

comunicacion y dialogo para docentes, estudiantes y padres de familia.

Factibilidad operativa

Para su desarrollo se ha logrado el apoyo de las autoridades y se ha elaborado un
plan operativo para ejecutarlo en cuatro etapas, en base a objetivos que tienen una
finalidad trazada en funcién de las necesidades de los estudiantes con necesidades

educativas especiales de la institucion.

6.6. FUNDAMENTACION TEORICA

Guia didéctica

Definicion

La guia didactica segun Aguilar (2004) citado por Calvo (2015) la define como
“material educativo que deja de ser auxiliar, para convertirse en herramienta

valiosa de motivacion y apoyo; pieza clave para el desarrollo del proceso de

ensefianza, porque promueve el aprendizaje autonomo”. (p. 183)
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La guia didactica docente tiene como objetivo planificar y evaluar el proceso

ensefianza aprendizaje a traves de métodos, estrategias y técnicas de ensefianza.

La Guia Didactica segun Aguilar (2004) “es el material educativo que deja de ser
auxiliar, para convertirse en herramienta valiosa de motivacion y apoyo; pieza
clave para el desarrollo del proceso de ensefianza, porque promueve el aprendizaje
autobnomo” (pag. 183).

a través de diversos recursos didacticos (explicaciones, ejemplos, comentarios,

esquemas Yy otras acciones similares a la que realiza el profesor en clase).

Las guias didacticas segun Calvo (2015) “se convierten en una herramienta para la
planificacion de las actividades en el aula, pues eliminan la improvisacion,
permiten aprovechar las experiencias plasmadas por los docentes y propician el
empleo de estilos pedagogicos innovadores, con lo cual promueven un proceso de

ensefianza aprendizaje dinamico y creativo”.

Tipos de guias

Guias de Motivacion

Salesiano (2011) en este tipo se utilizan imagenes o textos que permitan a los
estudiantes y alumnas a realizar una reflexion frente a un determinado tema,
permitiéndoles de esta forma nuevos estados de motivacion, por ejemplo: —

Compromiso académico.

Guias de Aprendizaje

Salesiano (2011) es la mas comdn de las guias presenta nuevos conceptos a los
estudiantes, requiere de la ayuda del profesor para explicar y aclarar conceptos,
cuenta generalmente con textos, imagenes y ejercicios y puede ser evaluada en la
medida que se considere que los estudiantes estan por primera vez frente a los

contenidos.
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Guias de Comprobacion

Salesiano (2011) la finalidad principal es poder verificar el correcto uso de
conceptos y habilidades por parte los estudiantes puede incorporar ejercicios de
completacion, asociacion y preguntas de alternativa, debe ser una guia que

contemple tiempo de desarrollo y revision.

Guias de Sintesis

Salesiano (2011) son guias que sirven como resumen de una unidad y que
permiten al estudiante tener una vision global de lo que se ha tratado en varias
clases un esquema con los conceptos principales o un listado de definiciones

pueden ser una buena alternativa.

Guias de Aplicacion

Salesiano (2011) son guias cuya intencion es practicar algin concepto o
procedimiento a través de actividades, los estudiantes en el ejercitar iran
adquiriendo mayor dominio de lo que se le solicita es necesario que la guia de
aplicacién considere los tiempos de concentracion y el modelado previo por parte

del docente.

Guias de Estudio

Salesiano (2011) se pueden considerar guias de estudio aquellas que le permiten al
estudiante realizar un trabajo de aprendizaje mas autonomo sobre un tema ya

conocido y tratado en clases.

Guias de Lectura

Salesiano (2011) la intencion principal de este tipo de guia es facilitar lectura
complementaria al estudiante, puede usarse para ejercitar, simplemente la lectura,

o para ampliar algin tema que se esté revisando en clases.
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Ventajas

Facilita la tarea del docente.
El trabajo esta pautado.
Clarificacion de los contenidos de la sesion.

Realizacion de actividades especificas.

Caracteristicas

Despiertan el interés profesional hacia los nuevos contenidos y su aplicacion a
la realidad provoca la necesidad profesional de adoptar decisiones.

Crean habilidades profesionales del trabajo interrelacionado de colaboracion
mutua en el cumplimiento conjunto de tareas técnicas.

Exigen la aplicacion de los conocimientos técnicos adquiridos en las diferentes
tematicas o asignaturas.

Se utilizan para fortalecer y comprobar los conocimientos adquiridos y para el
desarrollo de habilidades profesionales.

Constituyen actividades pedagogicas dinamicas, con limitacién en el tiempo y
conjugacion de variantes.

Rompe con los esquemas de la formacion tradicional en las organizaciones
que a veces es un calco del modelo de ensefianza escolar, del papel informador
transmisor de saber del formador, ya que se liberan las potencialidades

creativas de los asistentes.

Cuestiones que se debe considerar antes de elaborar una Guia Didactica

El texto esta escrito para un destinatario similar al del perfil tipo de nuestros
estudiantes.
El autor del texto elegido tienen el reconocimiento o autoridad cientifica

adecuada
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e Responde el texto a todos los objetivos pretendidos por el equipo docente,

habida cuenta de la indole y nivel de la materia, ubicacion en el plan de

estudios

e Tiene algunas especiales caracteristicas que no podrian reproducirse

e Es compatible con otros medios preparados para la materia

e Se logran mejores resultados y en menos tiempo con este material, dado su

costo eficiencia.

Estructura de la guia didactica

La estructura de la guia didactica docente es la siguiente:

Titulo

Introduccion

Obijetivos especificos

Desarrollo tematico

NN

.1. Unidad Tematica

Definicién

Grupo destinatario

Objetivos

Recursos didacticos

Procedimiento

Aplicacion

Evaluacion

5.

Bibliografia

Fuente: Calvo (2015)

Estrategias pedagdgicas

Las

estrategias pedagodgicas Ministerio de Educacién del Ecuador;

Vicepresidencia de la Republica del Ecuador (2011) “son una herramienta

esencial para favorecer el proceso de ensefianza y propiciar la plena participacion
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y aprendizaje del estudiante con necesidades educativas especiales. Por otro lado,
se considera una alternativa para apoyar, facilitar y optimizar el trabajo diario del

docente” (pag. 26).

Aplicacion de las estrategias

La aplicacion de las estrategias pedagogicas permite segin Ministerio de

Educacion del Ecuador; Vicepresidencia de la Republica del Ecuador (2011):

e Conocer las fortalezas y debilidades de sus estudiantes, para brindar una
respuesta educativa acorde a su necesidad.

e Lograr un trabajo dindmico y motivador tanto para los estudiantes como para
los docentes. Favorecer el respeto a la diversidad.

e Beneficiar a todos los estudiantes del aula.

e Atender la individualidad del estudiante con necesidades educativas
especiales, permitiéndole que se sienta acogido y comprendido, lo que genera
empatia y seguridad.

e Fortalecer las relaciones intra e interpersonales en el grupo puesto que al
sentirse, mas seguro, con un mejor nivel de respuesta academica, se elevara su

autoestima, favoreciendo las relaciones sociales (pags. 26 - 27).
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6.7. MODELO OPERATIVO

Tabla N° 63: Modelo operativo

Etapas Objetivos Actividades Recursos Responsables Tiempo

Sensibilizacion Sensibilizar a las | 2 reuniones de sensibilizacion | Computadora/laptop Investigadora Septiembre del
autoridades de la Unidad | con autoridades 2016
Educativa Benjamin Proyector
Araujo sobre la | 2 talleres con docentes sobre
importancia de la | las caracteristicas de la guia Diapositivas
implementacion de una
guia para la Agenda de trabajo
implementacion de
estrategias pedagdgicas Lapices/esferos
que ayuden al desarrollo
de proceso ensefianza
aprendizaje de los
estudiantes con
necesidades educativas
especiales (NEE)

Planificacion Planificar los objetivos y | Disefio de la guia en borrador | Computadora/laptop Investigadora Septiembre —
actividades de la guia a octubre del 2016
través de acciones Proyector
inclusivas para los
estudiantes con Diapositivas
necesidades educativas
especiales (NEE). Agenda de trabajo

Léapices/esferos
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Ejecucion Ejecutar las actividades | Ejecucion del programa Computadora/laptop Docentes Noviembre del
planificadas a  través 2016 a mayo de del
actividades de | 2 talleres de capacitacion Proyector Investigadora 2017
capacitaciones a docentes. | sobre como ejecutar las
estrategias para docentes Diapositivas
Agenda de trabajo
Léapices/esferos
Evaluacién Evaluar los logros | Aplicacién de unaencuestay | Computadora/laptop Investigadora Permanente
obtenidos a favor del | entrevista
proceso ensefianza Proyector
aprendizaje en estudiantes | Recoleccion de informacion
con necesidades educativas Diapositivas
especiales (NEE) a través | Anélisis de los logros
de  herramientas  que | obtenidos Agenda de trabajo

cuantifiquen las  metas
logradas.

Léapices/esferos
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INTRODUCCION

La guia pretende establecer las estrategias para trabajar con estudiantes con

necesidades educativas especiales.

Al inicio se definen principios de trabajo docente y posteriormente se explican
estrategias para trabajar con los educandos con enfoque ludico, cooperativo y

significativo.

La mayor parte de acciones propuestas se implementaran durante el horario de
clases, con estrategias pedagdgicas inclusivas que buscan que los estudiantes se
sientan incluidos, para desarrollar su capacidad de participacion, de analisis, de
reflexion y comprension sobre los contenidos de clase se encuentra dirigido a los

estudiantes de noveno y décimo.

Se propone integrar una medida de atencion a la diversidad que supone cursar en
las unidades educativas actividades pedagdgicas especificas que pueden trabajarse
en conjunto con el curriculum escolar, se adaptan los métodos de aprendizaje a las
capacidades e interés de los estudiantes con necesidades educativas especiales,
pero sin dejar de lado el curriculum escolar sino aplicarlo con acciones

complementarias que apoyen al proceso ensefianza aprendizaje de este grupo.

La finalidad de la guia didactica es facilitar a los estudiantes con necesidades
educativas especiales el desarrollo de sus capacidades expresadas en el logro de
objetivos del proceso ensefianza aprendizaje, a traves de una metodologia y

contenidos adaptados a sus necesidades.
Para el desarrollo de la guia se partird de principios didacticos y pedagogicos que

el docente debe tener en cuenta para la implementacion de las estrategias de

ensefianza aprendizaje.
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La significatividad de los aprendizajes es esencial porque se partira de los
contenidos y experiencias previas de los estudiantes, por ende, al comienzo de
cada tematica se desarrollara una hoja de evaluacion psicopedagogica para
determinar en qué contenidos se debe poner mas énfasis y establecer las mejores
estrategias para la comprension, las actividades por las que se puede optar con los

estudiantes con NEE son:

La funcionalidad de los aprendizajes considerando que Todo aprendizaje debe ser
funcional, practico y motivador para los estudiantes, aplicado a las necesidades de
los estudiantes con necesidades educativas especiales, por ende, se propone

desarrollar las siguientes experiencias educativas:

El curriculo como referente basico debe tomar en cuenta siempre el curriculum

escolar para ejecutar las estrategias propuestas.

Los contenidos deben ser atendidos con un caracter unitario e integrado a los
objetivos curriculares y al logro de destrezas con criterio de desempefio en cada

una de las disciplinas académicas.

Se propiciara la integracion de los estudiantes a los grupos de clase del horario
regular, las estrategias se vincularan en el aula de clases en el plan de clase, el
docente sera un tutor y debera analizar el tipo de necesidad educativa especial de

los educandos.

El docente combinara técnicas y actividades exclusivamente para trabajar con los
estudiantes con necesidades educativas especiales durante el proceso de ensefianza
aprendizaje. Para iniciar se trabajara con los estudiantes de noveno y décimo afio
de educacion bésica por ser los paralelos en los que hay mayor nimero de
estudiantes que presentan necesidades educativas especiales pues el proceso de
inclusion de estos estudiantes se inici6 mayoritariamente a partir del afio lectivo

2014, con un total de 16 estudiantes que se encuentran en estos niveles.
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Factor para participarenel  Tipo de discapacidad Numero

programa
Discapacidad fisica-motriz e Monoplejia S
e Hemiplejia
e Lesion medular
Discapacidad auditiva e Hipoacusia grave 1
(uso de auxiliar
auditivo)
Discapacidad visual e Ceguera 2
e Discapacidad visual
alta
Dificultades especificas de e Trastorno del 3
aprendizaje lenguaje
Situaciones de vulnerabilidad Situacion de extrema 4
pobreza y trabajo infantil
Total 15

Las estrategias de ensefianza aprendizaje permiten la utilizacion de acciones en
pro de la mejora de la formacion de los estudiantes con necesidades educativas
especiales aplicadas en el aula de clases, se establecio tres materias para su
aplicacién, se define un formato para establecer en qué etapa debe aplicarse
utilizando una planeacién didactica especifica, que enfocan los logros que se
buscan con las estrategias y los conocimientos adquirir en base a los contenidos
establecidos en el texto para los estudiantes.

Se definira la estrategia y como se aplicara en el aula de clases, todas las
estrategias se pueden adaptar a los contenidos de clase diarios, por ello la guia
propone ejemplos para que estos se puedan adaptar a otras unidades didacticas y
temas de clase. La planificacion sugerida se adapté a las necesidades de los
estudiantes con necesidades educativas especiales, haciendo énfasis en las

estrategias y en los recursos.
La Guia se divide en tres unidades:

Unidad I: Estrategia De Aprendizaje

Unidad Il: Estrategias de ensefianza
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CONTENIDOS DE LA GUIA DIDACTICA

Grafico N° 60: Contenidos de la guia didactica

Titulo

Bibliografia

Evaluacién

Introduccidn

Objetivos
especificos

Desarrollo
tematico

[ UNIDAD TEMATICA ]

Definicién

Grupo destinatario

Objetivos

Recursos didacticos

Procedimiento

Aplicacion

Evaluacion
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OBJETIVOS

Establecer las estrategias de ensefianza aprendizaje para trabajar con
estudiantes con necesidades educativas especiales para la definicién de las
actividades pedagdgicas.

Describir cada estrategia para trabajar con los educandos con necesidades
educativas especiales.

Lograr que los estudiantes mejoren su nivel de atencion y comprensién de los
contenidos del curriculum escolar.

Desarrollar las habilidades cognitivas y comunicativas para la formacion
integral de los estudiantes con necesidades educativas especiales.

Fortalecer el desempefio académico de los estudiantes con necesidades

educativas especiales.
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ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA
APRENDIZAJE
PARA TRABAJAR
CON ESTUDIANTES
DE NECESIDADES
EDUCATIVAS
ESPECIALES (NEE)



UNIDAD 1: ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE
Definicion
Las estrategias de aprendizaje son aquellas que se encaminan al aprendizaje de los

estudiantes, en la cual ellos tienen participacion en la formacion de

conocimientos, solo siendo el docente un guia

Las estrategias que se utilizaran en pro de los estudiantes con necesidades

educativas especiales son:

1. Estrategia basada en proyectos

Segn manifiesta la Direccion de Investigacion y Desarrollo Educativo &
Vicerrectoria Académica, Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de
Monterrey (2010) el método de proyectos es una estrategia de aprendizaje que
se enfoca a los conceptos centrales y principios de wuna disciplina,
involucra a los estudiantes en la solucion de problemas y otras tareas
significativas, les permite trabajar de manera autdnoma para construir su
propio aprendizaje y culmina en resultados reales generados por ellos
mismos, reduce la competencia entre los alumnos y permitir a los
estudiantes colaborar, mas que trabajar unos contra otros, los proyectos
cambian el enfoque del aprendizaje de la simple memorizacion de hechos a la

exploracion de ideas

La Direccion de Investigacion y Desarrollo Educativo & Vicerrectoria
Académica, Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey
(2010) considera que los trabajos son conducidos por el estudiante con el fin
de alcanzar algun objetivo o para solucionar algiin problema el contexto en
el que trabajan los estudiantes es, en lo posible, una simulacion de
investigaciones de la vida real, frecuentemente con dificultades reales
por enfrentar y con una retroalimentacion se favorece un aprendizaje mas

vinculado con el mundo fuera de la escuela, que le permite adquirir el
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conocimiento de manera no fragmentada o aislada, involucra distintas areas,
brinda oportunidades para que los estudiantes realicen investigaciones que
les permitan aprender nuevos conceptos, aplicar la informacion y

representar su conocimiento de diversas formas.

Colaboracion entre  los estudiantes, maestros y otras personas
involucradas con el fin de que el conocimiento sea compartido y

distribuido entre los miembros de la “comunidad de aprendizaje”.

Esta estrategia es significativa y relevante para el alumno el contenido puede
Ser:

Presentado de manera realista

Presentado como un todo, en vez de por fragmentos

Investigado a profundidad

Es personalmente relevante, permite a los estudiantes lidiar con el contenido
de una manera en que les interesa y es relevante para ellos.

El método de proyectos permite a los alumnos:

Formar sus propias representaciones de topicos y cuestiones complejas
Determinar aspectos del contenido que encajan con Sus propias
habilidades e intereses.

Trabajar en tdpicos actuales que son relevantes y de interés local.

Delinear el contenido con su experiencia diaria.

Las actividades permiten a los alumnos buscar informacion para resolver
problemas, asi como construir su propio conocimiento favoreciendo la
retencién y transferencia del mismo.

Estrategia cognitiva para la comprension de textos

Para Condori (2006) esta estrategia se refiere a aquellas acciones internamente

organizadas que son utilizadas por el individuo para gobernar sus procesos de

atender, pensar y resolver problemas comprende las estrategias de
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procesamiento y las de ejecucion, las estrategias de procesamiento son
aquellas que las personas usan normalmente en forma inconsciente para
mejorar sus posibilidades de ingresar y almacenar informacion, las estrategias
de ejecucion incluyen la recuperacion de los datos guardados y su aplicacion

para algun fin.

Permiten tomar conciencia del proceso de comprension y ser capaz de
monitorearlo a través de la reflexion sobre los diferentes momentos de la

comprension lectora, como son:

Planificacion
Supervision y

Evaluacion.

Condori (2006) la metacognicion incluye algunos subprocesos: la meta-
atencién o conciencia de los procesos que la persona usa en relacion a la
captacion de estimulos, la metamemoria o conocimiento que uno tiene de los
eventos y contenidos. Las estrategias metacognitivas de planificacion, de
supervigilancia del proceso de aprendizaje, la evaluacion y constatacion de los
resultados son conscientes y ayudan al estudiante a entender qué procesos son
manejables por él, cdmo se relacionan con destrezas netamente cognitivas,

cémo son influidas por estados o eventos efectivos, etc.

La lectura comprensiva es entendida como un proceso intencionado, en el que
el lector desempefia un papel activo y central, desarrollando un conjunto de
habilidades cognitivas que le permitan, organizar e interpretar la informacién
textual basandose fundamentalmente, en los saberes 0 conocimientos previos

necesarios para llegar a una comprension eficaz.
Argurin & Luna (2001) citado por Condori (2006) considera que una de las

habilidades del pensamiento critico, es comprender la lectura con profundidad,

esta comprensién es un proceso cognitivo completo e interactivo entre lo que
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el autor expresa y las expectativas, objetivos, experiencias y conocimientos
previos del lector. No basta con decodificar la lectura, puesto que ningun texto

tiene un sentido fijo, sino que es el lector quien construye su significado.

En la lectura, los procesos de nivel superior son aquellos que se relacionan con
la comprension de la lectura y se consideran metacognitivos. En términos
claros, la metacognicion, Pinzas (2003), afirma que, saber pensar implica ser
consciente de los errores y tropiezos del propio pensamiento y de sus
expresiones; saber captar y corregir dichas fallas en el pensamiento, para
hacerlo més fluido, coherente y eficiente es una manera de aprender a razonar
sobre el razonamiento. La comprension lectora, hay cuatro términos que
definen la lectura y que permiten la comprension, el pensamiento. Se trata de

un proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo.

La lectura es constructiva por ser un proceso activo de elaboracion de
interpretacion de textos y sus partes. Es interactiva porque la informacién
previa del lector y la que ofrece el texto se complementan en la elaboracién de
significados. Es estratégica porque varia segin la meta 6 proposito del lector,
la naturaleza del material y la familiaridad del lector con el tema. Es
metacognicién porque implica controlar los procesos del pensamiento para

asegurarse que la comprension fluya sin problemas.

La comprension lectora depende de muchos factores tales como el estado
afectivo, fisico, motivacional y actitudinal (Cooper, 1990), sin embargo los
factores importantes que condicionan la comprension lectora desde nuestro
punto de vista estan relacionadas con el escritor, el texto y el lector sefialados

anteriormente

Para Diaz y Hernandez (1999, citado por Machicao, 2005), la comprension de
textos es una actividad constructiva compleja de caracter estratégico, que
implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro de

un contexto determinado. Se considera que es una actividad constructiva
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porque durante este proceso el lector no realiza simplemente una transposicion
unidireccional de los mensajes comunicados en el texto a su base de
conocimiento. El lector trata de construir una representacion fidedigna a partir
de los significados surgidos por el texto, para ello utiliza sus recursos

cognitivos pertinentes, tales como esquemas, habilidades y estrategias.

3. Estrategia de aprendizaje cooperativo

Gonzélez & Garcia (2007) enfatizan que el aprendizaje cooperativo hace
referencia a un modo alternativo de organizar los procesos cognitivos que se han
de provocar en un proceso de ensefianza aprendizaje tanto dentro como fuera del
aula. Es decir, se trata con su implementacion de superar determinadas “lagunas”
generadas con la aplicacion exclusiva de técnicas tradicionales de aprendizaje
grupal, interesadas mas por resultados que por rendimientos, responsabilidades
grupales més que individuales, grupos homogéneos méas que heterogéneos, lideres

Unicos en vez de liderazgos compartidos, etc.

Por el contrario, a traves de los métodos y tecnicas de aprendizaje cooperativo, se
trata de lograr segn (Johnson y Jonson 1985, 1989) cinco elementos esenciales:
interdependencia positiva, interaccion cara a cara, responsabilidad individual,

habilidades sociales y el procesamiento grupal autonomo.

Las ventajas del uso de las técnicas de aprendizaje cooperativo en educacion,
contrastadas en numerosos trabajos de investigacion anteriores, y que alientan a
seguir mejorando y evaluando sus consecuencias Yy trascendencia real en el

aprendizaje (Garcia, Traver, & Candela, 2001).

Gonzélez & Garcia (2007) este trabajo concretamente sea centrado en analizar el
grado de desarrollo de determinadas habilidades sociales en el alumnado de
Psicopedagogia, desarrollando los contenidos de la asignatura de “Diagndstico en
Educacion” a través de una metodologia cooperativa al principio del curso (mas
autonoma y dialéctica), para finalizar el temario a través de una metodologia

expositiva tradicional (mas individualista y competitiva). Las habilidades
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trabajadas, observadas y valoradas han sido estas diez segun Gonzalez & Garcia
(2007) estas son:

» Habilidades Comunicativas: desarrollo de capacidad verbal, en cuanto a
comprender, explicar, preguntar y responder, debatir, utilizar

correctamente terminologia de la asignatura, etc.

» Capacidad De Sintesis, para extraer lo fundamental prescindiendo de lo

accesorio.

« Andlisis y Reflexion: capacidad para deliberar, pensar, repasar,

reconsiderar y madurar una idea antes de tomar una decision.

« Critica Constructiva: capacidad para posicionarse ante las opuestas o
diferentes intervenciones de los comparieros, sin anularlos, ni imponerse,

sino aportando su vision y enriqueciendo el resultado.

« Implicacion: aportar sugerencias e ideas en las diferentes actividades,

comprometiéndose en su desarrollo hasta el final.

« Autonomia: resolver actividades utilizando recursos propios sin recurrir a

la ayuda inmediata de la profesora.

« Creatividad: disefiar o generar recursos didacticos (debate, rol-playing,

dramatizacidn, etc.) con ingenio, novedad y aplicabilidad.

« Autoevaluacion: reconocer las dificultades y potencialidades de trabajar

cooperativamente.

» Autoplanificacion: gestionar el propio tiempo

Gonzélez & Garcia (2007) concluye los siguientes beneficios del aprendizaje
cooperativo.

El rendimiento mejora con la practica del aprendizaje cooperativo, pese a que no
desestiman totalmente las posibilidades del aprendizaje tradicional en la
consecucién de determinadas habilidades como: sintesis, autonomia Yy

planificacion.
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Se podria interpretar que las relaciones interpersonales establecidas entre los
estudiantes resultan mas estables, profundas y comprometidas en el aprendizaje
cooperativo que en el aprendizaje tradicional. Asi mismo las relaciones entre el
profesorado y los estudiantes son mas cercanas, estimulantes y enriquecedoras

para ambos.

La carga de trabajo que manifiestan los alumnos durante el desarrollo de técnicas
cooperativas es mayor que la reconocida durante el desarrollo de tareas mas
tradicionales. Aunque afirman que la busqueda, el repaso, la elaboracion y la
exposicion de actividades al resto de sus compafieros les facilita la comprension y

fijacion de los contenidos de las asignatura.
El Aprendizaje Cooperativo como estrategia de Ensefianza-Aprendizaje en

Psicopedagogia (UC): repercusiones, ayuda a entender mejor los temas dificiles, a

aprovechar mejor el tiempo de estudio y a aumentar el interés por la asignatura.
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1. Estrategia de aprendizaje por tareas o proyectos

Estudiantes con discapacidad visual

Definicion

La estrategia que se utilizara se denomina aprendizaje por tareas o proyectos que
tiene como finalidad aplicar los principios de la investigacion en el aula de clases,
donde el estudiante busque informacion con un contacto con la realidad,

adaptandose a las necesidades de estudiantes con discapacidad visual.

Destinatario

Trabajar con estudiantes con discapacidad visual es un reto para los docentes,
quienes deben establecer estrategias para trabajar con ellos, integrdndolos en todas
las etapas del proceso ensefianza aprendizaje, por ello la estrategia busca que
aprendan a través de lo auditivo, que generen trabajos que puede escucharse en

clase, promoviendo la investigacion a través de un proyecto o tarea corta.

El proyecto permitira que comprendan la realidad, desarrollando un analisis
critico e incluso entrevistando a personas de su entorno. La estrategia se inicia con
entrevistas a sus comparieros, al docente sobre el tema de clase, posteriormente

desarrollen su informe en audio.

Recursos didacticos

e Objetos elaborados en plastilina por estudiantes con discapacidad visual.
e Lectura adaptada en codigo braille.

e Grabadora

e Cartulinas A4

e Fichas de trabajo
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Objetivo

Fomentar en los estudiantes con discapacidad visual su capacidad de indagar y

conocer los problemas usando recursos audibles y material elaborado en plastilina

para exponerlos.

Estrategia Metodoldgica

Aprendizaje basado en proyectos

Metodologia

1.

El docente define una tarea en pareja, la estrategia sera trabajo en pares, se
designara al estudiante con discapacidad con aquel que tenga mejores
habilidades y que sobretodo sea sensible a la necesidad del compafiero.

Se designaré un tema para que disefien un proyecto de investigacion pequefio
en su barrio (problemas ambientales del barrio), donde establezcan, los
objetivos del trabajo, la justificacion, las causas del problema y las
consecuencias, resultados y conclusiones el cual lo elaboraran en semana de
clase programada el quinto dia deberan entregar un informe en audio.

El docente elaborara materiales audibles (video) que puedan ser utilizadas
para los estudiantes con discapacidad visual para que comprenda el tema.
Desarrollaran entrevistas con intervencion del estudiante con discapacidad
visual, sumado a eso grabara su opinion sobre cada aspecto relevante, que se
deberé constatar en el informe.

El estudiante con discapacidad grabara en audio las entrevistas que iniciara
el dia 1 haciéndolas en clase a los docentes y compafieros, el compafiero
elaborara el informe escrito, todos los grupos presentaran este informe de las
dos maneras.

El estudiante con discapacidad se encargara de preguntar a sus compareros
si entendieron el tema tratado y ademas pedira que le hagan preguntas sobre
el tema, la finalidad es establecer su nivel de participacion en el desarrollo

del trabajo.
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Aplicacion

1. Datos de identificacion

Nombre de la Unidad de aprendizaje

Unidad 5: Cambios en la Tierra

Asignatura:

Ciencias Naturales

Grupo:

educacién basica

Estudiantes con discapacidad visual de décimo afio de

Tema Transversal

3. Impacto ambiental de las poblaciones humanas

Duracion:

200 minutos ( Se presenta la planificacién de la Gltima hora de
realizacién del proyecto la puesta en comun)

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Competencias por area:

1. Indaga sobre el impacto del medio ambiente en las poblaciones humanas
2. Trabaja en equipo para el andlisis de la realidad que ocasiona los problemas ambientales.
3. Comunica el tipo de problemas ambientales mas frecuentes en los barrios

Indicadores de logro:

Investiga la realidad y los problemas ambientales buscando su vinculacién con la sociedad para la

inclusioén social.

Identifica los problemas ambientales mas relevantes.
Logra autonomia en el trabajo con el uso de recursos y con los materiales adaptados a sus necesidades.

Preguntas guia

¢ Qué problemas ambientales reconocid en su barrio?
¢Los entrevistados cooperan y saben del tema?

3. Contenido

Conocimientos Desempefios Actitudes

Problemas ambientales El estudiante reconoce | El estudiante se interesa por los
Cambio climatico los problemas | problemas ambientales causados por

Contaminacién del aire ambientales causados | el hombre.
Perdida de la biodiversidad por el hombre.
Urbanizacion
Deforestacion
4. Actividades
Fases Nombre de la | Descripcion de la | Duracién Medios y materiales
actividad/técnica | estrategia
Inicio 0 | Activacion de | Introduccién a la clase. 5 minutos Objetos en  tres
presentacién conocimiento dimensiones
del tema El docente entrega a los elaborados en
estudiantes diferentes plastilina.
objetos en tres dimensiones
elaborados en plastilina. 5 minutos
Desarrollo o Lectura adaptada en
analisis de cédigo braille.
contenidos Hacer escuchar-observar el
Escuchar- video  deteniéndose vy
observar el video repitiendo en los temas de | 25 minutos e Grabadora
mayor interés e Hojas A4
e Fichas de trabajo
Desarrollo de trabajo en e Informe de
Estrategia equipo en parejas trabajo
de aprendizaje por | Desarrollo de Entrevistas a e Fotos
proyectos sus comparfieros de clase y

docentes sobre los
impactos que considera
que ha causado la

poblacion humana en el
barrio. La tarea consistira
en realizar entrevistas a

La grabadora se
sefialara con cartones
para que el
estudiante identifique
los botones y logre
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personas del barrio sobre el
tema de clase.

Envié de tareas:
Proyecto de investigacion
Dia 2: El estudiante

presentara a sus
compafieros sus entrevistas
Estrategia dando a conocer su
Cierre: de aprendizaje por | experiencia.
proyectos Dia 3: Entrega de informe

en audio y escrito, el audio
serd realizado por el
estudiante con
discapacidad.

5 minutos

hacer solo
entrevistas.

las

5. Evaluacion

Evidencias de aprendizaje

Instrumentos

Los estudiantes se evaluarn a través de la presentacion de su
informe escrito y en audio.

Calidad del producto oral

Calidad del producto escrito

Ficha de observacion con rubrica.

Evaluacion

Para evaluar a los estudiantes se utilizard e observacién que consiste en

determinar los logros obtenidos por los estudiantes usando la siguiente escala

valorativa por el trabajo presentado.

RUBRICA

| = Insuficiente se calificara con 0,25 El estudiante no alcanza los aprendizajes

requeridos

S=  Suficiente se calificara con 0,5 El estudiante estd proximo a alcanzar los

aprendizajes requeridos.

B = Satisfactorio se calificard con 1 El estudiante alcanza los aprendizajes

requeridos.

M.B = Muy bien se calificara con 1,5 Domina los aprendizajes requeridos.

E = Excelente se calificard con 2 Supera los aprendizajes requeridos.
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Tabla N° 64: Ruabrica para evaluar la exposicién del trabajo

Categoria

2 - Excelente

1,5 - Muy bueno

1 - Bueno

0,5 - Suficiente

0,25 Inicial

Puntuacié

Comentarios

Conocimiento y
preparacion del
tema

Demuestra
confianza al expresar
sus conocimientos,
presentando la
informacion mas
precisa del tema.

Demuestra confianza en
sus

conocimientos,
presentando la
informacion mas precisa
para el desarrollo del
tema.

Demuestra confianza
en

sus conocimientos,
pero falla en algunos
momentos al tratar
de ofrecer la
informacion mas
precisa.

Demuestra poco
conocimiento del
tema y escasa
informacion
relevante.

Demuestra falta de
conocimientos del
tema. La
informacion que
da es irrelevante.

Expresion de un
punto de vista

Argumenta sus ideas
a partir de
conocimientos
validos del tema
elegido y las ideas

Argumenta sus ideas a
partir de conocimientos
validos sobre el tema
elegido, asi como el
énfasis en alguna idea

Argumenta sus ideas
a partir de
conocimientos
vaélidos sobre el tema
elegido, aunque no

Ofrece ideas
personales sobre el
tema sin establecer
ninguna relacion
entre ellas o la

Expresa ideas
impertinentes
respecto del tema
de la exposicion.

personal : >
centrales. central. logra sostenerse en informacion
una idea central. ofrecida.
La exposicion es Ofrece una exposicion Ofrece una Ofrece una Ofrece una
altamente bien organizada, exposicion exposicion exposicion carente
organizada, con terminando organizada de desorganizada, sin de orden o cuidado
tiempos planificados | aproximadamente en el manera adecuada, respetar el tiempo por la organizacion
Estructura'y para su discurso tiempo establecido, aunque sin establecido y del tema.

orden

desde el inicio hasta
el final de su
intervencién.

facilitando la captacién
de su discurso en la
mayoria de momentos.

terminar en el
tiempo establecido
y dejando algunas
ideas sueltas.

causando confusion
en el publico.

Uso formal del
lenguaje

Establece un
permanente contacto
con el publico a
través del dominio
del lenguaje, un buen
tono de voz, el
codigo gestual y el
contacto visual.

Establece un permanente
contacto con el pablico a
través de la preeminencia
de un registro adecuado,
un buen tono de voz y el
contacto visual.

Establece cierto
contacto con el
publico mediante la
intencion de
mantener un registro
adecuado y un buen
tono de voz.

Expresa sus ideas
de manera poco
comunicativa, asf
COmMO un registro
informal y un tono
de voz
inadecuado.

Expresa ideas
incoherentes, sin
establecer un
minimo contacto
con el pablico.
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El trabajo se califica sobre 10 y se convertira a la escala del MINEDU

ESCALA DE CALIFICACIONES

Escala cualitativa Escala
cuantitativa

Domina los aprendizajes requeridos 9,00-10,00

Alcanza los aprendizajes requeridos. 7,00-8,99

Esta proximo a alcanzar los aprendizajes 4,01-6,99

requeridos.

No alcanza los aprendizajes requeridos <4
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2. Estrategia cognitiva para la comprension de textos

Discapacidad auditiva - Hipoacusia grave

Definicion

La estrategia cognitiva es aquella que tiene como finalidad desarrollar justamente
el denominado proceso cognitivo que incluye la percepcion, la atencion y la
memoria de los estudiantes con discapacidad auditiva media y alta. Su finalidad es

la asimilacion de conocimientos para la comprension de los contenidos de clase.

Destinarios

Son los estudiantes que sufren discapacidad auditiva, en este caso Hipoacusia
grave requiriendo del uso de auxiliar auditivo, que no es efectivo en algunas
situaciones y presenta fallas, por ello la estrategia cognitiva ayuda a la asimilacion
de conocimientos, se le entrega lecturas, y se trabaja con el educando a través del
uso de organizadores graficos e imagenes como herramientas visuales para el

aprendizaje.

Objetivo
Mejorar y fortalecer la asimilacion de conocimientos de los estudiantes a través de

la comprension y discernimiento de los contenidos de clase.

Recursos educativos

e Iméagenes

e Diapositivas para lectura
e Cartulina

e Marcadores

e Revistas usadas o periddicos para recortes

Estrategia Metodologica
Organizador gréafico
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Procedimiento

1.

El docente utilizara diapositivas para la lectura en voz alta o papelotes,
procurara estar siempre frente al estudiante para que observe y pueda leer sus
labios para que comprenda la actividad, se le proporcionara la informacion
escrita.

Estrategia ordenador grafico se escribira en la pizarra o papelografos.

El primer paso serd que mientras se lee el estudiante escribira las ideas
principales.

El docente iniciard colocando la idea inicial y seleccionara al estudiante que
continuara, cuando terminen deberdn representar sus ideas a través de un
organizador grafico como red conceptual.

En cambio, el estudiante representara su idea a través de una imagen o siglas
para que adivinen en clases.

Después el estudiante seleccionara a otro compafiero asi sera sucesivamente
hasta completar la grafica.

Al estudiante con discapacidad auditiva se le pedira que represente por escrito
en la pizarra las imagenes interpretdndolas.

Otro compafiero leera la idea, otros la interpretaran y discutiran.

Cada estudiante hara una grafica representandola a través de imagenes.
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Aplicacion

1. Datos de identificacion

Nombre de la Unidad de aprendizaje | Unidad 1: América Latina y el sistema mundial
La primera Guerra Mundial y sus consecuencias

Asignatura: Estudios Sociales

Grupo: Estudiantes con discapacidad auditiva media y alta
de décimo afo de educacion bésica

Areas integradas

Tema Transversal

Duracién: 40 minutos

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Competencias por &rea:

4. ldentifica los conflictos que motivaron la primera Guerra Mundial.

5. Indaga como estaba la economia mundial antes de la primera guerra mundial

6. Explica los contenidos

7. Trabaja en equipo de manera creativa a través de organizadores graficos de la Primera Guerra
Mundial.

Indicadores de logro:

Identifica las causas que llevaron a la primera Guerra Mundial.

Comprende los contenidos a través del uso de herramientas y recursos visuales.

Representa los conflictos que llevaron a la primera Guerra Mundial y los exponen sus comparieros.

Preguntas guia
¢ Qué conflictos llevaron a la Primera Guerra Mundial?
¢Qué causas y consecuencias llevaron a la primera Guerra Mundial?

3. Contenido
Conocimientos Desempefios Actitudes
Los conflictos se agudizan Los estudiantes | Los estudiantes se interesan por
La paz armada representan conocer la historia
La cuestion de los Balcanes graficamente los | Los estudiantes interpretan vy
Conflicto conflictos que llevaron | conocen las consecuencias de la
Guerra Sangrienta a la Primera Guerra | guerra.

Mundial.

Los estudiantes

identifican y exponen
su opinion acerca de la

Primera Guerra
Mundial.
4. Actividades
Fases Nombre de la | Descripcion de la | Duracién Medios y
actividad/técnica | estrategia materiales
Inicio 0 El docente pregunta si | 5 minutos Pizarra
presentacién del | Estrategia conocen la  Primera Marcador
tema cognitiva Guerra Mundial, escribe

en la pizarra ¢Ustedes
conocen la Primera
Guerra Mundial?

Presenta una imagen
sobre el tema.

Elige al estudiante con
discapacidad auditiva
para intervenir.

Permite la intervencién
de dos estudiantes mas.
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Desarrollo
analisis
contenidos

Cierre:

0
de

Estrategia
cognitiva

Estrategia
expositiva

Entrega lecturas a cada
estudiante le pide al
estudiante con
discapacidad que lea en
voz haja

Pasa las diapositivas o
presenta en papeldgrafo
el tema.

Pide que realice la
actividad de organizador
grafico.

En la pizarra escribe la
primera idea el docente
que deberan completar
los estudiantes con sus
ideas.

Dos estudiantes
expondran el organizador
grafico.

El docente expondra las
conclusiones finales a
través de diapositivas.

25 minutos

5 minutos

Proyector

Cartulina
Diapositivas

Hojas A4 INEN a
cuadros

Pizarra

Marcador

Proyector
Cartulina

5. Evaluacién

Evidencias de aprendizaje

Instrumentos

Se evaluard el nivel de capacidad para establecer las ideas
principales de las lecturas para los estudiantes con discapacidad se
usaré una ficha de observacion que evallen sus avances.

Ficha de observacion con escala

descriptiva.

Evaluacion

Para evaluar a los estudiantes se utilizara la ficha de observacion que consiste en

determinar los logros obtenidos por los estudiantes usando la siguiente escala

valorativa por el trabajo presentado.

Escala Descriptiva

| = Insuficiente se calificara con 0,50 El estudiante no alcanza los aprendizajes

requeridos

Suficiente se calificard con 1 El estudiante esta préximo a alcanzar los

aprendizajes requeridos.

Satisfactorio se calificara con 1,5 El estudiante alcanza los aprendizajes

requeridos.

M.B = Muy bien se calificara con 2 Domina los aprendizajes requeridos.

E =

Excelente se calificara con 2.5 Supera los aprendizajes requeridos.
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Preguntas S B M.B.
1. ¢El estudiante puede comprender los conflictos
llevaron a la Primera Guerra Mundial?
2. ¢El estudiante interviene de manera activa en el
desarrollo de organizadores gréficos?
3. (El estudiante se interesa por completar el
organizador gréafico?
4. ¢Logra establecer las ideas principales de manera
correcta?
5. ¢Colabora en clases durante el desarrollo de la
actividad?
6. (El estudiante identifica las causas y consecuencias
que llevaron a la primera Guerra Mundial?
7. ¢El estudiante comprende los contenidos s través del
uso de herramientas y recursos visuales?
8. ¢Representan los conflictos que llevaron a la
primera Guerra Mundial y los exponen sus
compafieros?
9. ¢Realizar una adecuada conclusién acerca de la
imagen presentada?
10. ¢Comprende los contenidos aprendidos?
El trabajo se califica sobre 10
ESCALA DE CALIFICACIONES
Escala cualitativa Escala
cuantitativa
Domina los aprendizajes requeridos 9,00-10,00
Alcanza los aprendizajes requeridos. 7,00-8,99
Esta proximo a alcanzar los aprendizajes 4,01-6,99

requeridos.

No alcanza los aprendizajes requeridos

<4
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3. Estrategia de aprendizaje cooperativo

Discapacidad motriz

Definicion

Se impulsaré la estrategia de aprendizaje cooperativo, donde se trabaje en grupos
para que existe apoyo en el proceso de ensefianza aprendizaje, sobre todo para
aquellos educandos con problemas de aprendizaje, que no logran comprender con

facilidad algunos conceptos, procedimientos y tematicas de clase

Destinatarios

La estrategia se dirige a personas con discapacidad motriz porque se busca su
inclusion social al grupo, los estudiantes presentan problemas para movilizarse
requiriendo de muletas o presentan problemas de paralisis en unos de sus
miembros. La finalidad es fomentar los refuerzos sociales positivos que afiancen
el aprendizaje y mejoren su confianza, combinando tareas y actividades de

distension que motiven el aprendizaje.

Recursos didacticos

e Cajas de carton

e Marcadores

e Pliegos de Cartulinas

e Dibujos de los personajes historicos

e Vestimenta preparada por el estudiante

Estrategia Metodologica

Simulacion (juego de roles)
Procedimiento

1. El docente explicara el hecho histérico o social

2. Se seleccionara cinco hechos historicos acontecidos en el Ecuador
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Se armaran grupos de cinco estudiantes.

Cada grupo comunicara los hechos historicos o sociales seleccionados a traves
de una representacion televisiva.

Se pedira que el estudiante con discapacidad motriz sea el conductor

En el grupo armaran un guion en grupo con las siguientes condiciones:

Ficha de la actividad

a)

Introduccion al Noticiero al cual le dardn un nombre

b)

Presentacion de la primera noticia, por ejemplo, muerte de Eloy Alfaro (hecho

historico)

c)

Entrevista a transeuintes.

d)

Opinidn del conductor

e)

Despedida con mensaje final.

Cada grupo realizara su programa televisivo frente a sus compafieros.

Se armara un grupo de debate.

La estrategia busca la inclusion de los estudiantes, puede ser aplicada incluso si en

el aula de clases algun educando con necesidades educativas especiales, se debe

busca la inclusion como actor participativo.
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Aplicacion

1. Datos de identificacion

Nombre de la Unidad de aprendizaje

Unidad 5: Economia del Ecuador

Asignatura:

Estudios Sociales

Grupo:

educacion basica

Estudiantes con discapacidad motriz de noveno afio de

Tema Transversal

Recursos Naturales del Ecuador

Duracion:

40 minutos

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Competencias por area:

1. Indaga acerca de los recursos naturales que posee el Ecuador
2. Desarrolla trabajo en equipo
3. Comunicacién efectiva de sus conocimientos sobre el tema a través de la expresidn corporal y oral

Indicadores de logro:

e Indaga acerca de los recursos naturales que posee el Ecuador
e Desarrolla habilidades de expresion corporal y oral que le ayude a comunicarse adecuadamente con

los demas.

e Coopera con los compafieros y logra que comprendan sus necesidades y al mismo tiempo ayuden a la
participacidn activa de sus compafieros con discapacidad motriz incentivando la inclusion.

Preguntas guia

e  ;Qué recursos naturales tiene el Ecuador?
e ;Por qué Ecuador tiene una geografia diversa y privilegiada?
e ;Qué heneficios tiene la riqgueza minera y petrolera en el pais?

3. Contenido

Conocimientos Desempefio Actitudes

Una geografia diversa y | Los estudiantes demuestran | Los estudiantes muestran interés en
privilegiada sus conocimientos acerca de | la actividad.

Bosques y ecoturismo

La riqueza minera y petrolera

El agua como recurso futuro y
vital

los recursos naturales.
Los estudiantes participan de
manera activa en la actividad.

Los estudiantes muestran una
actitud integradora para participar
en clase.

4. Actividades

Fases Nombre de la | Descripcion de la estrategia | Duracion Medios y
actividad/técnica materiales
Inicio 0 | Estrategia para la | EI  docente inicia con Cajas de cartdn
presentacién | activacion de | preguntasy respuestas, 5 minutos Esferos
del tema conocimientos o Cartulinas
preinstruccionales Dibujos de los
personajes
Desarrollo o | Estrategia de | Organiza a los estudiantes Vestimenta
analisis de | aprendizaje para que preparen el | 25 minutos 8 | preparada por los
contenidos cooperativo programa de television minutos por | estudiantes
Juego de roles | Interaccion del estudiante con | cada grupo
sobre los | discapacidad para que se
contenidos. sienta integrado.
Cierre: Estrategia ~ post | Los grupos que emiten una | 5 minutos
instruccional conclusién
5. Evaluacion
Evidencias de aprendizaje Instrumentos

Nivel de participacidn de los estudiantes, calificada a través de la

escala valorativa.

Nivel de conocimientos sobre el tema establecido a través de la

escala valorativa.

Ficha de observacion con Lista de
Cotejo.
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Evaluacion

Para evaluar a los estudiantes se utilizara la ficha de observacidn que consiste en

determinar los logros obtenidos por los estudiantes usando la siguiente escala

valorativa por el trabajo presentado.

Lista de Cotejo

NO = Poco satisfactorio se calificara con 1. El estudiante no alcanza los

aprendizajes requeridos

SI. = Excelente se calificara con 2. Domina los aprendizajes requeridos.

Preguntas

Si

NO OBSERVACIONES

¢El estudiante se desenvuelve de manera

activa?

¢El estudiante logra trabajar en grupo?

¢Comprende el contenido que se pretende

dar en el aula de clases?

:Se desenvuelve bien frente a sus

compareros?

¢Transmite adecuadamente las ideas del

hecho histérico?

El trabajo se califica sobre 10 convirtiendo la nota a la escala del MINEDU

ESCALA DE CALIFICACIONES

Escala cualitativa Escala
cuantitativa

Domina los aprendizajes requeridos 9,00-10,00

Alcanza los aprendizajes requeridos. 7,00-8,99

Esta proximo a alcanzar los aprendizajes 4,01-6,99

requeridos.

No alcanza los aprendizajes requeridos <4
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1. Estrategia de aprendizaje activo
Estudiantes en situacion de vulnerabilidad
Definicion
Las estrategias de aprendizaje activo buscan la participacion espontanea de los

estudiantes, dejando de lado el miedo a hablar en publico, asi desarrollar su

capacidad para escuchar y atender a sus comparieros.

Destinatario

Los estudiantes en situaciones de vulnerabilidad no logran desarrollar
adecuadamente su capacidad para hablar con los demas se aislan teniendo miedo a
sus comparieros, el fin de la actividad es mitigar esa problematica.

Objetivo
Lograr la participacion activa de los estudiantes en situaciones de vulnerabilidad

que requieren desarrollar su capacidad para hablar en publico.

Recursos didacticos

e Ficha de apoyo con tematicas sobre Leyendas del Ecuador
e Carton

e Cartulinas pequefias para preguntas

e Esferos

e Léapices

e Hojas INEN A4

Estrategia metodologica
Debate

Procedimiento
Para iniciar con la actividad se sigue este procedimiento:
1. El docente solicita se organicen grupos de 5

2. Seentrega a cada grupo un cuento representativo del pais.
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© o N o

10.

11.

12.

13.

14.
15.

El grupo nombra al estudiante que leerd el cuento y al estudiante que
participara en el debate sobre todo en este punto buscando la participacion de
los estudiantes en situaciones de vulnerabilidad.

El grupo preparar el debate durante veinte minutos y en una ficha colocaran
las preguntas, esa ficha se le entregara al docente.

En esos veinte minutos tendré la responsabilidad el grupo de preparar material
de apoyo y ayudar a su compariero para ser un buen orador.

Se inicia el foro con 4 a 5 participantes

El docente seré el facilitador

Se inicia con la lectura de los cuentos.

Cada estudiante expositor tendrd 8 minutos para exponer su postura acerca de
los cuentos, haciendo que representa y como aporta a la Literatura
Ecuatoriana.

El facilitador revisara el tiempo si el estudiante se pasa de los 8 minutos se le
cortara, esperando que termine la idea que este trasmitiendo.

Si el tiempo es menor a cinco minutos el moderador hara preguntas para que
no tengan miedo a participar.

El facilitador ademas estara pendiente que no exista abucheos a quienes se
encuentran participando en el aula de clases.

Luego de la participacién de los estudiantes se realizara una rueda de
preguntas, para lo cual se dara a los grupos cinco minutos para que armen una
ficha con cinco preguntas que realizaran a los participantes.

Se procede a la rueda de preguntas con todos los educandos

Se finaliza la actividad a través de las conclusiones finales y opiniones del

docente.

Procedimiento del Debate

1.

El debate es una técnica guiada por el docente que consiste en que los
estudiantes de su opinidn de manera respetuosa a sus comparieras.

De manera inicial se organiza a los estudiantes en grupos de trabajo que se
colocaran de manera estratégica alrededor del aula.

Procederan a la lectura del material de clase.
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4. Posteriormente con la guia docente que hara las veces de moderador se
iniciaré con el debate.

5. EIl docente tendra una base de preguntas sobre los contenidos y se basara en
ellas para realizar el debate.

6. El debate inicia con la seleccion de estudiantes que defenderan posturas
diferentes.

7. El docente ayudara a que interactten todos los estudiantes en el debate.

Aplicacion

1. Datos de identificacion

Nombre de la Unidad de aprendizaje | UNIDAD 3:

Asignatura: Lengua y Literatura

Grupo: Estudiantes en situaciones de vulnerabilidad décimo afio de
educacion bésica

Tema Transversal El cuento ecuatoriano contemporaneo

Duracién: 40 minutos

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Competencias por area:

e Indaga acerca de la definicidn y caracteristicas del cuento ecuatoriano contemporaneo.

e Trabaja en equipo para comprender los contenidos de clase.

e Comunica a los compaferos de clase su opinién acerca del tema de clase de manera clara y
sustentada.

Indicadores de logro:
e Participa activamente en el debate y da a conocer sus opiniones a sus comparieros.
e Fortalece sus habilidades linglisticas

Preguntas guia

e ;Cudles son las caracteristicas del cuento ecuatoriano?
o ;Qué el microcuento?

e  ;Qué permite la literatura?

e ;Qué género representan las imagenes presentadas?

3. Contenido

Conocimientos Desempefios Actitudes

El cuento ecuatoriano contemporaneo Los estudiantes | Los estudiantes se interesan por la
La literatura reconocen las | creacién de cuentos.

El cuento caracteristicas de 10S | Los estudiantes se interesan en
Microcuento cuentos. conocer lo autores ecuatorianos.

Los estudiantes
diferencias entre el
cuento y la leyenda.
Los estudiantes
conocen sobre los
autores ecuatorianos.

4. Actividades

Fases Nombre de la | Descripcion de la | Duracion Medios y materiales
actividad/técnica | estrategia
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Inicio 0 | Estrategia de | El dicente selecciona 4 | 5 minutos e Ficha de apoyo

presentacion  del | activacion de | imagenes sobre con  tematicas
tema conocimientos cuentos ecuatoriano sobre Leyendas
Pide a cuatro del Ecuador
estudiantes incluyendo e Carton
el  estudiante  en e Cartulinas
situacion de pequeﬁag para
vulnerabilidad que dé preguntas
Ssu Opini(')n ° Esferos
e Lépices
Desarrollo del foro en o Hojas INEN A4
Desarrollo 0 | Estrategia de | grupos de trabajo
analisis de | aprendizaje seleccionando a los | 25 minutos
contenidos activo estudiantes.
Preparacién de los
Foros de | estudiantes

discusion  sobre | Exposicion de  los
los cuentos del | estudiantes

Ecuador seleccionados por 8
minutos.

El docente felicita a
los estudiantes vy
selecciona al grupo
ganador

Docente  dirige el
debate en base a
Cierre: Debate cuatro preguntas | 5 minutos
establecidas en la guia.

5. Evaluacién

Evidencias de aprendizaje Instrumentos

Nivel de participacion de los estudiantes con discapacidad segin | Ficha de observacién con rubrica.
la escala valorativa

Nivel de conocimientos adquiridos los estudiantes con
discapacidad segun la escala valorativa

Evaluacion
Para la evaluacion se utiliza una ficha de observacidn que analice el desarrollo de
conocimientos y habilidades de los estudiantes con necesidades educativas

especiales.

Rubrica

Bajo = Se calificard con 0,50. El estudiante no alcanza los aprendizajes
requeridos.

Medio = Se calificard con 1. El estudiante esta proximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos.

Alto = Se calificara con 1,5. alcanza los aprendizajes requeridos.

Muy alto = Muy alto se calificara con 2. Domina los aprendizajes requeridos.
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RUBRICA PARA EVALUAR EL DEBATE

ASPECTOS A
EVALUAR

BAJO (0,5)

MEDIO (1)

ALTO (1,5)

MUY ALTO (2)

Respeto hacia
los demaés
compafieros y
del uso de la
palabra

Nunca mostré respeto
hacia los demas

Frecuentemente
interrumpié  a los
demds en forma

impulsiva para hacer
uen de la nalahra

e QOcasionalmente no mostrd
respeto hacia los demas

e No esper6 su turno para
hacer uso de la palabra ni lo
solicito con orden

e Siempre espero su
turno para hacer
uso de la palabra

e Frecuentemente la
solicito con
respeto y orden

e Todo el tiempo se mostro
respeto hacia los demas
espero su turno para
hacer uso de la palabra

e QOcasionalmente las ideas

e Argumentadas durante

Argumentacién | e Ninguna de las ideas argtjmter:jtadas fueron * Frecuentemente i el debate todas sus ideas
y sustento de expresadas  fueron . SEUSSCSSh% ?sus COMDAREros :us ar%untleg 0s y las sustentada en
las ideas argumentadas R paneros ueron sustentados forma objetiva.
pero se distrajo y no analizo6
clie arniimentne
Conocimiento e Nunca  mostro e QOcasionalmente el « Frecuentemente * Durante todo el debate

y dominio del
tema

conocimiento ni
dominio del tema

conocimiento 'y dominio
del tema fue bueno

mostro
conocimiento 'y
dominio del tema

mostro conocimiento
profundo y dominio
total del tema

e Frecuentemente

e Durante todo el debate

Tono de voz e Nunca utilizo el tono | e Ocasionalmente utilizo el utiliz6 un tono utilizé un tono de voz
empleado de voz adecuado tono de voz adecuado de voz adecuado adecuado y le dio matiz
segln se requirid
e Las conclusiones de debate
Las mostraron un nivel de | e« Las conclusiones | e Las conclusiones del

conclusiones
superan a los
argumentos

No hubo conclusiones

sintesis y analisis menos al
de los argumentos
planteados y no mostraron

ralariAn ~rnn al tama

del debate
estuvieron a la par
de los argumentos

debate superaron los
argumentos planteados.
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LISTADE COTEJO

Para evaluar aspectos actitudinales

Preguntas

Si

NO

OBSERVACION

1.

¢El estudiante pierde el miedo cuando

interactuar con el grupo?

2. (El apoyo de sus compafieros les ayuda a
desenvolverse mejorar en la actividad?

3. ¢Logran dar su idea con claridad?

4. ¢Logran cumplir con el tiempo establecido
del foro?

5. ¢Pueden responder las preguntas de sus
compareros?

6. ¢Participan  adecuadamente con  sus
compareros?

7. ¢Se comunican con coherencia durante las
exposiciones?

8. ¢El reconocen las caracteristicas de los
cuentos?

9. (El estudiante diferencias entre el cuento y
la leyenda?

10. (El estudiante conoce sobre los autores

ecuatorianos?
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UNIDAD Il: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Definicion

Las estrategias de ensefianza son actividades encaminadas por el docente a la
formacion de los educandos, que buscan conocer sobre los contenidos, el docente
inicia compartiendo sus conocimientos adquiridos a través de una explicacion
precisa y técnicas especificas que ayudan a la asimilacién y compresion de los

contenidos e clase.

Las estrategias que se utilizan en esta unidad son:

1. Estrategia de ensefianza basada en la utilizacion de actividades ludicas
2. Estrategia de activacion de conocimientos y experiencia previa

3. Estrategia para la interaccion comunicativa de estudiantes con discapacidad
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1. Estrategia de ensefianza basada en la utilizacion de actividades ludicas

Discapacidad motora

Definicion

Las actividades lGdicas usadas como estrategias de ensefianza favorecen a la
motivacién de los estudiantes, predisponiéndoles al aprendizaje fortaleciendo su
formacion, utilizando como base el juego para entretener, brindar alegria

buscando la comprension de los contenidos en el aula de clases.

Destinatarios.

Los estudiantes con discapacidad motriz que requieren mejorar sus habilidades
expresivas y atencion en clase con la ayuda del docente que utiliza el juego para
fortalecer el proceso ensefianza aprendizaje, el docente ensefia y estudiante
adquiere conocimientos, los refuerza en base a sus necesidades. El educando se
siente integrado con sus compafieros, porque las actividades fomentan la

inclusion.

Recursos
e Ficha de preguntas
e |Lectura

e Celular o computador

Objetivo
Fortalecer el proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes con discapacidad
motriz en la asignatura de Historia a través de la implementacion de actividades

lbdicas.

Estrategia Metodoldgica

Memes
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Procedimiento

1. El docente organiza a los estudiantes en cuatro grupos.

2. El estudiante con discapacidad motriz sera el lider de uno de los grupos que
van a participar.

3. Seorganiza a los estudiantes para que se agrupen y den un nombre al grupo

4. EIl grupo procedera a la lectura de los contenidos del tema de clases tendran
veinte minutos para organizarse y recoger los contenidos esenciales de la
lectura.

5. El docente deberé tener una lista de preguntas de los contenidos de clases

6. Luego hard una rueda de preguntas y respuestas en el cual el grupo tendra un
minuto para contestar sino lo hace seguira el siguiente grupo una vez que los
contenidos cientificos esenciales estén claros.

7. Los estudiantes descargan imagenes relacionadas con el tema.

8. Utilizan el aplicativo 0 meme generator, existen diversidad de aplicaciones
ejemplo Imgur MemeGen

9. Los estudiantes escriben el contenido cientifico en las imagenes.

10. El grupo presenta a sus comparieros el meme y expone el contenido cientifico.

Aplicacion

1. Datos de identificacion

Nombre de la Unidad de aprendizaje | Tema: Alejandro Magno

Asignatura: Historia

Grupo: Estudiantes con discapacidad motriz de primer afio de
bachillerato

Duracion: 40 minutos

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Competencias por area:

1. Indaga acerca de los origenes del teatro a través de la lectura comprensiva.

2. Trabaja en equipo para seleccionar los contenidos esenciales del tema.

3. Comunica los conocimientos y actitudes adquiridos durante el juego mediante una exposicion final
entre estudiantes.

Indicadores de logro:

Fomenta en los estudiantes con discapacidad motriz el liderazgo y trabajo en equipo para que se sientan
incluidos en su entorno escolar.

Desarrolla su capacidad critica y atencion que ayuden a resolver problemas.

Consolidad los conocimientos adquiridos a través del juego ladico que motive y cree interés por el
desarrollo de sus conocimientos en la materia.

Preguntas guia

¢Cudles son los origenes del teatro?

¢Cudles son las caracteristicas del género dramatico?
¢Cuales son las caracteristicas de la tragedia y la comedia?
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3. Contenido

Conocimientos Desempefio Actitudes

Nacimiento e infancia Los estudiantes | Los estudiantes se encuentran
Ascenso al poder identifican nacimiento | motivados al desarrollar la actividad.
Conquistas e infancia Los estudiantes se encuentran
Ultimos afios Los estudiantes | interesados por la Historia de
Muerte participan en clases de | Alejandro Magno

Alejandro Magno en el arte manera activa durante | Los estudiantes con discapacidad
Alejandro en la posteridad el juego. motriz interactlian con sus
Influencia en la Antigua Roma Los estudiantes | compafieros de clase
Alejandro Magno en la literatura elaboran memes satisfactoriamente.

4. Actividades

Fases Nombre de la | Descripcion de la | Duracion Medios y materiales
actividad/técnica | estrategia
Inicio 0 | Estrategia de | Observacion de Ia e Imagen para
presentacién  del | activacion de | imagen 5 minutos observar
tema conocimientos Se pide a los e Cartulina.
estudiantes que e Ficha de
observen la imagen Yy preguntas
la comenten. e Lectura
Desarrollo 0
analisis de | Estrategia IGdica | Se  pide a los
contenidos de ensefianza estudiantes se agrupen
y realice la lectura de
Juego de | launidad
preguntas y | Se procede a elaborar | 25 minutos
respuestas el meme
Se desarrolla
exposicion los grupos
sobre el tema
Cierre: Debate 5 minutos
5. Evaluacion
Evidencias de aprendizaje Instrumentos

Nivel de participacidn de los estudiantes con discapacidad segln
la escala valorativa

Nivel de conocimientos adquiridos los estudiantes con
discapacidad segun la escala valorativa

Ficha de observacion con escala de
valoracion.

Evaluacion

Para evaluar a los estudiantes se utilizara la ficha de observacidn que consiste en

determinar los logros obtenidos por los estudiantes usando la siguiente escala

valorativa por el trabajo presentado.

Escala valorativa
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P.S = Poco satisfactorio se calificard con 1. El estudiante no alcanza los
aprendizajes requeridos
A= Aceptable se calificara con 2. El estudiante esta proximo a alcanzar los

aprendizajes requeridos.

S=  Satisfactorio se calificara con 3. El estudiante alcanza los aprendizajes
requeridos.

M.S. = Muy Satisfactorio se calificara con 4. Domina los aprendizajes
requeridos.

E.= Excelente se calificard con 5. Supera los aprendizajes requeridos.

ESCALA DESCRIPTIVA

Preguntas PS | A |S M.S

1. ¢(El estudiante comprende como participar en la

actividad?

2. ¢El estudiante identifica las caracteristicas del genero

dramaético?

3. ¢El estudiante desarrolla su capacidad critica y

atencion que ayuden a resolver problemas?

4. (EIl estudiante conoce el tema a través de la lectura

comprensiva

5. ¢Al estudiante le gusta participar con sus comparieros

del aula de clases?

6. ¢El estudiante puede liderar el grupo sin problemas?

7. ¢El grupo le brinda la confianza

8. ¢Logra comprender los contenidos esenciales?

9. ¢Logra sintetizar los contenidos cientificos e el meme?

10. ¢Se siente en un entorno agradable con sus compafieros

de clase?
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1. Estrategia de activacion de conocimientos y experiencia previa

Discapacidad visual y no vidente

Definicion

Es una estrategia de ensefianza utilizada por el docente para activar los
conocimientos brinda la posibilidad al estudiante de tener un primer acercamiento
con los contenidos de clase, a través de experiencias especificas de aprendizaje, en
el caso de no videntes tener contacto con objetos hechos en relieve para reconocer

objetos, nameros o figuras.

Destinatario

La estrategia se utilizara con estudiantes de discapacidades visuales y no videntes,
quienes requieren de actividades especificas a diferencias de aquellos que tienen
otro tupo de necesidades educativas especiales, sobre todo de materiales

especificos creados para su aprendizaje.

Objetivo
Desarrollar la percepcion de objetos en los estudiantes no videntes y con

discapacidad visual.

Recursos didacticos

e Imagenes con relieve de cartén o tela que contengan nimero racionales e
irracionales

e Cajaaritmética

e Abaco

e Numeros disefiados con cartulina o fomix

e Numeros disefiados con relieve especificos.
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Estrategias Metodoldgicas

e Descubrimiento

Procedimiento

e El docente preparara materiales especiales para tratar la clase con el estudiante
con discapacidad visual.

e Agrupa los estudiantes en cinco grupos.

e Se entrega a cada grupo numeros para que los clasifiquen y cologuen por
grupo determinando si racionales e irracionales.

e En el caso del estudiante no vidente se le entregara los recursos disefiados
especialmente para ellos.

e Se le pedira que toque los objetos y se le explicara sobre los nimeros reales.

e Después se le entregard los nimeros disefiados en cartulina o fomix para
establecer si puede reconocer los numeros presentando otro tipo de figuras.

e Posteriormente se le explicara verbalmente los contenidos de la clase.

e EIl docente puede grabar contenidos para que el estudiante se apoye con

informacidn precisa sobre el tema de clase.

Aplicacion

1. Datos de identificacion

Nombre de la Unidad de aprendizaje | Unidad 1: Nameros reales

Asignatura: Matematicas

Grupo: Estudiantes con discapacidades visuales y no videntes de
décimo afio.

Tema Transversal 1. NUmeros racionales y nimeros irracionales

Duracion: 40 minutos

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Competencias por area:

e Reconoce el conjunto de nimeros racionales a través de objetos y nimeros en fomix.
e Diferencia entre nimeros enteros y decimales con apoyo de nimeros en fomix.

e Conoce las caracteristicas de la recta numérica.

Indicadores de logro:
e Reconoce los nimeros decimales a través de imagenes con relieve y nimeros en fomix.
e Comprende los nimeros decimales.

Preguntas guia

¢Cuéles son las caracteristicas de los nimeros racionales?

¢Colmo se identifican las expresiones decimales?

¢Cbémo se representan los nimeros irracionales en la recta numérica?

3. Contenido
Conocimientos Desempefio Actitudes
1.1. El conjunto de los ndmeros | Los estudiantes | Los estudiantes sienten interés por
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racionales reconocen los nimeros | aprender acerca delos racionales y
1.2 Expresiones decimales racionales a través de | decimales.
1.3 El conjunto de los numeros | figuras de fomix
irracionales Los estudiantes
1.4 Ndmeros irracionales en la recta | diferencian entre
numerica decimales y nuamero
racionales.
4. Actividades
Fases Nombre de la | Descripcion de la | Duracién Medios y materiales
actividad/técnica | estrategia
Inicio 0 | Estrategia de | El docente entrega a e Imagen para
presentacién  del | activacion de | los estudiantes | 5 minutos observar
tema conocimientos imagenes con relieves e Cartulina.
y nimeros les explica e Grabadora
de qué se trata para e Audio
comprender los
nameros.
El docente coloca en
Desarrollo 0 | Estrategia llGdica | una grabadora audios
andlisis de | de ensefianza especificos sobre las
contenidos unidades, 25 minutos
adicionalmente le
entrega materiales
preparados para
aprender la Unidad.
Indica al estudiante
con discapacidad cada | 5 minutos
Estrategia de | nimero.
comprension  de
contenidos. El docente pregunta al
estudiante con
Cierre: discapacidad visual si
entiendo el tema.
5. Evaluacion
Evidencias de aprendizaje Instrumentos

Nivel de participacion de los estudiantes con discapacidad segln

la escala valorativa
Nivel de

conocimientos

discapacidad segun la escala valorativa

adquiridos

los estudiantes con

Ficha de observacion con escala de

valoracion.

Evaluacion

Escala valorativa

P.S =

aprendizajes requeridos

A=

aprendizajes requeridos.
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S=  Satisfactorio se calificara con 3. El estudiante alcanza los aprendizajes
requeridos.
M.S. = Muy Satisfactorio se calificard con 4. Domina los aprendizajes
requeridos.
E.= Excelente se calificard con 5. Supera los aprendizajes requeridos.
Preguntas P.S. A S MS. |E

1. ¢El estudiante  conoce las
caracteristicas de los nlmeros
racionales?

2. ¢(El estudiante identifican las
expresiones decimales?

3. ¢(El estudiante conoce como se
representan los nameros irracionales
en la recta numérica?

4. (El estudiante reconoce los nimeros
decimales a través de imagenes con
relieve y nameros en fomix?

5. ¢El estudiante a traves de su
capacidad auditiva comprender los
nameros racionales y decimales?

6. ¢El estudiante reconoce el conjunto
de nimeros racionales a través de
objetos y nimeros en fomix?

7. ¢El estudiante conoce las
diferencias entre nimeros enteros y
decimales con apoyo de niimeros en
fomix?

8. ¢El estudiante puede resolver
problemas matematicos con
decimales con apoyo de su
capacidad auditiva?

Esta estrategia se puede aplicar para todas las asignaturas, en Geografia los mapas

se pueden elaborar en alto relieve utilizando plastilina.
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2. Estrategia para estudiantes con discapacidad Cognitiva e
Intelectual
Fuente: http://www.mastiposde.com/discapacidad.html

Definicion

El comic como estrategia de ensefianza favorece a la motivacion de los
estudiantes, utilizando como base una sucesion de imagenes creadas por el
estudiante para articular un relato, brinda alegria buscando la comprensién de los

contenidos mediante la integracion del texto e imagen.

Destinatarios.

Los estudiantes con discapacidad intelectual que requieren mejorar Ssus
habilidades expresivas y atencion el docente ensefia y estudiante adquiere
conocimientos, los refuerza en base a sus necesidades el estudiante se siente
integrado con sus comparieros, porque puede realizar los dibujos con ello

fomentan la integracién en el grupo.

Recursos

e Texto para lectura
e Cartulina

e Colores

e Marcadores

e Objetivo

Fortalecer el proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes con discapacidad
intelectual en el area de Lengua y Literatura a traves de la implementacién de esta
técnica que permite el trabajo en grupo, trabajo individual, critico o creativo, y

capacidad de expresion oral o escrita.
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Estrategia Metodoldgica

El comic

Procedimiento

1. El docente organiza a los estudiantes en cuatro grupos.

2. Seorganiza a los estudiantes para que se agrupen y den un nombre al grupo

3. El grupo procedera a la lectura asignada

4. El docente dara las instrucciones para que la lectura entregada se elabore el
comic

5. Para comenzar dividiran el texto recibido en escenas que seran representadas
con dibujos y se elaboraran los dibujos.

6. Se establecera los didlogos de los personales que se colocaran en los
bocadillos.

7. Para dar la expresividad al comic los estudiantes definiran don colocar las
figuras cinéticas para los efectos de sonido.

8. El grupo compartiré con la clase el comic.

En la medida en que los estudiantes realicen investigaciones pertinentes sobre
un tema y las plasmen en un comic estan llegando a la aprension del conocimiento

a través de la propia accién y no por repeticion memoristica de una leccion.

Aplicacion

1. Datos de identificacion

Nombre de la Unidad de aprendizaje Unidad 1: Textos épicos clasicos

Asignatura: Lengua y Literatura

Grupo: Estudiantes con discapacidad motriz de décimo afio de educacion
bésica

Duracion: 80 minutos

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Competencias por area:

1. Sintetiza la lectura asignada

2. Trabaja en equipo elaborando dibujos y los dialogos de los personajes.

3. Comunica los conocimientos y actitudes adquiridos durante la elaboracion del comic

Indicadores de logro:

Desarrolla la capacidad de sintesis.

Se integra mediante el trabajo cooperativo motive y cree interés por el desarrollo de sus conocimientos en la
materia.

Procedimiento

Elaborar un guién
Producir argumentos para el comic
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Convertir argumentos en guiones.
Realizar bocetos, historieta final.

3. Contenido

Conocimientos Desempefio Actitudes
Textos dramaticos clasicos Los estudiantes | Los estudiantes se encuentran
identifican los textos | motivados al desarrollar la actividad.

dramaticos clasicos

Los estudiantes
participan en clases de
manera activa Los
estudiantes elaboran los
dibujos, parlamentos

Los estudiantes se encuentran
interesados en los elementos que
debe tener su comic

Los estudiantes con discapacidad
intelectual interactian con sus
compafieros de clase
satisfactoriamente.

4, Actividades

Fases Nombre de la | Descripcion de la | Duracion Medios y materiales
actividad/técnica | estrategia
Inicio 0 | Estrategia de | Observacion de comicios e Comic para
presentacion  del | activacion de | conocidos Matadla | 5 minutos observar
tema conocimientos Condorito e Cartulina.
Se pide a los estudiantes e Lectura
que observen la imagen y e Colores
la comenten. marcadores
Desarrollo 0
andlisis de | Estrategia ludica | Se pide a los estudiantes
contenidos de ensefianza se agrupen y realicen la
lectura  del  material
Elaboracion  de | entregado
comic 60 minutos
Se elabora el guion los
dibujos de las escenas del
comic
Cierre: Puesta en comun
de cada comic Se  felicita a los
estudiantes 'y  grupo | 15 minutos
ganador.
5. Evaluacién
Evidencias de aprendizaje Instrumentos

Nivel de participacién de los estudiantes con discapacidad segln la

escala valorativa

Nivel de conocimientos adquiridos los estudiantes con discapacidad

segun la escala valorativa

Ficha de observacion con rubrica

Evaluacion

Para evaluar a los estudiantes se utilizara la ficha de observacion que consiste en

determinar los logros obtenidos por los estudiantes usando la siguiente escala

valorativa por el trabajo presentado.

Lista de Cotejo

Para evaluar los aspectos actitudinales
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NO = Poco satisfactorio se calificara con 1. El estudiante no alcanza los
aprendizajes requeridos

SI. = Excelente se calificard con 2. Domina los aprendizajes requeridos

LISTADE COTEJO

Preguntas SI | NO | OBSERVACION

1. ¢El estudiante comprende como

participar en la actividad?

2. ¢El estudiante comprende la lectura?

3. ¢El estudiante demuestra interés en el

tema?

4. ¢El estudiante demuestra capacidad de

analisis y sintesis?

5. ¢Al estudiante le gusta participar con

sus comparieros del aula de clases?
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Rubrica para evaluacion del comic

Valoracion 2 puntos 1 0,5 Total
punto puntos
Uso de Utiliza imagenes para adecuadas a No hace uso de colores, pero las No se utiliza imagenes ni colores
iméagenes y los conceptos, los colores iméagenes son estimulo visual para representar y asociar los
colores. contribuyen a asociar y poner adecuado para representar y conceptos.

énfasis en los conceptos.

asociar los conceptos.

Uso de espacio,
lineas y textos.

El uso del espacio muestra
equilibrio entre las imagenes, y los
bocadillos, sigue una estructura y
tiene un sentido por medio el cual
se lee.

La texto tiene estructura y sentido
en la lectura, pero se aprecia poco
orden en el espacio de las vifietas
con las iméagenes.

No se aprovecha el espacio, el
texto no tiene una estructura ni un
sentido en su lectura.

Enfasis y

El uso de los colores, imagenes y

Se usan pocos colores e imégenes

No se ha hecho énfasis para

asociaciones recursos  tipograficos  permite pero el tamafio de las letras y identificar los conceptos
identificar los conceptos a destacar lineas permite identificar los destacables 'y tampoco sus
v sus relaciones. conceptos relaciones.

Claridad de los

Se usan adecuadamente palabras

No se asocian adecuadamente

Las palabras en imégenes no

conceptos clave, la relacion entre estas y las palabras e imagenes pero la permiten apreciar los conceptos y
imagenes es clara. composicion  permite  destacar sus asociaciones.
algunas ideas centrales.
Presentacion La seleccion de los colores y los Los colores y los recursos Se abus6 del uso de colores y

del comic

recursos tipograficos usados son
atractivos, ademas se entregd de
forma limpia en el formato que
determino el docente

tipograficos usados no permiten
una correcta visualizacion del
comic aunque la entrega fue en el
formato pre establecido.

tipografias y la entrega no se dio
de la forma pre establecida por el
docente.

Calificacion de la actividad
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3. Estrategia para la interaccion comunicativa de estudiantes con discapacidad
intelectual

Definicion
La estrategia se define como aquella que busca mejorar las relaciones sociales en
el aula de clases, en la cual los educandos pueden interactuar a través de una

adecuada comunicacion.

Destinatario
La estrategia se designa a todos los estudiantes con discapacidad, el docente
fomenta actividades de ensefianza donde existe cooperacion y respaldo hacia los
educandos con necesidades educativas especiales.
Se aplicara en las materias de:

Lengua y Literatura

Ciencias Naturales

Matematicas

Estudios Sociales

Objetivo
Fortalecer el trabajo en equipo para trabajar las deficiencias en el proceso

ensefianza aprendizaje a través de clubes escolares en el aula.

Técnica
Juego de Club escolar en el aula para apoyo pedagdgico a personas con

discapacidad intelectual.
Recursos didacticos

e Agenda por grupo

e Materiales de apoyo y recuperacion
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Procedimiento

1.

Al inicio del afio el docente formara cuatro grupos que integraran diferentes

clubes escolares que representaran a las materias de:

Lengua y Literatura
Ciencias Naturales
Matematicas

Ciencias Sociales

Cada grupo se encargara de apoyar a sus comparieros con discapacidad de
cada nivel cuando presenten problemas de rendimiento y aprendizaje.

Cuando se esté brindando la materia del grupo se encargara de apoyar a su
compafiero, tanto integrandole en grupo de trabajo como durante diez minutos
antes de terminar la clase realizar una explicacion general de todo lo revisado
en clase.

Media hora diaria el docente dedicara a que cada grupo ayude a su comparfiero
a revisar los contenidos tratados en las clases, le preguntaran si tiene algin
problema y en equipo se trabajara para afianzar los conocimientos de todos en
las cuatro materias.

Cada grupo llevara una agenda que sera firmada como tarea por el docente.

Nota: Sola esta estrategia se realizara a largo del afio lectivo como apoyo en

el proceso ensefianza aprendizaje de los estudiantes con discapacidad.

Evaluacion

Como parte de la evaluacion se desarrollara una ficha de observacion mensual

sobre los avances obtenidos con los estudiantes con necesidades educativas

especiales.

Para la evaluacién se utilizard un test sobre el nivel de desarrollo de

conocimientos y habilidades obtenidas por los estudiantes.
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LISTADE COTEJO

NO = Poco satisfactorio se calificara con 1. El estudiante no alcanza los

aprendizajes requeridos

SI = Excelente se calificard con 2. Domina los aprendizajes requeridos.
LISTADE COTEJO
Preguntas Sl NO | OBSERVACION

¢El estudiante logra desarrollar sus
conocimientos con el apoyo de sus

compaferos del aula de clases?

¢El estudiante coopera participando en

grupo de trabajo con sus comparieros?

¢El estudiante comprende los contenidos

impartidos en el aula de clases?

¢El  estudiante logra identificar los
conceptos de las unidades de clase

impartidas en el presente mes?

¢El estudiante se siente motivado al
trabajar con otros compafieros en el aula

de clases?

Matriz de programacion

Materia Objetivo Metodologia Materiales Tiempo Responsables
Estudios Mejorar el | Se designard 4 | Agenda de |1  hora | Docente
sociales proceso estudiantes para | tareas por Estudiantes
ensefianza trabajar escolares semana
aprendizaje de | apoyando a los | desarrollada
los estudiantes | estudiantes con | por el
con NEE. docente.
necesidades Hoja de
educativas evaluacion
especiales. Lecturas con
Cadigo
Braille e
Mapas
geogréficos
con relieve
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Ciencias Fortalecer los | Se designa tres | Imagenes 1 hora | Docente
Naturales conocimientos | estudiantes con | interactivas por Estudiantes
adquiridos por | mejores con relieve semana

los estudiantes | calificaciones en | Grabacion
la asignatura. sonora
Lengua vy | Desarrollar las | Se designa tres | Imégenes 1  hora | Docente
Literatura habilidades estudiantes con | interactivas por Estudiantes
linguisticas de | mejores con relieve semana
los estudiantes | calificaciones en | Grabacion
con NEE la asignatura. sonora
Matematicas | Apoyar en el | Se designa tres | Abaco 1  hora | Docente
fortalecimiento | estudiantes con | Grabacidn por Estudiantes
de mejores sonora semana
conocimientos | calificaciones en | Caja
de los | la asignatura. aritmética
estudiantes Calculadoras
con NEE parlantes
especiales

6.8. ADMINISTRACION

Tabla N° 65: Administraciéon

Responsables

Investigadora

Tiempo de ejecucién

8 meses

Presupuesto

$1000,00

Entidad ejecutora

Unidad Educativa Benjamin Araujo
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6.9. EVALUACION

Tabla N° 66: Evaluacién

Preguntas basicas

Explicacion

¢Quiénes solicitan

evaluar?

Docentes
Estudiantes
Investigadora

Directivos

¢Por gqué evaluar?

Para conocer si el programa sustenta la atencién a los
estudiantes con necesidades educativas especiales NEE y

mejora el proceso ensefianza aprendizaje.

¢Para que evaluar?

Para mejorar las actividades y reforzarlas para los
estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE)

y afianzarlas mientras se concretan las actividades.

¢Que evaluar?

Actividades

Principios

Logros obtenidos
Numero de participantes

Logros del proceso ensefianza aprendizaje

¢Quién evalta?

Docentes
Estudiantes
Investigadora

Directivos

¢Cuando evaluar?

De manera permanente y durante la ejecucion de

actividades

¢Como evaluar?

A través de:
Encuestas
Entrevistas

Grupos focales

¢Con que evaluar?

Cuestionario de encuesta
Cuestionario de entrevista

Ficha de observacién
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ANEXOS



Anexo N° 1: Encuesta Docentes de la Unidad Educativa Benjamin Araujo.
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

Instructivo

e Seasincero y objetivo en su respuesta

e Sefiale con una X la respuesta que considera correcta seglin su experiencia
e Solo sefiale una opcidn solo en respuestas maltiples puede sefialas varias

1. ¢Considera usted que el entorno escolar es apto para estudiantes con NEE?
Siempre ()

A veces ()

Nunca ()

2. ¢Considera que los estudiantes logran mantener la atencion y la concentracién en clases por su
forma de ensefiar?

Siempre ()

A veces ()

Nunca ()

3. ¢Usted fomenta la participacion inclusiva de todos los estudiantes en exposiciones y
discusiones?

Siempre ()

A veces ( )

Nunca ()

4. ¢Usted procura que el estudiante con necesidades especiales alterne el trabajo individual con
el trabajo en grupos?

Siempre ()

A veces ()

Nunca ()

5. ¢Se evaluado y analizado en reuniones de trabajo en la institucion educativa como tratar los
contenidos curriculares para estudiantes con NEE?

Siempre ()

A veces ()

Nunca ()
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6. ¢Se planifica en el curriculum los conocimientos y habilidades que pueden alcanzar los
estudiantes con necesidades educativas especiales?

Siempre ()
A veces ()
Nunca ()

7. ¢Ha recibido capacitaciones acerca de metodologias para el desarrollo de capacidades y
competencias de los estudiantes con necesidades educativas especiales?

Si ¢ )

No ()

8. ¢Usted ha elaborado planificaciones de apoyo o adaptacién curriculares temporales o
permanentes para estudiantes con necesidades educativas especiales?

Siempre ()
A veces ()
Nunca ()

9. ;Considera usted que la institucion cuenta con medidas materiales (recursos) para los
estudiantes con NEE?

Siempre ()
A veces ()
Nunca ()

10. ¢Usted como docente cuenta con estrategias metodoldgicas y pedagogicas para los estudiantes
con NEE?

Siempre ()
A veces ()
Nunca ()

11. ;Usted ha detectado casos de estudiantes con déficit y dificultades especificas de aprendizaje?

Si ()
No ()

(St responde de si, de que tipo? ........cooviiiiiiiiiiiinnnn..

12. ¢Usted ha detectado estudiantes con NEE por situaciones de vulnerabilidad? ¢Si responde de si, de que
tipo?
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Si ()

No ()

12.1.;Cudles?

Pobreza ()
Maltrato ()
Abandono ()
Otros ()

13. ¢La institucién cuenta con recursos y apoyo para atender las necesidades de aprendizaje de
estudiantes con altas capacidades intelectuales?

Siempre ( )

A veces ()

Nunca ( )

14. (Ensu aula de clases hay estudiantes con algun tipo de discapacidad?

Si ¢ )

No ¢ )

14.1.Si responde si ¢Cual?

Discapacidad intelectual ( )
Discapacidad fisica-motriz ( )
Discapacidad auditiva ( )
Discapacidad visual ( )
Discapacidad psicosocial ( )

MUCHAS GRACIAS POR SU ATENCION
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Anexo N° 2: Encuesta a estudiantes de la Unidad Educativa Benjamin Araujo

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

Instructivo

e Seasincero y objetivo en su respuesta

e Sefiale con una X la respuesta que considera correcta seguin su experiencia
e Solo sefiale una opcidn solo en respuestas maltiples puede sefialas varias

1. ¢Considera usted que el entorno escolar es apto para estudiantes con NEE?
Siempre ( )

A veces ()

Nunca ()

2. ¢Considera que el docente utiliza técnicas y recursos innovadores para el desarrollo de la
memoria de los estudiantes?

Siempre ()

A veces ()

Nunca ()

3. ¢Lasactividades utilizadas por el docente en el aula de clases le ayuda a sentirse motivado
para aprender?

Siempre ()

A veces ()

Nunca ()

4. Considera que ha logrado desarrollar su creatividad con el apoyo del docente?
Siempre ()

A veces ()

Nunca ()

5. ¢Considera que logra mantener la atencion y la concentracion en clases por la forma de
ensefiar de su maestro?
Siempre ()
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A veces ()
Nunca ( )
6. ¢Se fomenta la participacion inclusiva de todos los estudiantes en exposiciones y discusiones?
Siempre ()
A veces ()

Nunca ( )

7. ¢Considera que su maestro procura que el estudiante con necesidades especiales alterne el
trabajo individual con el trabajo en grupos?

Siempre ()

A veces ( )

Nunca ( )

8. ¢Tiene usted comparfieros con dificultades especificas de aprendizaje?

Si ()

No ()

9. (Tiene usted compafieros que se encuentran en situaciones de vulnerabilidad (extrema
pobreza, abandono, maltrato)?

Si ¢ )

No ()

10. ¢Considera que el docente cuenta con materiales y recursos para formar y educar a estudiantes
con necesidades especiales (discapacidad)?

Siempre ()

A veces ( )

Nunca ( )

11. ¢Conoce usted casos de estudiantes con algln tipo de discapacidad en su institucion
educativa?

Si ( )
No ()

12. (Ensu aula de clases tiene compafieros con algun tipo de discapacidad?
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Si ()

No ()

Si responde si ¢ Cuél?
Discapacidad intelectual

Discapacidad fisica-motriz
Discapacidad auditiva
Discapacidad visual

Discapacidad psicosocial

()
()
()
()
()

MUCHAS GRACIAS POR SU ATENCION

229



Anexo N° 3: Ficha de observacion

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
DIRECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

FICHA DE OBSERVACION DIRIGIDA ESTUDIANTES CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Indicadores

Siempre Casi

A veces Casi Nunca
siempre

nunca
Ambito cognoscitivo

1. ¢Se distrae facilmente,

pierde el interés, la
concentraciény la
atencion en clases?

2. ¢Participa activamente

en exposiciones y
discusiones sobre
determinados temas
tratados en clase?

3. ¢Logra trabajar en

equipo con otros
comparieros de clase?

4. ;Deja incompletos sus

trabajos escolares?

5. ¢Requiere apoyo para

iniciar, desarrollar o

terminar sus trabajos
escolares?

6. ¢Muestra dificultades

significativas en la
comprension de textos?

7. ¢Refleja dificultades

significativas en la
comprension de
problemas
matematicos?

8. ¢Logra desarrollar su

memoria a corto plazo
para retener los
conocimientos

230



adquiridos?

¢(EXperimenta
dificultades para
acceder y entender los
nuevos contenidos de
clase?

10.

¢ Presenta dificultades
para transmitir un
mensaje hablado o
escrito con claridad?

11.

¢Realiza creativamente
los trabajos que se
desarrollan en el aula de
clases?

12.

¢Muestra que a
desarrollado sus
habilidades personales
para comprender lo ha
aprendido en clase?

Ambito psicosocial

13.

¢Le cuesta trabajo
adaptarse a cualquier
situacién de
convivencia en su
entorno escolar?

14.

¢Se relaciona muy poco
0 nada con sus
compafieros y docentes?

15.

¢La mayor parte del
tiempo se le ve
motivado para realizar
cualquier actividad
escolar?
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Anexo N° 5: Fotografias

Fotografia N° 1: Comics elaborados por los estudiantes en grupos en los que se
incluye a estudiantes con NEE 1

(Se inicia con comics conocidos luego se adaptan los contenidos cientificos de
cualquier Asignatura al Comic)

Fotografia N° 2: Representacién visual de textos épicos clasicos - La Odisea
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Fotografia N° 3: Comics aplicados a Historia
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Fotografia N° 4. Comics descubrimiento de América

Fotografia N° 5: Comics elaborados por los estudiantes con NEE
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Fotografia N° 6: Trabajo cooperativo

Fotografia N° 7: Trabajo cooperativo
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Fotografia N° 8: Trabajo cooperativo 2

Fotografia N° 9: Trabajo cooperativo
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Fotografia N° 10: Exposiciones

238



Fotografia N° 12: Carteles para las Asignaturas de Ciencias Naturales, estrategia
de proyectos

Fotografia N° 13: Carteles de aplicacion de la estrategia de Organizador grafico
en la asignatura de Lengua y Literatura Discapacidad auditiva - Hipoacusia grave
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Fotografia N° 14: Memes de Historia

Fotografia N° 15 Grupo de estudiantes participantes
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Fotografia N° 16: Clubes

Fotografia N° 17: Clubes 2
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Fotografia N° 18: Actividades ludicas

Fotografia N° 19: Material en alto relieve para estudiantes con discapacidad visual
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