UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

DIRECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION
EDUCATIVA

Tema:

“LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO EN EL ESCENARIO
DE LAS COMPETENCIAS”

Trabajo de Titulacion
Previo a la obtencion del Grado Academico de Magister en

Disefio Curricular y Evaluacion Educativa

AUTORA: Licenciada Sonia Cumanda Maldonado Tapia
DIRECTOR: Ingeniero Juan Carlos Castro Analuiza, Magister

Ambato — Ecuador
2016



A la Unidad de Titulacion de la Universidad Técnica de Ambato

El Tribunal de Defensa del trabajo de titulacion presidido por la Doctora Maribel
del Rocio Paredes Cabezas, Presidenta del Tribunal e integrado por los sefiores:
Doctor Byron Orlando Naranjo Gamboa Magister, Doctor Walter Francisco Viteri
Torres Magister, Doctora Rita Patricia Pérez Zamora Magister, Miembros del
Tribunal de defensa, designados por la Unidad de Titulacion de la Universidad
Técnica de Ambato, para receptar la defensa oral del trabajo de titulacién con el
tema: “LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO EN EL ESCENARIO DE
LAS COMPETENCIAS”, elaborado y presentado por la: Licenciada Sonia
Cumanda Maldonado Tapia, para optar por el Grado Académico de Magister en

Disefo Curricular y Evaluacion Educativa.

Una vez escuchada la defensa oral el tribunal aprueba y remite el trabajo de

titulacion para uso y custodia en las bibliotecas de la UTA.

Dra. Maribel del Rocio Paredes Cabezas
Presidenta del Tribunal de Defensa

Dr. Byron Orlando Naranjo Gamboa, Mg.
Miembro del Tribunal

Dr. Walter Francisco Viteri Torres, Mg.
Miembro del Tribunal

Dra. Rita Patricia Pérez Zamora, Mg.
Miembro del Tribunal



AUTORIA DE LA INVESTIGACION

La responsabilidad de las opiniones, comentarios y criticas emitidas en el trabajo
de titulacion con el tema: “LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO EN EL
ESCENARIO DE LAS COMPETENCIAS”, le corresponde exclusivamente a la
Licenciada Sonia Cumanda Maldonado Tapia, autora bajo la direccion del
Ingeniero Juan Carlos Castro Analuiza Magister, Director del trabajo de

titulacion; y el patrimonio intelectual a la Universidad Técnica de Ambato.

Lic. Sonia Cumanda Maldonado Tapia Ing. Juan Carlos Castro Analuiza, Mg.

Autora Director



DERECHOS DE AUTOR

Autorizo a la Universidad Técnica de Ambato, para que haga de este trabajo de
titulacion como un documento disponible para su lectura, consulta y procesos de

investigacion.

Cedo los Derechos de mi trabajo de titulacion, con fines de difusién puablica,

ademas autorizo su reproduccién dentro de las regulaciones de la Universidad.

Lic. Sonia Cumanda Maldonado Tapia
c.c. 0400699179



Dedicatoria

Con Delicado, Sublime y Eterno Amor.

A Sofii...

Mi Preciosa Hijita.



INDICE

POMTATA. ...t bbbt [
A la Unidad de Titulacion de la Universidad Técnica de Ambato .............cccoeueeee. i
Autoria de [a INVESLIGACION...........couiiiiieeie e iii
DEreCNOS U8 AULOT.......eeuiieieiite sttt 0\
DEAICALOITA ...t %
INAICE GENEIAL ........ocveeceeeeeeee ettt Vi
INAICE e IIUSLIACIONES...........cveveceeeeiceeeice ettt X
INAICE A€ tADIAS ..o Xi
RESUMEN EJECULIVO......cviiiiiieiieiee sttt Xii
EXECULIVE SUMMAIY ...ovviiiiii et ne e xiii
INTRODUCCION ..ottt 1
CAPITULO Lottt 2
PROBLEMA ...ttt ettt e e sne e nree s 2
L T BMA i 2
1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ..o 2
1.2.1 ContexXtUAlIZACION. ..ot e 2
1.2.2 ANALISIS CITICO. .. c.eiuiitiiteiiiceieese e 5
1.2.3 PrOQNOSIS ..ttt ettt ettt bbb 8
1.2.4 Formulacion del problema ... 9
1.2.5 INTEITOQANTES. .. .eiiiiie ittt a e e e e e sraeeaas 9
1.2.6 Delimitacion del objeto de INVeStigacion ............cccccvevveieeieeiieceeie e 10
1.3 JUSEITICACION. ...t 10
1.4 ODJEEIVOS ..ttt ettt bbb 12
14,0 GENEIAL ... 12
1.4.2. ESPECITICOS ..eoiieiecic sttt sttt 12
CAPTTULO Tl ittt 13
2. MARCO TEORICO ... ..ottt st 13

vi



2.1 Antecedentes INVESTIGAtIVOS .........cviieieieieiee e 13

2.2 Fundamentacion filloSOICa.........c.couueiiiiiese e 14
2.3 Fundamentacion legal ............ccooveieiieiicie s 16
2.4. Categorias fundamentales ..o 17
2.4.1. Desarrollo de la Perspectiva TEOIICA. .........cooeirerieireieiee e 19
2.4.4.1. Habilidades del PenSamiento .........ccocceviiiiiiiiieniecce e 19
2.4.4.1.1. Clasificacion de las Habilidades del Pensamiento............ccoccoevvvnnnnens 21
2.4.4.1.2. Definicion de las habilidades del pensamiento 10gico. ...........ccccoveuenen. 24
2.4.4.2. Aptitudes del PenSAMIENTO ........ccoiveiiiiiiieress e 27
2.4.4.2.1. Aptitud verbal..........ccoooiiiiii 28
2.4.4.2.2. APLItUd NUMEIICA.......ceeiiieie et 35
2.4.4.2.3. Razonamiento abastracto ..........ccccoveiiiiniiiniceeee e 35
2.4.4.2.4. Perfil del bachiller en el ECUAON ..........cccevvviieiieiiiie e 35
2.4.4.3. PenSamient0 CritICO ......ccccviieieieierieie e 39
2.4.4.3.1. El Concepto PenSamiento ........ccecveiiieeiieiieciiic e 39
2.4.4.3.2. DEFINICION. ...ccviiiiii ittt bbb 40
2.4.4.3.3. Pensamiento Y COMPIeNSION........cooeiirerieiinesieie e 40
2.4.4.3.4. Etapas del PenSamIeNTtO..........cccoveiiiiiiiiii s 41
2.4.4.3.5. FOrmas de Pensamiento...........ccooieieiirniniie e 43
2.4.4.3.6. Caracteristicas del PeNnSamiento..........ccocevvriiiiiiiinieiesese e 47
2.4.4.3.7. El Pensamiento CritiCO........ccuiuuiirieriiii e 48
2.4.4.4.1.2S COMPELENCIAS ....euveviiiriieiieiieiieie ettt 49
2.4.4.4.1.;Que SON 125 COMPELENCIAS?.....ccveeierieeiieeie i 49
2.4.4.4.1.1. APrender @ CONOCET .....ccuvevueirresreeiesieesieesteeseesaesteeeesreesseaseesreesresneenns 50
2.4.4.4.1.2. APrender @ NaCEI .......cccoveeiieiiee e 50
2.4.4.4.1.3. Aprender @ VIVIF JUNTOS. .........coverieriiniinieniesieseeee e 51
2444 1.4, APIENTET @ SEI ...viiiiiiiieieeie ettt 51
2.4.4.5. M0delos EQUCALIVOS .........ccviiiieieieiesie s 51
2.4.4.5.1. M0delo PedaglgiCo........cccveiueiieiiiie e 53
2.4.4.5.2. Sistema educativo ECUALOMAN0 ..........evvirieriirierieieie e 53

2.4.4.5. Las Habilidades del Pensamiento en el Escenario de las Competencias . 56
2.5. HIPOTESIS ... 59

vii



2.6. Sefialamiento de VariabIeS ..... ... e 59

2.6. 1. Variabhle Xi ..o 59
2.6.2. VAITADIE Yoo s 59
CAPITULO ottt 60
METODOLOGIA ...t e e e e e e snraeens 60
L ENTOQUE ..o 60
3.2 Modalidad bésica de la investigacion.............ccoeceverneneneincncreens 60
3.2.1 BIblIOGrafiCa;....ccueoveiiecie e 60
K B 1 O 11 1] o1 L SRR 60
3.3 Nivel 0 tipo de INVESHIGACION ........ccveivieiiieiececeee e 60
3.3.1. Investigacion eXplOratoria.........cccvveivereiieseere e 61
3.3.2. INVestigacion deSCIIPLIVA........co.cviereiieieeeiese e e 61
3.3.3. Investigacion correlacional ...........cccceeieieneie s 61
3.4. PobIACION Y MUESEIA. ....cvieieiiicciecie ettt 61
3.5. Operacionalizacion de las variables............ccccoevviiiiicie e 65
3.6. Plan de recoleccion de informacion. ...........cccocvveiviieieiesese e 665
3.7. Plan de procesamiento de la informacion ...........ccccccoeviineniieincncieees 606
CAPITULO IV .t 68
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.......cccooevverierrreirnean. 68
4.1 Anélisis e interpretacion de los Resultados de la aplicacion de la Prueba de

Habilidades del PENSAMIENTO. .......cc.oiiiiieiiiieiiee e 68
4.2 ANALISIS BIVAITANTE .....cvvevieieic et 93
4.2.1 Razonamiento VerDal..........ccccooiiiiiiiiiic e 95
4.2.2 Razonamiento ADSIIACTO ........ccveieiieieeie e 96
4.2.3 Razonamiento NUMETICO........ccviieeerieierieriesie e ste e e eeesee e see e see e aseeneenes 97
4.3. Verificacion de HIPOtESIS........ccviiiiiiiice e 98
CAPITULO V .ot 101
5.1, CONCIUSIONES ....coveeieeiiesteeteeie sttt e e esraenaeeseesreeneeaneesneenne s 101
5.2 RECOMENUACIONES......ccvvitieiiaiiestie ettt ee st sbe et ree st neeaneesneenae s 102
(07N =] 1 6110 1LY 4 OO 103
6.1. Datos INFOIMALIVOS. .....ccveiviiiiiiiieieeie e 103

viii



6.1.1. NOmMDBre del ProyeCtO: .......ccoviiiiiicieeee e 103

6.1.2. INStItUCION EJECULOIA: . ..cviieiiiiccie e 103
6.1.3. Zona Geogréfica: (provincia, canton, parroquia):.......ccccceevvevivereareesieernnas 103
G0 S I To%. 1 = Tod o] PSR 104
6.1.5. Tiempo estimado de EJECUCION: .........ccccoveiiiiiiicice e 104
6.1.6. EQuipo Técnico Responsable:..........cccocveieiiiiicie e 104
B.1.7. BENETICIATIOS: ..cvvevieieiecie s 104
B.1.8. COSIO: ettt et b e nneas 104
6.2. Antecedentes de 18 PrOPUESEA. ........ceerverierieiiriiiirieeeee e 104
[CTR TN U] o= Tod o  F OSSPSR 106
B.4. ODJELIVOS. ...eiiiiiiiii ittt 109
6.5. Analisis de factibilidad............cccovviiiiiiii 109
6.5.1. OPEIraACIONAL .....cuviiiiiiesie it 109
(RS IZ -T g o] (oo o WSS PRPRS 110
6.5.3. Organizacional ...........ccoueiiiiiii i 110
B.5.4. LEJAL. ... e 110
6.5.5. Politica, econdmica, SOCIAL...........ccoveuuiiiiiiiiiie e 111
6.5.6. DB IBIMPO ....viiiiiiieeie e 111
6.6. FUNAAMENTACION ...t 112
6.6.1. MOEIO GrAFICO ....c.veviiiiiiiicice s 112
I\ [=1 (oo [o] (oo |- SRRSO 115
7. Referencias BibliografiCas ..........cocovereiriniiniie e 121
7.2, AANBXOS. ...ttt bbb et n e b e naeeannas 126
T.2.1. ANBXO Lot 126
T.2.2. AANBXO 2. 127
T.2.3. AANBXO 3 ..ttt e b e 138
T 2.4, AANBXO 4 .. et 139
T.2.5. ANBXO 5 .. 139



llustracion
llustracion
lustracion

llustracion
llustracion
llustracion

llustracion
llustracion
llustracion
llustracion
llustracion
llustracion

llustracion

llustracion 14:

llustracion
llustracion
llustracion
llustracion
llustracion
llustracion
llustracion
llustracion
llustracion
llustracion
llustracion
llustracion
llustracion

lustracion

INDICE DE ILUSTRACIONES

1Variable X: Habilidades del pensamiento...............cccoeeeeneinenen. 18
2 Variable Y: Desarrollo de las competencias.............ccoeueeennen. 19
3 Representacion grafica de una analogia..................ccceeeininnne 33
4: Formas del pensamiento. .......cccccceveereiieseese e 43
5: Taxonomia de BLOOM ........ccooeiiiiiiiienincsieeee e 58
6: Resultados Colegio EI ANgel ............cccoveveveeeeeeeeieceeeeeeeeeeenan, 68
7: Resultados Colegio Alfonso Herrera.........ccc.ooovvvviiiiiinnnin, 70
8: Resultados Colegio LaPaz.............ccooiiiiiiiiiiiiiiii, 71
9: Resultados Colegio Huaca...........ccoovvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieiie, 72
10: Resultados Colegio Pio XIL........c.ccoiiiiiiiiiiiiiiiiine, 74
11: Resultados Colegio Jorge Martinez ACOSta..............ccevveneen. 75
12: Resultados Colegio Pablo Mufioz Vega..................ccooeevnie. 77
13: Resultados Colegio Mario Ofia Perdomo............................. 78
Resultados Colegio Jos¢ Julian Andrade............................. 80
15: Resultados Colegio César Antonio Mosquera ....................... 81
16: Resultados Colegio Sagrado Corazon de Jesus...................... 83
17: Resultados Colegio Fiscomisional Hermano Moguel La Salle ..84
18: Resultados Colegio Tulcan.............ccoovvieiiiiiiiiii e, 86
19: Resultados Colegio Vicente Fierro.............coooeviiiiiiiinnnn.ne. 87
20: Resultados alcanzados por Colegios en aptitud verbal.............. 89
21: Resultados de Colegios en razonamiento abstracto.................. 90
22: Resultados de Colegios en razonamiento numerico................. 91
23: Resultados generales estudiantes tercero bachillerato...............92
24: Influencias indirectas razonamiento verbal........................... 95
25 Influencias indirectas razonamiento abstracto..........................96
26 Influencias indirectas razonamiento NUMErICO...........ccc.vven..... 97
27 CampPana de GaUSS........overinieereiieeeeetee e e e e e e 100
28 Metodologia Flipped Clasroom...............cooiiiiiiiiiiniinnnn 112



INDICE DE TABLAS

Tabla 1: Porcentaje de personas que rindieron el ENES.............cccccoovieveiiciiennns 6
Tabla 2: Nota de aprobacion del ENES ..o 7
Tabla 3: Politicas educativas del plan nacional del buen Vivir ..............cccocvenene. 16
Tabla 4: Clasificacion de las habilidades del pensamiento..........c.cccccceeeeiveenene. 21
Tabla 5: Habilidad del pensamiento de orden superior y orden inferior............... 22
Tabla 6: Habilidad del pensamiento de orden superior y orden inferior............... 23
Tabla 7: Tipos de SINONIMOS ........cceiiiieieieiese e enes 32
Tabla 8: Tip0S de antONIMOS .......ccccciieiiiiieciee e 32
Tabla 9: Modelo EAUCALIVO..........ccuiiiiiiiie e 53
Tabla 10: Sistema Educativo ECUBLOITAN0 .........ccovviiiiiniiiiieie s 54
Tabla 11: Rupturas al Status-QUO ........ccccueiieieiiereee e 55
Tabla 12: Tamafio muestral para una proporcion de una poblacion.................... 62
Tabla 13: Importancia de las evaluaciones en lina...........ccccceveveeiicic e, 63
Tabla 14:Utilizacion (EVA) para potenciar habilidades...........c.ccccoeveveiiieieennnnn. 64
Tabla 15: Prueba Chi-cuadrado...........cccoeiueiierieiiisieseee e 98
Tabla 16: Tabla de delimitacion EducatiVa...........c.cccceeviviiereneneie e 103
Tabla 17:Frases de la metodologia.........ccccoveiieiiiiiiiic s 118

xi



UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

Tema:

“LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO EN EL ESCENARIO DE
LAS COMPETENCIAS”

Autora: Lic. Sonia Cumanda Maldonado Tapia
Director: Ing. Juan Carlos Castro Analuiza, Dr.
Fecha: 14 de diciembre del 2015

RESUMEN EJECUTIVO

Reflexionar en qué medida las habilidades del pensamiento se vinculan con el
desarrollo de las competencias en los estudiantes de tercero de bachillerato de las
instituciones educativas de la provincia del Carchi, permitié desarrollar un
estudio cuali-cuantitativo, cimentado en las premisas del marco tedrico que dan
sustento al estudio, permitiendo una sistematizacion del proceso que analiza el
nivel alcanzado a través de la aplicacion de un cuestionario que actia como
mediador fundamental en la exploracion creativa de las habilidades del
pensamiento, que determina el nivel deficitario de la aptitud verbal, aptitud
numérica y razonamiento abstracto; el afan investigativo traslada el estudio hasta
un espacio de analisis prospectivo en el umbral de la incertidumbre, con el uso
de MicMac un software que permite por medio de interacciones graficar en planos
de influencia, dependencias directas e indirectas y sirve para tomar la decision
sobre la variable que mas influye en las matrices, confirmando que los estudiantes
carecen de un nivel idoneo en el dominio de las habilidades del pensamiento que
se hacen necesarias a la hora de resolver problemas cotidianos, procesar
informacion y adquirir el conocimiento, implicando a los actores principales del
proceso pedagdgico potenciar las habilidades del pensamiento desde sus
competencias, concibiendo espacios de aprendizaje mas interesantes y proactivos.

Descriptores: Abstracto, aptitud numérica, aptitud verbal, competencias, espacios
de aprendizaje, habilidades del pensamiento, proactividad, proceso de
informacion, razonamiento, resolucion de problemas.
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EXECUTIVE SUMMARY
Have a reflection to the extent where thinking or intellectual skills are related to
the development in the juniors high school skills from educational institutions in
the province of Carchi, this study allowed to develop a qualitative and quantitative
study, founded on the locations of the theoretical framework that give support to
the study, allowing systematic process that analyzes the level of achievement
through the application of a questionnaire where it acts as a key mediator in the
creative exploration of thinking skills, this determines the deficit level of verbal
aptitude, numerical aptitude and abstract reasoning; this investigation moves to
the study into a prospective analysis on the threshold of uncertainty, with the use
of a software that called MicMac that allows interactions through flat plot of
influence, direct and indirect dependencies that has the benefit to make the
decision on the most influential variable in the matrices, confirming that students
have a lack of an appropriate level of thinking skills that are necessary for solving
problems, process information and acquire knowledge, involving the major
players enhance educational process thinking skills from their skills, designing

learning spaces from interesting and proactive way.

Keywords: Abstract, numeracy , verbal aptitude , skills , learning spaces,

thinking skills, proactivity, information processing , reasoning , problem solving.
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Introduccion

El presente trabajo es una investigacion cuyo enfoque analiza la medida en que las
habilidades del pensamiento se vinculan con el desarrollo de las competencias en
los estudiantes de tercero de bachillerato de las instituciones educativas de la
provincia del Carchi, estudio inicial que posibilitara nuevas perspectivas de
analisis a la luz de otros criterios de exploracién; su desarrollo se lo cumple a
través de capitulos que contienen los aspectos relevantes de la investigacion.

El Primer Capitulo hace referencia al Problema, permitiendo su contextualizacion,
analisis critico, prognosis y la delimitacion considerados como aspectos
primordiales dentro de la investigacion

El Segundo Capitulo, recurre a los elementos tedricos existentes alrededor del
tema en estudio “Las Habilidades del Pensamiento en el Escenario de las
Competencias” cuyo propdsito es construir el marco conceptual, que permite
describir, comprender, explicar e interpretar el problema desde una perspectiva
teodrica, del mismo modo el planteamiento de las hipotesis que contienen una
respuesta al problema en estudio.

El Tercer Capitulo presenta el enfoque, modalidad, tipo de investigacion,
destacando los procesos de recoleccion, clasificacion, validacién de datos y
experiencias provenientes de la realidad, a partir de los cuales pueda construirse el
conocimiento cientifico.

En el Cuarto Capitulo estdn los resultados de la investigacion realizada a los
estudiantes de tercero de bachillerato en las instituciones educativas de la
provincia del Carchi.

El Capitulo Quinto muestra las conclusiones y recomendaciones que se obtuvo a
la luz del anélisis e interpretacion de los resultados.

En el Capitulo Sexto se realiza la propuesta como alternativa de solucién al

problema planteado.



CAPITULO |

PROBLEMA

1.1 Tema
Las Habilidades del Pensamiento en el Escenario de las Competencias.

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.2.1 Contextualizacion

Dentro del ambito Habilidades del Pensamiento resulta necesario referir que
varias son las perspectivas tedricas que se han presentado, indicando que el punto
de partida se vislumbra en las primeras décadas del siglo XX con la propuesta de
Jhon Dewey (1933), cuyas ideas y otras propuestas realizadas por varios autores
conforman y dirigen el movimiento conocido como “educacidon progresista”, en
cuyos postulados se enfatiza que “una de las funciones clave del sistema
educativo es ensefiar a los estudiantes a pensar mejor, la comprension antes que
el resultado, el pensamiento critico antes que la aceptacién pasiva y la realidad
antes que la experiencia abstracta.” como lo expresa Sanz de Acedo Lizarraga,
(2005, p. 48). Si bien los principios de este movimiento no tuvieron mayor
acogida debido al impacto de la psicologia conductista, no se dejaron esperar
enfoques que apoyandose en la psicologia cognitiva defendieron la mejora del
pensamiento asi, (Bloom y Broder, 1950; Whimbey, 1975; Feuerstein, Rand,

Joffman y Miller 1980), entre otros importantes pensadores.

En la actualidad existe un amplio consenso de trascendencia global, en cuanto a la
imperiosa necesidad de ensefiar a pensar en todos los niveles de educacion,
considerando que la clave esta en el como hacerlo, para lo cual se plantean
multitud de estrategias, métodos y técnicas; subrayando que “tanto los

investigadores cognitivos como el movimiento psicoeducativo denominado



“pensamiento critico” presentan justificaciones y propuestas para ensefiar a
pensar a los estudiantes (Adams, 1986; Herrnstein, Nickerson, de Sanchez y
Swuets, 1986; Nickerson, 1989; Paul, 1984).”como lo sefiala Sanz de Acedo
Lizarraga, (2005, p. 49).

Es importante subrayar que el propésito relevante de la educacion es ensefiar a las
personas a pensar, y que para promover y optimar el desarrollo del pensamiento
de la y el estudiante en el aula, es preciso estimular el lenguaje, realizar ingentes
mejoras en los procesos l6gicos y que para ello resulta determinante la forma de
ensefiar, de ahi la importancia de matizar este aspecto con lo expresado en la
revista EKOS, “Los efectos de la globalizacion, la sociedad de la informacion-
conocimiento y la tecnologia han determinado definitivamente nuevas formas de
enserianza a escala mundial.” Revista EKOS, (2014, p. 52).

Desarrollar las habilidades del pensamiento implica que docentes, discentes y
comunidad deben cumplir un papel cualificado dentro del proceso, tal como lo
esgrime Zarate, (2009, p. 1) cuando sefiala que a nivel mundial “la educacion
exige un proceso de formacidn integral en el que alumnos, maestros y comunidad
en general cumplan un rol protagénico para facilitar el desarrollo de las
potencialidades ”; potencialidades entendidas como una formacion con énfasis en
las habilidades del pensamiento a objeto de poder tomar decisiones, resolver
problemas o participar de manera asertiva en el entorno social en el cual se

desenvuelve.

En nuestro pais hablar de “habilidades del pensamiento” conlleva situarse en
octubre de 2010 cuando entra en vigencia la nueva ley para la educacién superior,
que supone una serie de cambios esenciales como el ingreso de los bachilleres a la
universidad publica ecuatoriana a través de la presentacion y aprobacién del
ENES Examen Nacional de la Educacion Superior, implementado por la Senescyt,
Secretaria Nacional de Educacién Superior, Ciencia, Tecnologia e Innovacién a
partir de 2012.



El Examen Nacional de la Educacion Superior, evalGa habilidades en cuanto a
razonamiento abstracto, aptitud verbal y aptitud numeérica; esto lo podemos

corroborar con la definicion que SENESCYT, (2014, p. 1) le otorga y que indica:

Es un instrumento de evaluacion aptitudinal de baja sensibilidad a la instruccion
formal, ya que no se relaciona directamente con los planes de estudio de
bachillerato. Asimismo, es un examen de alto impacto personal, por la
trascendencia que esta evaluacion determina en la decision de cada postulante.

Con esto se puede aseverar de manera categorica que el examen ENES, no evalta
contenidos especificos, sino eminentemente habilidades del pensamiento, y al
respecto Abad Vallejo & Bailon Ramirez, (2007, p. 3) reflexionan sobre si la
educacion en nuestro pais ha contribuido a desarrollar las habilidades del
pensamiento al realizar la consideracion, manifiestan que la educacién en esencia
debe estimular el desarrollo de la inteligencia, para que las personas, hombres y
mujeres, desarrollen la capacidad de resolver problemas y que actten con sentido

critico y creativo.

De la misma manera Villarroel 2003, citado en (Abad Vallejo & Bailon Ramirez,
2007, p. 3) afirma que “los alumnos que inician sus estudios superiores tienen
graves y profundos vacios, errores conceptuales, evidentes deficiencias en
materia cientifica, incapacidad para el juicio l6gico ”, consecuentemente un bajo
desarrollo del pensamiento reflexivo, creativo y critico, evidenciando una
manifiesta inhabilidad en las técnicas de aprendizaje, comunicacion e

investigacion.

Con estas consideraciones, se proyecta una realidad nada ajena dentro de lo que
constituye la caracterizacion de los actores principales del quehacer educativo en
nuestro pais y por ende en cada uno de los escenarios educativos de la Provincia
del Carchi la carencia del desarrollo de las habilidades del pensamiento en los
discentes es notoria, maxime cuando la Secretaria de Educacion Superior, Ciencia,
Tecnologia e Innovacion (Senescyt) presenta el Informe de Rendicion de Cuentas
Periodo 2013, en el cual indica que el dominio en las destrezas de lenguaje y
matematicas de los estudiantes ecuatorianos no supera el 50%, segin los



resultados de la prueba ENES, (Senescyt, 2014, p. 39); indicadores que perfilan
un contexto educativo que precisa ser analizado con objetividad desde la esfera de

las habilidades del pensamiento.

1.2.2 Analisis Critico

El deficiente dominio de la aptitud verbal, de la aptitud numérica 'y la imprecisién
en el razonamiento abstracto de la y el estudiante que ha concluido el bachillerato,
evidencia que el escenario educativo del pais no ha sido el méas idéneo para el
desarrollo de una educacion de calidad en todos los niveles del sistema educativo
nacional, y que, el perjuicio es enorme para los discentes, que no son sino el
resultante de una realidad educativa adversa, impidiendo gestionar una educacion
integral donde estudiantes, docentes y comunidad en general puedan cumplir con
un proceder adecuado e inherente a su funcion, que permita alcanzar el desarrollo
de las habilidades del pensamiento, como lo explican Cardenas-Quintana &
Calixto-Fuentes, (2014, p. 228), cuando sefialan: “Las habilidades, en sentido
general, deben llegar a ser dominadas por los estudiantes, y son las que aseguran
el desarrollo de sus capacidades cognoscitivas, es decir, la formacion de la
personalidad, a través de las dimensiones instructiva, educativa Yy

’

desarrolladora.”.

perfil de salida del bachiller de la Republica del Ecuador, estipula que el
estudiante que haya concluido con el proceso, como lo indica el Ministerio de
Educacion del Ecuador, (2011, p. 3), debe ser capaz de demostrar dominio de
multiples destrezas y que en razdn de nuestro estudio citaremos las mas
significativas, pensar rigurosamente, lo que implica razonar, analizar y
argumentar de manera ldgica; comunicarse de manera efectiva para lograr la
interaccion social. Razonar numéricamente que constituye la utilizacion de la
matematica en la formulacion, analisis y solucion de problemas teoricos y
practicos, asi también el desarrollo del razonamiento légico y de manera

primordial la capacidad de aprender de manera auténoma por el resto de su vida,



cuya herramienta es la lectura, actividad que debe realizarla para el disfrute y de

manera critica y creativa. Ministerio de Educacion del Ecuador, (2011, p. 4)

Con lo expuesto, se puede afirmar que el estudiante que ha culminado la etapa de
formacién del bachillerato, ha conseguido desarrollar las “Habilidades del
Pensamiento” y es una persona competente, s decir, que ha aprehendido el
“saber conocer”, “saber hacer”, “el saber ser” y “el saber convivir con los
demds”; sin embargo, cuando se reflexionan los datos presentados por la
Senescyt, en el informe 2013, se percibe que el desempefio de las y los estudiantes
dista mucho de cumplir el Perfil de Salida del Bachiller en el Ecuador; poner en
contexto lo afirmado, conlleva a presentar datos importantes como el estudio
sobre Habitos de lectura en Ecuador, realizado por el INEC, en Octubre del afio
2012, el mismo que muestra parametros como que el 33% de los jovenes que
leen, lo hacen por atender las obligaciones académicas, mientras el 32% lo hace
por conocer sobre algun tema. En general, ningin grupo etario lee por placer o
superacion personal; también que el 31% de ecuatorianos lee un periédico en su

tiempo libre, y tan solo el 28% lee un libro.

Se presenta otros datos como porcentaje de personas que se han presentado al
ENES, nota de aprobacion del examen para ingreso a las IES, con lo expuesto se

procura significar una latente realidad.

Tabla 1. Porcentaje de personas que rindieron el ENES en relacion con el total de

inscritos por proceso.

PROCESO ENES PORCENTAJE DE PERSONAS QUE RINDIERON EL ENES
MAYO 2012 80%
NOVIEMBRE 2012 61%
ABRIL 2013 67%
SEPTIEMBRE 2013 72%

Fuente: Elaboracion Propia
Como se puede apreciar en la tablal, en mayo de 2012 se obtuvo el mayor

porcentaje de personas que rindieron el ENES en relacion con los inscritos;



Senescyt, (2014, p. 36), asimismo, se podria inferir que el examen ENES al
evaluar aptitud verbal, aptitud numérica, razonamiento l6gico y en ningun caso
conocimientos, debiera convocar a un alto porcentaje de bachilleres en cada

proceso, sin embargo los datos no reflejan alta participacion.

Tabla 2. Nota de aprobacion del ENES

PROCESO ENES NOTA DE APROBACION ENES /1000
MAYO 2012 551/1000

551/1000
NOVIEMBRE 2012

551/1000
ABRIL 2013

601/1000

SEPTIEMBRE 2013
Fuente: Elaboracion Propia

De acuerdo a la tabla 2; la nota con la que se aprueba el ENES durante los
procesos mayo 2012, noviembre del mismo afio y abril 2013, fue de 551/1000
puntos, se aprecia que la brecha es amplia en relacion al puntaje ideal. Para
septiembre de 2013 el puntaje minimo requerido para aprobar el ENES se
aumenta hasta los 601/1000 puntos, que denota una calificacion baja en relacion
con el puntaje ideal; de esta manera se confirma lo que muestra el Informe de
Rendicion de Cuentas Periodo 2013, de Senescyt en el cual indica que el dominio
en las destrezas de lenguaje y matematicas de los estudiantes ecuatorianos no
supera el 50%, segun los resultados de la prueba ENES, (Senescyt, 2014, p. 39).

Ensefiar a pensar, contribuir a que las y los estudiantes logren desarrollar sus
capacidades, constituye una responsabilidad y se lo ratifica con lo que afirma
Nickerson & Smith, (1987, p. 1) cuando expresan que lo que necesitamos ensefiar
y aprender, no es absoluto, sino que se debe “pensar mas efectivamente, mas
criticamente, mas coherentemente, mas creativamente, mas profundamente”
porque en el dia a dia todas las personas realizan célculos, pero no igualmente
acertados; usan analogias, pero no igualmente apropiadas; sacan conclusiones,
pero no con igual cuidado; estructuran argumentos, pero no con la misma fuerza.
Se puede advertir entonces, la enorme trascendencia e importancia de “aprender y
ensefiar a pensar” en la esfera de las habilidades del pensamiento, pues el

perjuicio para las y los estudiantes que no logren optimizar sus capacidades, los



limitara en el cumplimiento de responsabilidades inherentes a una profesion, a su

vida personal y se reflejara en el contexto donde desempefien su actividad.

1.2.3 Prognosis

Las habilidades del pensamiento son procedimientos psiquicos y practicos, que
realiza una persona en un determinado contexto, esto de acuerdo a lo expuesto por
Cardenas-Quintana & Calixto-Fuentes (2014, p. 227), cuando explican: “Desde el
punto de vista psicologico, constituye el dominio de operaciones psiquicas y
practicas, que se manifiestan en un alto grado de percepcion y destreza en la
realizacion de estas operaciones.”, con este sefialamiento se puede advertir de
manera categorica que todo aprendizaje formal realizado por el ser humano, para
utilizar el conocimiento en forma creativa en el proceso de la actividad tanto
tedrica como préactica, se lo puede alcanzar unicamente desde lo pedagdgico, es
decir, ubica al docente en una situacién de privilegio cuando en el proceso de
ensefianza —aprendizaje es quien tiene la facultad de guiar, conducir, dirigir, llevar

al estudiante hasta un circulo de aprendizaje.

De ahi que las dificultades del aprendizaje, en el desarrollo de las habilidades del
pensamiento de los estudiantes, asociadas a la inexactitud en la aplicacion de
estrategias metodologicas asertivas entre otros aspectos, originan las carencias en
las competencias de los estudiantes. ES necesario subrayar que una premisa
fundamental para el aprendizaje del estudiante resulta ser en primera instancia,
alcanzar el desarrollo de sus habilidades cognitivas, considerando lo que indica el
Programa de Habilidades del Pensamiento de la Universidad Juarez Autdnoma de
Tabasco, (2008, p. 6), cuando expresa que el énfasis radica en el desarrollo de la
potencialidad cognitiva del sujeto que aprende, para de esta manera lograr
convertirlo en un aprendiz estratégico que sepa aprender y solucionar problemas,
de tal modo que lo que aprende lo haga significativamente, incorporandolo a su
esquema mental, y que para alcanzar este fin, la clave esta en ensefiar a pensar y
aprender a aprender , “desarrollando habilidades como procesadores activos,

interdependientes y criticos del conocimiento ”.



Estas consideraciones permiten insistir en que los estudiantes requieren ser
formados como lo sefiala Romo, (2010, p. 5) en un sistema educativo que les
provea no solamente informacion, sino que les permita adquirir las herramientas
minimas necesarias para transformar su realidad, porque el siglo XXI marca su
impronta en el ser humano, habitante de la aldea planetaria, demandando de él,
conocimiento, instruccion, formacién y una continua y sostenida actualizacion de

saberes.

La oferta educativa, planes y programas de estudio deben estar orientados a
satisfacer los requerimientos del colectivo social tanto nacional como
internacional, permitiendo la movilidad, tal como lo asevera Romo, al expresar
que los jovenes, son el componente irreemplazable del futuro inmediato de la
sociedad y seran ellos quienes tomaran la posta para dirigir la empresa publica y
privada, administraran la cosa publica, espacios inminentes de toma de decisiones
qgue conllevara beneficio o perjuicio a la sociedad; razones suficientes que
ameritan dotarlos de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que en su
conjunto desarrollan competencias, considerando que es de beneficio para la

humanidad en su conjunto.

1.2.4 Formulaciéon del problema

¢En qué medida las habilidades del pensamiento se vinculan con el desarrollo de
las competencias en los estudiantes de tercero de bachillerato, de las instituciones

educativas de la provincia del Carchi?

1.2.5 Interrogantes

Las preguntas directrices que identifican las partes del problema de investigacion,
son las siguientes:
= ;De qué manera la aptitud verbal esta asociada con el desarrollo del

lenguaje simbdlico?



= ;De qué manera la aptitud numérica esta vinculada con la inferenciacion
de relaciones que se expresan en nUmeros?
= ;De qué manera el razonamiento abstracto esta relacionado con simbolos o

situaciones no verbales?

1.2.6 Delimitacion del objeto de investigacion

Campo : Educacion

Area Aprendizaje

Aspecto: Habilidades del Pensamiento: Aptitud
Verbal, Aptitud Numérica, Razonamiento
Abstracto.

Delimitacion Espacial: Zonal; Provincia del Carchi; trece

Instituciones Educativas con Bachillerato.
Delimitacion Temporal: Afio 2013.

Unidades de observacion: Estudiantes de Tercero de Bachillerato.

1.3 Justificacion.

Las particulares caracteristicas del presente estudio permitira determinar el
dominio de las habilidades del pensamiento de los estudiantes de tercero de
bachillerato de trece unidades educativas de la provincia del Carchi; asimismo se
podré evidenciar el desarrollo de sus capacidades esenciales, tal como lo estipula
la UNESCO, cuando afirma que son las herramientas indispensables del ser
humano para el aprendizaje a lo largo de la vida y asi lo ratifica, La Educacion
encierra un Tesoro: informe para la UNESCO de la Comision Internacional sobre
la Educacion para el Siglo Veintiuno Delors et al., (1997, p. 20) cuando expresa
“Estas necesidades abarcan tanto las herramientas esenciales para el aprendizaje
(como la lectura y la escritura, la expresion oral, el célculo, la solucién de
problemas) como los contenidos basicos del aprendizaje (conocimientos tedricos
y practicos, valores y actitudes)” posibilitando al ser humano desarrollar

plenamente sus capacidades, para poder vivir y trabajar con dignidad asimismo
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participar plenamente en el desarrollo de su entorno para mejorar la calidad de su

vida, tomar decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo.

A partir de este enfoque y la propia perspectiva de quienes hacemos gestion de
aula, se puede explicar que la investigacion tiene un asidero valido para su
realizacién; maxime cuando en el objetivo 4 del Plan Nacional del Buen Vivir
2013-2017, Ecuador & Secretaria Nacional de Planificacion y Desarrollo, (2013,
p. 160) senala que la “educacion no es un fin en si mismo, es un proceso continuo
y de interés publico que integra todos los niveles de formacién.” El Sistema
Nacional de Educacion que comprende la educacién inicial y béasica y el
bachillerato art. 343 y el Sistema de Educacion Superior art. 350 de la
Constitucion, estan llamados a consolidar las capacidades y oportunidades de la
poblacion y a formar académica y profesionalmente a las personas bajo una visién
cientifica y humanista, que incluye los saberes y las culturas de nuestro pueblo. A

estos dos sistemas se suma la formacion continua y la capacitacion profesional.

De la misma manera, hacer hincapié que el aprender y el ensefiar son practicas
continuas, como lo estipula Ecuador & Secretaria Nacional de Planificacion y
Desarrollo, (2013, p. 160), cuando considera que el conocimiento se fortalece a lo
largo de la vida, desde el nacimiento, con la cotidianidad y con la educacién
formal y no formal, tomando muy en cuenta no solo la calidad del profesor y del

estudiante, sino también la calidad de la sociedad.

Resulta conveniente puntualizar, que el estudio pretende dar una clara perspectiva
respecto del dominio de las habilidades del pensamiento de los estudiantes y
también reflexionar sobre la sinergia que debe existir entre todos los niveles de
formacién, a saber que la educacion es un proceso continuo, permanente y de
interés publico que precisa que estudiantes junto con docentes y directivos
cuenten con parametros puntuales, que lleve a un espacio de analisis y valoracion
de su realidad dentro del contexto educativo local, de la provincia y a nivel de

pais.
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1.4 Objetivos

1.4.1 General

Evaluar en qué medida las Habilidades del Pensamiento se vinculan con el
desarrollo de las Competencias en los estudiantes de Tercero de

Bachillerato, de las Instituciones Educativas de la Provincia del Carchi.

1.4.2. Especificos

Fundamentar cientifica y técnicamente Las Habilidades del Pensamiento
en el Escenario de las Competencias, a través de una exploracion
bibliografica y documental, para identificar la dimensién operacional de
las variables.

Diagnosticar en qué medida La Aptitud Verbal, Aptitud Numérica,
Razonamiento Abstracto se relaciona con el desarrollo de las
competencias en los estudiantes de tercero de bachillerato, de las
instituciones educativas de la provincia del Carchi.

Analizar cuél de las habilidades del pensamiento son las que mas
significativamente estdn asociadas con el desarrollo de las competencias
en los estudiantes de tercero de bachillerato, de las instituciones educativas
de la provincia del Carchi.

Proponer una alternativa de solucion al problema planteado en qué medida
las habilidades del pensamiento se vinculan con el desarrollo de las
competencias en los estudiantes de tercero de bachillerato, de las

instituciones educativas de la provincia del Carchi.

12



CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes investigativos

La investigacion se orienta en aquellos trabajos de similares caracteristicas,
realizados en los Gltimos afios y que abordan tematicas en relacion con las
habilidades del pensamiento, en el escenario de las competencias.

El trabajo de investigacion llevado adelante por Abad Vallejo & Bailon Ramirez,
(2007, p. 98), destaca principalmente que (...) no se establece una sistematica
planificacion de actividades para el desarrollo de habilidades del pensamiento e
inteligencia.”, de la misma forma se indica que la evaluacién se la realiza
basicamente a los contenidos, imposibilitando de esta manera evaluar el desarrollo

de habilidades del pensamiento.

Por su parte, Cardenas-Quintana & Calixto-Fuentes, (2014, p. 228), indican que es
menester que en la gestion didactica, se viabilice la aplicacion de un enfoque
holistico para desarrollar un proceso de aprendizaje cuya esencia se enmarque
fundamentalmente en que el estudiante pueda acrecentar el dominio de las
habilidades del pensamiento, que son las que le aseguran el desarrollo de las

capacidades cognoscitivas.

En el estudio realizado por Zabala, (2008, p. 60), da a conocer que: “La practica
del procedimiento en condiciones controladas genera la habilidad” y subraya
también que “El proceso existe por si mismo, independientemente de la persona
que lo ejecuta, mientras que la habilidad es una facultad de la persona, cuyo
desarrollo requiere de un aprendizaje sistemdtico y deliberado.”, con lo afirmado
se precisa de manera concluyente que el desarrollo de habilidades del pensamiento

demanda de un aprendizaje regularizado e intencional.
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Otro de los antecedentes investigativos que se han considerado, refiere al trabajo
que realiza Sanchez, (2002, p.2), en el que especificamente se analiza el papel de
la investigacion en el disefio y aplicacion de proyectos para el desarrollo de
habilidades de pensamiento, y “se propone una vinculacion entre el desarrollo de
habilidades de pensamiento y el proceso de investigacién, como actividades

indispensables e interdependientes que se apoyan y complementan mutuamente”.

Asimismo y a manera de sintesis sefiala que la investigacion, es una actividad
necesaria y de singular importancia que debe estar integrada al proceso educativo

para desarrollar habilidades del pensamiento.

Finalmente se toma como referente al valioso aporte de Gilar Corbi, (2003, p. 5),
quien sefala que: “El estudio de la adquisicion de las habilidades cognitivas
presenta una gran complejidad, debido a la diversidad de perspectivas (...) y el
estudio analiza a profundidad los tipos de habilidades, las fases de adquisicion y
los aspectos instruccionales ligados a su aprendizaje. Conjuntamente con el
planteamiento de otras lineas de investigacion vinculadas a la adquisicion de las

habilidades cognitivas.

2.2 Fundamentacion filoséfica

En nuestro pais, a partir de la puesta en vigencia de la Constitucién 2008, en cuyo
preambulo de manera puntual sefiala’. De lo expresado se puede colegir que la
construccion de una nueva forma de convivencia, en diversidad y armonia para
alcanzar el buen vivir; constituye un nuevo enfoque filosofico social, que hace
necesaria la transcripcion de un apartado del Plan del Buen Vivir; Ecuador &
Secretaria Nacional de Planificacion y Desarrollo, (2013, p. 19), el mismo que
sefiala que el buen vivir es una idea movilizadora “que ofrece alternativas a los

problemas contemporaneos de la humanidad, que fortalece la cohesion social, los

Yy con un profundo compromiso con el presente y el futuro, decidimos construir una nueva forma de convivencia
ciudadana, en diversidad y armonia con la naturaleza, para alcanzar el buen vivir, el sumak kawsay; una sociedad que
respeta, en todas sus dimensiones, la dignidad de las personas y las colectividades;
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valores comunitarios y la participacion activa de individuos y colectividades en

las decisiones relevantes para la construccion de su propio destino y felicidad ”.

También hace hincapié en que la nocidn del buen vivir ha estado presente en los
pueblos originarios del mundo entero y también en la propia civilizacion
occidental; cuya esencia es universal y que se ha constituido en una aspiracion

constante de la humanidad.

Lo expresado vislumbra un enfoque diferente, un nuevo paradigma que conlleva
una aproximacion a lo que sefiala Ramirez, 2010, (p. 128), donde expresa que la
construccion de un nuevo paradigma pasa por la premisa de que el ser humano es
un ser eminentemente gregario y cooperativo, por lo tanto se debe procurar que
para todos en su conjunto se asegure el libre desarrollo, idea fundamental para
entender cudl es la utopia realista del humano, que debe guiar las acciones e
intervenciones de las politicas pablicas. “El referente central es un individuo

social y solidario que se realiza en la vida compartida con los demas. ”

Bajo estos mismos lineamientos y respecto a la tarea de educar Ramirez, (2010,
p. 131) expresa que la educacion “no deberia tener como meta la acumulacién del
conocimiento, sino ocuparse de organizarlo alrededor de una linea estratégica
global, en la cual los conceptos de sistema y autoorganizacion hagan posible

buscar las relaciones entre las partes y el conjunto .

Afirma también que debe existir y se hace necesaria una visién humanista,
especialmente en este mundo actual en que la humanidad en su conjunto comparte
un destino comun, marcado por idénticos problemas de vida y de muerte, lo que

nos ubica ante el imperativo de la construccion de bienes publicos mundiales.
Todo lo anterior permite contextualizar la utopia real del ser humano que busca

siempre su realizacion en la vida compartida, y esa indisoluble relacién entre las

partes que constituyen un todo.
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2.3 Fundamentacion legal

La transformacion educativa que se esta llevando adelante en Ecuador, responde
al andamiaje legal existente, toma como principal referencia la Carta Magna y le
sigue todo el marco de leyes, codigos, reglamentos, acuerdos, resoluciones entre
otros, que se encuentran en vigencia; lo que permitira como sefiala el documento
emitido por el Ministerio de Educacion del Ecuador, (2012, p. 9), ejecutar la
politica educativa en el pais cuando expresamente sefiala que “Los grandes
cambios que se estdn emprendiendo para transformar radicalmente la educacion

ecuatoriana cuentan ahora con un marco legal que los legitima y los impulsa ”

Dicho marco esta conformado por la Constitucion de la Republica (aprobada en
2008), la Ley Orgénica de Educacion Intercultural (que entr6 en vigencia el 31 de
marzo de 2011), y el Reglamento a dicha Ley (que esta vigente desde el 26 de
julio de 2012). Tanto la Constitucion como la Ley y su Reglamento modifican
completamente la antigua estructura del sistema educativo ecuatoriano y por lo
tanto hacen viables los profundos cambios que se requieren para mejorar

sustancial y sosteniblemente el servicio educativo que se ofrece en nuestro pais.

De la misma manera hacer hincapié, en lo estipulado por la «<CONSTITUCION
DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR 2008», (2008, p. 9) en el numeral 5 del
articulo 3, cuando consagra como deber primordial del Estado, planificar el
desarrollo nacional, entre otros importantes aspectos, de la misma manera vincular
el articulo 280 de la «<CONSTITUCION DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR
2008», (2008, p. 108) cuando dispone que el Plan Nacional de Desarrollo es el
instrumento al que se sujetaran las politicas, programas y proyectos publicos; la
programacion y ejecucion del presupuesto del Estado, entre otras consideraciones;
todo lo expuesto para dimensionar el alcance gue tiene el Plan Nacional del Buen
Vivir (PNBV) 2013-2017, al ser el instrumento del Gobierno Nacional que
articula las politicas pablicas con la gestion y la inversion pablica. Al PNBV lo
constituyen 12 objetivos, 83 metas, 111 politicas y 1.089 lineamientos

estratégicos.
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La ilustracion subsiguiente hace referencia al objetivo 4 del Plan del Buen Vivir,

2013-2017 vy la politica educativa del pais, que debe ser cumplida a través de cada

uno de los indicadores propuestos. Ecuador, & Secretaria Nacional de
Planificacion y Desarrollo, (2013, p. 488),

Ne°
4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

4.7

4.8

4.9

4.10

Tabla 3. Politicas Educativas del Plan Nacional del Buen Vivir

Objetivo 4. Politicas
Alcanzar la universalizacion en el acceso a la educacién inicial, basica y bachillerato, y
democratizar el acceso a la educacion superior.
Promover la culminacion de los estudios en todos los niveles educativos.

Promover espacios no formales y de educacion permanente para el intercambio de
conocimientos y saberes para la sociedad aprendiente.

Mejorarla calidad dela educacién en todos sus niveles y modalidades, para la generacion
del conocimiento y la formacion integral de personas creativas, solidarias, responsables,
criticas, participativas y productivas, bajo los principios de igualdad, equidad social y
territorial.

Potenciar el rol de docentes y otros profesionales dela educacion, como actores claves en la
constitucion del Buen Vivir.

Promover la interaccion reciproca entre la educacidn, el sector productivo y la investigacién
cientifica y tecnoldgica, para la transformacién de la matriz productiva y la satisfaccion de
necesidades.

Promover la gestién adecuada de uso y difusion de los conocimientos generados en el pais.

Impulsar el didlogo intercultural como eje articulador del modelo pedagdgico y del uso del
espacio educativo.

Impulsar la formacién en éareas del conocimiento o tradicionales que aportan a la
construccion del Buen Vivir.

Fortalecer la formacion profesional de artistas y deportistas de alto nivel competitivo.

Fuente: Elaboracién Propia

2.4. Categorias fundamentales

El andlisis de diferentes enfoques, perspectivas, teorias acerca del problema de

estudio, permite establecer las categorias fundamentales o inclusoras, cuya

ordenacion jerarquica aborda, describe, analiza la relacion entre variables para a

posteriori, poder comprobar esa relacion; considerando que la teoria debe ser
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justificada cientificamente y constituira la definicion de las categorias
identificadas tanto para la variable independiente como para la dependiente.

El marco tedrico parte desde un contexto macro, relacionando las categorias de
mayor extension, mas abarcadoras de la variable independiente y de la variable
dependiente, finalizando con las de menor extension, manteniendo entre cada una

de ellas un vinculo de coherencia y estructuracion.

Categorias Fundamentales

llustracién 1. Variable X: Habilidades del Pensamiento

( Niveles de Dominio |

~

Fuente: Elaboracion Propia
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lustracion 2. Variable Y: Desarrollo de Las Competencias

| Niveles de Dominio |
- _adl

Fuente: Elaboracién

2.4.1. Desarrollo de la Perspectiva Teorica

2.4.4.1. Habilidades del Pensamiento

Para definir a las habilidades del pensamiento es menester citar a Corona Cruz,
Sanchez Campos, Gonzélez Herndndez, & Slisko, (2012, p. 293), quienes
manifiestan que el desarrollo de la capacidad del pensamiento abstracto que Piaget
describe como "pensamiento formal", “se relaciona con la capacidad del
estudiante de abstraer, conjeturar, relacionar y analizar, que son las habilidades

consideradas bésicas para realizar eficientemente las acciones requeridas en las



estrategias cientificas de la enserianza.” Considerando lo expresado es necesario
hacer hincapié que para los autores; habilidades del pensamiento no es sino la
capacidad que tiene el estudiante de poder separar por medio de operaciones
intelectuales un rasgo o una condicion de algo para analizarlos separadamente o

considerarlos en sus particularidades, hasta lograr hacerse del conocimiento.

Asimismo Camacho & Luna, (s.f., p. 3), al definir a las habilidades del
pensamiento expresan: “De manera especifica, las habilidades cognitivas son las
operaciones y procedimientos mentales que el sujeto realiza para adquirir,
retener y recuperar diferentes tipos de conocimientos en una situacion dada.” se
puede comprender sin duda, que las habilidades cognitivas supone el aprendizaje

y el desarrollo de habilidades y actitudes intelectuales.

Actualmente, nos encontramos inmersos en la denominada era de la revolucion
tecnologica, de tal manera que como lo afirma, Herrera Clavero, (2003, p. 1) el
nimero de conocimientos culturales y técnicos, de teorias y habilidades, de modelos y
estrategias, etc., “aumentan de modo exponencial; siendo por lo que la educacion se
enfrenta al gran reto de transmitirlos relacionando a la vez lo tedrico con la vida real,
problema cada vez més dificil de solucionar ”. Referirse entonces a las habilidades del
pensamiento, nos conduce a la esfera de las aptitudes que nos introduce en el
estudio del pensamiento como proceso o sistema de procesos complejos que de
manera indefectible van desde la percepcion de estimulos hasta su

almacenamiento en la mente del ser humano y su posterior utilizacion.

Para Nickerson & Smith, (1987, p. 5) habilidades del pensamiento, constituye el
dominio de acciones complejas tanto psiquicas como practicas, que le permiten al
ser humano la eleccion y realizacion de los procedimientos, de la actividades en
correspondencia con el fin que se propone, con ayuda de los habitos y conocimientos que

han sido adquiridos con la debida antelacion.

Habilidades del pensamiento también se define como el “conjunto de

procedimientos aprendidos que los estudiantes competentes realizan
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automaticamente y que, por lo tanto, son aplicadas inconscientemente”.

Arguelles & Nagles, (2010, p. 1).

Otro aporte importante es el que realiza Sloboda, 1987, citado en (Arguelles &
Nagles, 2010), quien expresa “Las habilidades son rutinas cognitivas existentes y
empleadas para facilitar la adquisicion y produccion del conocimiento. Las
habilidades presentan una diferencia de otras destrezas por ejemplo: “fluidez,

rapidez, automaticidad, simultaneidad y conocimiento”.

2.4.4.1.1. Clasificacién de las Habilidades del Pensamiento

El aporte de Nickerson & Smith, (1987, p. 5) permite establecer una clasificacion
desde dos enfoques o puntos de vista metodologico y pedagdgico, a cuya
concepcion la denominan “método de formacion por etapas de las acciones
intelectuales”, destacando que para desarrollar en los estudiantes las habilidades
del pensamiento logico, es necesario todo un proceso y de ninguna manera reducir

su tratamiento a la formulacion de un objetivo o a una determinada accion.

A continuacion se presenta una tabla que permita sintetizar el enfoque.

Tabla 4. Clasificacion de las Habilidades del Pensamiento.

Desde el punto de vista pedagdgico Desde el punto de vista metodoldgico

e Via de
conocimientos

ALl L Se participa al estudiante los

conocimientos imprescindibles

e Via de aplicacion de e Elestudiante infiere indicios, entiende

conocimientos

e Via de adquisicion de nuevas

habilidades

procesos, realiza actividades

El estudiante aplica conocimientos en
la solucion de las tareas

Fuente: Elaboracién Propia

Se presenta una sintesis respecto a los niveles taxondmicos de habilidades del
pensamiento elaborada por Bloom 1956, ampliamente divulgada y mundialmente

utilizada, para determinar los niveles de pensamiento durante el proceso de

21



aprendizaje, la misma que ha sido revisada por Anderson & Krathwohl en 2001;
sin embargo el trabajo original de Bloom y sus colaboradores, sigue siendo citado
en la literatura de educacion como lo hace Kennedy 2007 para redactar y utilizar
resultados del aprendizaje. Benjamin Bloom para estructurar y comprender el
proceso de aprendizaje, establece tres dominios psicoldgicos que son:

e Dominio Cognitivo; permite procesar informacion, conocimiento y
habilidades mentales.
e Dominio Afectivo; refiere a actitudes y sentimientos.

e Dominio Psicomotor; habilidades manipulativas, manuales o fisicas.

De la misma manera Bloom que muestra diferentes perspectivas al dominio
cognitivo, éste dominio categoriza y ordena habilidades de pensamiento, en razon
de que la taxonomia sigue el proceso del pensamiento cuya explicacién no ofrece
dificultad; una persona no puede entender un concepto, si primero no lo recuerda
y de manera semejante, no puede aplicar conocimientos y conceptos si no los
entiende. La propuesta es un continuo que parte de Habilidades de Pensamiento
de Orden Inferior LOTS, por su sigla en inglés y transita hacia Habilidades de
Pensamiento de Orden Superior HOTS, por su sigla en inglés. Bloom representa
cada categoria como un sustantivo y las organiza en orden ascendente, de inferior

a superior.

Tabla 5. Habilidades del Pensamiento de Orden Superior y Orden Inferior

Habilidades de Pensamiento de Orden Superior (HOTS)

Evaluacion /y
Sintesis 4

Andlisis

Aplicacion

Habilidades de Pensamiento de Orden Inferior (LOTYS)

Fuente: Adaptado de Churches, Andrew 2009 Elaboracion: Propia

22



Para la década del 90, Lorin Anderson un antiguo estudiante de Bloom, revisa la
Taxonomia de su mentor y en el afio 2001 publica la Taxonomia revisada de
Bloom, considerando dos aspectos claves en esta revision; la una corresponde al
uso de verbos en lugar de sustantivos para cada categoria y la otra el cambio de la

secuencia de éstas dentro de la taxonomia, que se la presenta en la tabla siguiente:

Tabla 6. Habilidades del Pensamiento de Orden Superior y orden Inferior

Habilidades de Pensamiento de Orden Superior (HOTYS)
Crear /y
Evaluar L

Analizar

Aplicar

Habilidades de Pensamiento de Orden Inferior (LOTYS)

Fuente: Adaptado de Churches, Andrew 2009 Elaboracion: Propia

De las Sub Categorias de la Taxonomia revisada de Bloom que se presenta en la
tabla, cada una ellas posee un nimero de verbos clave, asociadas a cada una de las

habilidades del pensamiento. Churches, (2009, p. 2)

Para las Habilidades de Pensamiento de Orden Inferior (LOTS)
e Recordar: Recibir, reconocer listar, describir, identificar, recuperar,
denominar, localizar, encontrar.
e Comprender: Interpretar, resumir, inferir, parafrasear, clasificar,
comparar, explicar, ejemplificar.

e Aplicar: Implementar, desempefiar, usar, ejecutar.

Para las Habilidades de pensamiento de Orden Superior (HOTS)
e Analizar: Comparar, organizar, deconstruir, atribuir, delinear, encontrar,

estructurar, integrar.
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e Evaluar: Revisar, formular hipotesis, criticar, experimentar, juzgar,
probar, detectar, monitorear.

e Crear: Disefiar, construir, planear, producir, idear, trazar, elaborar.

Desarrollar las habilidades del pensamiento en los estudiantes resulta
imprescindible, debido a que gran parte del conocimiento compartido en aula sera
obsoleto en muy poco tiempo, mientras que las habilidades de pensamiento, una
vez se adquieren, permaneceran con nuestros estudiantes toda su vida, a la par
como lo expresa Churches, (2009, p. 3) la pedagogia, la ensefianza del Siglo XXI
estan enfocadas en llevar a los estudiantes desde las Habilidades del Pensamiento
de Orden Inferior (LOTS) hacia las Habilidades de Pensamiento de Orden
Superior (HOTS) construyendo sobre la base de recordar conocimiento y
comprenderlo para llevarlos a usar y aplicar habilidades; a analizar y evaluar

procesos, resultados y consecuencias y, a elaborar, crear e innovar.

2.4.4.1.2. Definicion de las habilidades del pensamiento logico.

Nickerson & Smith, (1987, p. 5) presentan un sistema de definiciones importante
de cada una de las habilidades del pensamiento, cuyo enunciado permite

determinar su jerarquia.

Analizar; que corresponde a la descomposicion del todo en sus partes o
elementos mas simples, asi como la reproduccion de las relaciones en dichas
partes, elementos y propiedades.

Sintetizar; constituye la integridad mental, la reproduccion del todo por la unién
de sus partes y conexiones, o sea la combinacién mental de sus cualidades,
caracteristicas, propiedades; que trae como resultado la reunificacion del todo.
Comparar; conlleva el establecimiento mental de analogias y diferencias entre
los objetos y fendmenos de la realidad objetiva que sirve para descubrir lo

principal y lo secundario en los objetos.
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Determinar lo esencial; establece las facetas que son inherentes a cada objeto de
la realidad, precisar sus propiedades mas estables, que lo diferencian del resto, lo
que si cambia da lugar a la aparicion de un objeto distinto.

Abstraer; separar mentalmente determinadas propiedades y cualidades de un
objeto o fenémeno para ser examinadas sin tener en consideracion sus restantes
relaciones y propiedades.

Caracterizar; operacion en la que se establece una comparacion con otros objetos
de su clase y de otras clases, para asi seleccionar los elementos que lo tipifican y
distinguen de los demaés objetos.

Definir; operacion mental por medio de la cual se distinguen las caracteristicas
esenciales de objeto o fendmeno y se enuncian en formas de un concepto.
Identificar; operacién mediante la cual se determinan los rasgos que caracterizan
a un objeto o fendbmeno y sobre esa base se descubre su pertenencia a la extension
de un concepto o ley de las conocidas.

Clasificar; permite realizar la distribucién de los objetos o fendmenos
individuales en el correspondiente género o clase, es decir presentar las
caracteristicas, nexos Yy relaciones esenciales y generales de los objetos y
fendmenos segun un criterio adoptado para la clasificacion.

Ordenar; organiza el objeto de estudio a partir de un criterio légico o
cronologico.

Generalizar; es una operacion logica en la que se unifican mentalmente las
caracteristicas, cualidades y propiedades que son comunes a un grupo de objetos y
fendmenos, lo cual sirve de base para la formulacién de conceptos, leyes y
principios.

Observar; percepcion sistémica, premeditada y planificada que se realiza en
determinado periodo de tiempo, tiene como objeto estudiar minuciosamente el
curso de los objetos y fendbmenos segin un plan previamente elaborado, permite
determinar las particularidades esenciales del fendmeno de estudio.

Describir; operacion logica en la que se enumeran y relacionan las caracteristicas
0 elementos que se aprecian en el objeto de descripcion, es decir, es la
verbalizacion de lo percibido.

Relatar; exposicion l6gica y coherente de un argumento.
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Otra importante clasificacion de las Habilidades del Pensamiento es la que
propone Sanchez 2007, quien manifiesta que partiendo desde un punto de vista
tedrico préactico, las habilidades del pensamiento pueden clasificarse desde el
modelo COL en tres niveles; de acuerdo con la comprension Bésica, Analitica y
Critica. Sanchez, 2(007, p. 4).

COL (Comprension Ordenada del Lenguaje), es un modelo Metodologico-
Didéactico creado por Campiran A. (1999), Sanchez, (2007, p. 5); quien indica que
este modelo se compone a su vez de tres submodelos, “el primero se refiere a la
estimulacion plurisensorial de la inteligencia, el segundo al orden en el
pensamiento y el tercero tiene que ver con los niveles de comprension basica
analitica y critica”. Se hace mencién de la propuesta de Campiran, en razén de la
gran importancia y aplicabilidad que tiene el modelo, por lo que a continuacion se

presenta una sintesis de los subniveles, como lo presenta Sanchez, (2007, p. 6)

La Estimulacién plurisensorial De la inteligencia en el modelo COL; indica
que para aprender a pensar es necesario recibir del entorno, toda la estimulacién
posible y que debe ser principalmente la estimulacion plurisensorial de las
inteligencias, no sélo verbal y auditiva como es lo mas frecuente sino también de
la propioceptiva (sentido de la orientacion espacio temporal), visual y emocional.

El primer orden del pensamiento en el modelo COL, indica que el estudiante debe
desarrollar la habilidad de procesar la informacién en orden y de manera
completa, haciendo hincapié en que el dominio de un tema, se lo puede lograr a
través del lenguaje y que implica responder a siete preguntas clave: ;De qué se
estd hablando? ;Qué te preocupa de eso? ;T queé piensas al respecto? ;Qué estas
presuponiendo? (En qué te basas para pensar asi? ;Puedes darme un ejemplo?
¢Qué piensas del siguiente ejemplo?, este ejercitamiento debe ser continuo y en

cualquier area del conocimiento.

Niveles de comprension en el modelo COL; es importante saber reconocer el

nivel de respuesta que elabora el estudiante, de acuerdo con el tipo de habilidades
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de pensamiento que emplea para procesar la informacion: habilidades bésicas,

analiticas o criticas.

ler nivel pre-reflexivo de COL. Correspondiente a las habilidades

basicas.

20 nivel reflexivo de COL. Correspondiente a las habilidades analiticas.

3er nivel experto de COL. Correspondiente a las habilidades criticas y

creativas.

La creatividad se da en los tres niveles. Para la construccion de competencias en
habilidades de pensamiento se contemplan como estrategias principales el uso de
la bithicora COL, la bitacora orden de pensamiento y el modelaje competente. El
modelo COL permite diagnosticar, evaluar y desarrollar habilidades de

pensamiento.

2.4.4.2. Aptitudes del Pensamiento

El Diccionario de la Real Academia Espafiola define al término aptitud de la
siguiente manera: (Del lat. aptitido). Capacidad para operar competentemente en
una determinada actividad. De la misma forma la palabra pensamiento, la define

como: Potencia o facultad de pensar.

Se ha tomado los términos “aptitud” y “pensamiento” desde su definicion para
destacar la importancia que conllevan los términos, especialmente desde su
definicién hasta la connotacion que poseen, dentro de las aptitudes y el

pensamiento.
La Secretaria Nacional de Educacion Superior, Ciencia, Tecnologia e Innovacion,

en el instructivo del Examen Nacional para la Educacion Superior (ENES), indica

en qué consiste cada una de estas capacidades asi la aptitud verbal, la aptitud
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numeérica, el razonamiento abstracto, y define SENESCYT, (2014, p. 2), de la

siguiente manera:

1. Aptitud verbal; no es sino la capacidad de andlisis que posee el ser humano
para manejar el lenguaje simbdlico, el empleo correcto del
vocabulariosignificado de palabras, frases, oraciones y parrafos. EI dominio de
esta habilidad implica la comprension del material escrito mediante el analisis
I6gico de la semantica, la sintactica y las relaciones entre palabras y
conceptos. Dentro del razonamiento verbal, varios dmbitos cognitivos se
toman en consideracion, entre los que estan: sindbnimos, anténimos, analogias,
frases Incompletas, lectura comprensiva, orden de oraciones, refranes.

2. Aptitud numérica; de la aptitud numerica la SENESCYT, (2014, p. 8-9), dice
que es la aptitud o capacidad que tiene una persona para inferir relaciones que
se expresan en nimeros y para razonar con material cuantitativo. Involucra la
habilidad para estructurar, organizar y resolver problemas matematicos que
estan vinculadas con operaciones de matematica basica, siendo estas: suma,
resta, multiplicacion y division, trabajo de nimeros naturales, fracciones y
porcentajes.

3. Razonamiento abstracto; con respecto al razonamiento abstracto se dice que
es la capacidad para procesar la informacion a través de herramientas del
pensamiento tales como el analisis y la sintesis, la imaginacion espacial, el
reconocimiento de patrones y la habilidad de trabajar y razonar con simbolos o

situaciones no verbales.
Se considera recurrir también a otras acepciones de Aptitud Verbal, Aptitud
Numeérica y Razonamiento Abstracto, que contribuyan a lograr manejar de mejor
manera el tema en cuestion.

2.4.4.2.1. Aptitud Verbal

Aptitud, (del latin aptus = capaz para), Verbal, capacidad para comprender

palabras, oraciones, textos y relaciones entre los mismos. Se puede expresar
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entonces que Aptitud Verbal, constituye la disciplina académica que busca dotar
al hablante de los medios intelectuales suficientes para hacer un uso apropiado del
idioma o cddigo, también de un procesamiento Util de la informacion que le
confiere caracteristicas que posibilitan pronosticar futuras situaciones
probleméticas o de aprendizaje. De tal manera que las personas que logran
desarrollar la capacidad o talento verbal, son aquéllas que muestran una
extraordinaria inteligencia linguistica, que se concreta en una gran aptitud para
utilizar con claridad las habilidades relacionadas con el lenguaje oral y escrito y

son particularmente aquellas personas que saben escuchar y comprender.

Otro aporte importante para definir el concepto aptitud verbal o Razonamiento
Verbal es el que presenta Aguilar, (2013, p.p. 8-9), quien conceptua al
razonamiento verbal destacando que el vocablo RAZON, etimol6gicamente deriva de la
voz latina ratio que significa RAZON, el cual es el argumento o version valida que
fundamenta algun aspecto de la realidad. El vocablo razonamiento significa la accion y
arte de razonar. Es una actividad de caracter psiquico o mental e inherente
exclusivamente al ser humano; motivo por el cual se entiende como la capacidad de hacer

uso del raciocinio para la solucién de problemas diversos.

Aguilar presenta ademas, dos perspectivas en el marco de la aptitud verbal; por un
lado el Enfoque Comunicativo Gramatical o Tradicional, y por otro el Enfoque

Comunicativo Textual.

= Enfoque Comunicativo Gramatical o Tradicional; constituye la
actividad psiquico verbal cuyo elemento esencial esta dado por la palabra
u oracién, a partir de lo cual se establecen procesos de definicion,
caracterizacion, clasificacion, ordenacion, relacion y significacion de
palabras o conceptos.

= Enfoque Comunicativo Textual; actualmente en plena vigencia, porque
responde al arte y habilidad linguistica para razonar, presenta como
herramienta elemental del proceso comunicativo, el texto. Tiene en

consideracion las situaciones reales de comunicacién; concibiendo al texto
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como la unidad linguistica béasica con intencion comunicativa que

representa a la realidad natural o social.

El razonamiento verbal o aptitud verbal, implica todo un proceso de caracter
psiquico y cognitivo del ser humano puesto que presenta un vinculo de reflexion y
accion verbal que conlleva resolver una serie de incognitas y conflictos que le son
propios también al ser humano; de tal manera que se puede advertir que la
orientacion referente a la aptitud verbal o razonamiento verbal conduce a analizar

aspectos sustanciales, que se particularizan en los apartados subsiguientes:

A. Semantica de la palabra
a. Lapalabra
b. Lasinonimia
c. Laantonimia
B. Relaciones de semantica de la palabra
a. Laanalogia
b. El término excluido
c. Losilativos
C. Produccion de textos
a. Eltexto

b. El plan de redaccion

A. Seméantica de la palabra

a. La palabra; etimologicamente el vocablo palabra proviene del latin parabola
que en el contexto del lenguaje significa hablado o relatado. Ferdinand de
Saussure, linguista quien se corresponde a la corriente estructuralista propone
“conservar la palabra "signo” para designar el conjunto, y reemplaza
"concepto” por “significado" e "imagen acustica” por "significante" BIGOT,
(s.f., p. 9), es decir, define a la palabra como la unidad linguistica que no
admite division cuyos dos planos es la estricta relacion entre significado y
significante.

b. La sinonimia; de manera esencial se fundamenta en la igualdad de

significado, cuando existen diferentes significantes.
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De acuerdo a lo que sefiala Aguilar, (2013, p. 25) la sinonimia constituye un
aspecto importante de la semantica en razon de que se ocupa “del estudio de las
palabras semejantes en cuanto a su significado, considerando la diferencia en
cuanto a su estructura y presentacion grafica.” €s decir; la relacion de sinonimia
entre las palabras existe cuando desempefian la misma funcion gramatical,
considerando que un verbo, nunca puede ser sinénimo de un adjetivo o un
adjetivo no podria ser sindbnimo de un sustantivo porgque no pertenecen a la misma
categoria gramatical. Igualmente la semejanza debe ser de tal naturaleza, que las

palabras sindénimas cubran entre si la totalidad o la mayor parte de su significado.

Resulta importante destacar que la sinonimia no solamente selecciona, agrupa y
clasifica a las palabras por tener similar o semejante significado, sino que ademas
procura distinguirlas evitando confusion. Se trata entonces, principalmente de
hacer uso del analisis, la comparacion, el razonamiento para procurar delimitar
hasta donde llega su parecido o semejanza; lo que permite definir de modo
correcto su significado, diferencidndolas de otras palabras, puesto que en el
idioma castellano existe un sinnimero de palabras a las que se puede recurrir , sin
embargo un término, una palabra puede tener un significado mucho mas amplio
que otro, ser mas emotivo, mas profesional, mas local, méas técnico; luego en el
contexto comunicacional se debe hablar y escribir con propiedad, haciendo uso de

las palabras pertinentes, que reflejen su verdadero significado.

Los sindnimos, se designa con éste término a todas aquellas palabras o locuciones
gue poseen un mismo o un muy similar significado, cuya escritura es
absolutamente distinta, aunque refieran a un mismo objeto, cuestion o situacion;
puntualizando que una condicion sine qua non que observan los sindnimos, es que

deben pertenecer a un mismo campo semantico.

En linguistica se pueden distinguir basicamente tres tipos de sinbnimos, que

detallamos a continuacion:
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Tabla 7. Tipos de Sindnimos

TIPO DE SINONIMO CARACTERISTICA EJEMPLO
Guardan relacién entre sf, en todos e Vocablo- diccion
los contextos linglisticos. e  mordaz-sarcastico.
Cubren con claridad y nitidez el e afasia- alalia.
SINONIMOS TOTALES O significado de la otra palabra, e  fuego- lumbre
CONCEPTUALES O haciendo posible su uso de manera -Su comentario fue mordaz.
ABSOLUTOS indistinta. -Su comentario fue sarcastico.
e inherente- connatural
Tienen el mismo significado en e dilatado- grande
muchos contextos linguisticos, sin e vestido- traje.

) embargo, no se puede generalizar.
SINONIMOS PARCIALES O Se pueden intercambiar Gnicamente e fracturado-roto

RELATIVOS O en algunos casos, de acuerdo al -El anillo esta dilatado
CONTEXTUALES contexto dentro del cual se utilizan -El anillo esta grande
. risa- carcajada

Son aquellos que tienen significado . L

semejante, pero se diferencian en Las do_s locuciones 5|gn|f!can
SINONIMOS cuanto a la intensidad que lo  mismo en términos
GRADUALES representan cuando se los utiliza. generales.

Fuente: Elaboracién Propia
c. La antonimia; constituye un aspecto de la semantica que se ocupa del estudio
de las palabras de significado opuesto o contrario; mantienen una ortografia y

fonética diferente.

Los antonimos son palabras o vocablos que expresan una idea de oposicion,
contrariedad o negacion, respecto de sus significados. En éste aspecto al igual que

los sindnimos, debe pertenecer a la misma categoria gramatical.

Tabla 8. Tipos de Antonimos

TIPO DE ANTONIMO CARACTERISTICA EJEMPLO
ANTONIMOS Las dos palabras se oponen de forma blanco y negro
GRADUALES gradual; hay otras palabras que significan lo  (Hay gris).

mismo con diferente grado.
frio y caliente
(Hay templado, gélido,

helado, tibio...).
ANTONIMOS El significado de una palabra, eliminael de  vivo y muerto
COMPLEMENTARIOS la otra. (No se puede estar vivo y

muerto a la vez).
SINONIMOS El significado de una implica el de la otra. comprar y vender
RECIPROCOS No se puede dar uno sin el otro. (Para que alguien venda una

cosa otro tiene que comprarla;
si uno no compra, el otro no
vende, pero no se puede
comprar algo si no lo vende
alguien).

Fuente: Elaboracién Propia
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B. Relaciones de semantica de la palabra

a. La analogia; desde un concepto general expresa toda semejanza por
comparacién, segun lo enuncia Séhngen, (1969, p. 76), de la misma manera
precisa, que analogia es aquella “igualdad de relacion en diversidad de esencia”.
La analogia siendo entonces, una relacion de relaciones, implica de manera
innegable una relacién semantica, puesto que dos vocablos o términos se vinculan
entre si, significando esto la relacién de semejanza y de proporcion de vocablos

diferentes. Ejemplo:

llustracion 3. Representacion gréfica de una analogia

Relacion de Relaciones de Vocablos

Relacion 1 Relacion 2 Relacioh de Vocablos

comida: gusto perfume: olfato comida: gusto :: perfume: olfato

ISe lee asi, COMIDA es a (:) GUSTO, como (::) PERFUME es a (:) OLFATO

Fuente: Elaboracion Propia

b. Clases de Analogia; se puede establecer de manera general tres clases de
analogias que son las siguientes:

1. Analogia de dos vocablos

2. Analogia de tres vocablos

Analogia de dos vocablos; se la denomina también como tradicional porque es
la forma méas usada en exdmenes o pruebas de admision en la linea de aptitud

académica, esta clase de analogia se presenta de dos maneras:

. BOXEADOR : GUANTE :: (enunciado con “par basico”)
a) voleibolista: balon

b) nadador: piscina
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c) esquiador: esqui (alternativa correcta, par analogo)
d) atleta: pista

. EMISOR es a PERCEPTOR (enunciado con “par basico”)

a) piedra es a martillo

b) luz es a oscuridad

c) planta es a arbol

d) locutor es a radioescucha

Como se puede observar, la diferencia solamente se da en la presentacion formal,
en el fondo se refiere a la misma clase de analogia. La respuesta es “d”.

Analogia de tres vocablos; la relacion existente entre los dos primeros términos
del enunciado, determina la relacion con una de las alternativas propuestas para la

solucion de una analogia de tres vocablos. Ejemplo:

ESTETICA : BELLEZA :: EPISTEMOLOGIA:
a) ciencia

b) estetica

¢) sociedad

d) conocimiento

c. El término excluido; el término excluido es aquella palabra que representa
algo diferente, contrario o0 mas alejado del campo semantico definido por la base y

demas alternativas presentes en un ejercicio, se puede observar los siguientes

ejemplos:
CENSURA ZOZOBRAR CALUMNIAR
A. Critica A. fuerza A. diferencia
B. Juicio B. viento B. agraviar
C. Cenefa C. acueducto C. criticar
D. reprobacién D. peligrar D. desacreditar

En los ejemplos presentados resulta fécil discriminar en cada uno de los

ejercicios, la opcion de respuesta correcta, porque existen términos que se

34



alejan del campo semantico y por ende no corresponden al término definido

por la base.

d. Los ilativos; principalmente estdn entre dos proposiciones, se las identifica
porque generalmente van precedidos de un punto y coma y seguidos de coma.
Se llaman ilativos a los conectores usados para darle ilacion al razonamiento

escrito o verbal.

C. Produccidn de textos

a. El texto; de la manera mas sencilla y cabal se puede decir que texto es la
unidad superior de comunicacion y de la competencia organizacional del
hablante.

b. El plan de redaccién; definiendo a la redaccién como la capacidad que
tiene el ser humano, para poner por escrito en forma ordenada y coherente
una sucesion de oraciones, afirmaciones, vinculadas con un tema, es decir,
que tengan cohesion textual; una de las estrategias clasicas en que se
presenta eminentemente la deduccion, es a través de los silogismos, que
corresponde a construcciones ordenadas del pensamiento o argumentos
maneras clasicas en que se presenta la deduccion es a través de los
silogismos, que son construcciones ordenadas de pensamiento o
argumentos; un ejemplo constituye: Los hombres son mamiferos; yo soy

un hombre; por consiguiente, yo soy mamifero.

2.4.4.2.2. Aptitud Numérica

Se determina que aptitud numérica o habilidad numérica es el proceso de
reflexion que se activa para dar una respuesta a un problema, principalmente en el

area de la matematica donde la forma de representar la informacion es diferente.

El razonamiento numérico conlleva a que la persona que ha logrado desarrollar
esta habilidad del pensamiento, pueda ampliar el conocimiento sobre aspectos
cuantitativos y espaciales de la realidad, que se halle en capacidad de resolver
problemas relacionados con la vida cotidiana y con el mundo laboral.
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La aptitud numérica implica el uso del conocimiento de forma reflexiva, creativa
y critica, por medio de la comprension. Dentro de las principales caracteristicas se
puede destacar:
a. Integrar y aplicar conocimientos fundamentales (légica), principalmente
habilidades de matemaética bésica.
b. Su uso es frecuente en la vida cotidiana.
c. Desarrollar la aptitud numérica, es tener la capacidad de utilizarla y
aplicarla.
Dentro de la aptitud numérica se reconocen dos tipos fundamentales de

razonamiento: inductivo y deductivo.

INDUCTIVO DEDUCTIVO
- Mediante predicciones. - Se basa en enunciados,
- Deduccion  rapida  por reglas
I6gica. - Utiliza procedimientos
- No garantiza un resultado especificos
verdadero. - Son generales para una

clase de problemas.

Para inducir el razonamiento logico, se hace posible cuando un problema
matematico se lo puede representar, mediante modelos, férmulas, simbolos,
esquemas, graficos, diagramas, para lograr pasar de una argumentacion a la
demostracion o resolucion, debiendo considerar siempre para la ejecucion,
aspectos como el desarrollo del planteamiento, la resolucion y la conclusion o

respuesta.

Habilidad inductiva; es la capacidad que tiene una persona para extraer de una o
varias proposiciones particulares, lograr obtener una nueva proposicion general,
que va de lo particular a lo general, de las partes al todo, consecuentemente de los

hechos y fendmenos particulares a las leyes mas generales.

Habilidad deductiva; es la caracteristica que tiene un sujeto de obtener las

consecuencias de algo, de generar nuevos conceptos, mediante procesos mentales
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como la abstraccion, pasar de lo general a lo particular, atendiendo a la l6gica

deductiva.

Para el desarrollo de la aptitud numérica, se considera que no es suficiente con
conocer los procesos, sino que existe la necesidad de ejercitarlos, hasta adquirir el
habito de aplicarlos con automaticidad, sin embargo dicha ejercitacion debe ser
realizada, para que se pueda ir a desarrollar habilidades de orden superior como la

evaluacion, la creacion que son habilidades metacognitivas.

2.4.4.2.3. Razonamiento Abstracto

Constituye un componente esencial del pensamiento numérico, refiere
puntualmente a la percepcion intuitiva o racional de la realidad objetiva y de los
objetos que coexisten en ella. El desarrollo del pensamiento espacial, asociado a la
interpretacion, comprension del mundo fisico, constituye la pauta para desarrollar
el interés matematico, consecuentemente la mejora de las estructuras conceptuales

y destrezas del orden numérico, porque permite la abstraccion.

El procesos de abstraccion permite establecer un nivel jerarquico en el estudio de
los fendmenos, el mismo que se establece por niveles el cual se establece por
niveles ordenados de sucesivos de referencias que comunmente sigue un sentido
descendente, que va desde los méas generales hacia los mas concretos; asimismo es
necesario indicar que la abstraccion es una de las herramientas que mas ayuda a la
hora de solucionar un problema matematico por ejemplo, ya que el desarrollo del
razonamiento abstracto, implica cumplir con los procedimientos adecuados

asimilar, organizar e interpretar la informacion de forma sistematica.

Los procesos del razonamiento abstracto parten principalmente de la observacion
y la descripcion; considerando que observar implica a) definir el objeto o
propdsito de la observacion, b) identificar las variables que se corresponden con el
proposito, c) definir las caracteristicas asociadas a cada variable, d) verificar el
proceso o el producto; todo ese proceso del pensamiento se cumple cuando el
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sujeto observa. La descripcion por otra parte, sirve para ambientar un hecho o
fendbmeno, y crear una atmosfera que haga mas creibles los hechos que se narran.
La descripcion se la realiza basicamente seleccionando los detalles mas
importantes y se la organiza siguiendo un orden; de lo general a lo particular, de
dentro hacia a fuera y de afuera hacia adentro, estas caracteristicas descritas es lo
que permite a las personas cumplir con procesos mentales que en continuo

ejercitamiento, conlleva al desarrollo de las habilidades del pensamiento.

2.4.4.2.4. Perfil del Bachiller en el Ecuador

En el Acuerdo Ministerial N° 242-11° especifica que un estudiante, habiendo
concluido con la formacion de bachiller debe tener dominio sobre multiples
habilidades, asi lo sefiala el Ministerio de Educacion del Ecuador, (2011, p. 3) y
gue entre otras se puede destacar; pensar rigurosamente, que no €s sino pensar de
manera logica, critica y creativa, aptitud para planificar, resolver problemas y
tomar decisiones, con una adecuada comprension y utilizacion del lenguaje para
comunicarse y poder aprender, haciendo uso de las herramientas tecnologicas de
forma reflexiva y pragmética. Comprendiendo su realidad natural, historica y
sociocultural, actuando como ciudadano responsable, teniendo la capacidad de
manejar sus emociones en la interrelacion social, cuidar su salud y bienestar
personal, generar una actitud para Emprender, siendo proactivo y capaz de
concebir y gestionar proyectos de emprendimiento econémico, social o cultural,

utiles para la sociedad.

Igualmente importante, o de gran relevancia para la y el estudiante, formular su
plan de vida y llevarlo a cabo. Con el gran objetivo de aprender por el resto de la
vida, accediendo a la informacion disponible de manera critica: investigar,
aprender, analizar, experimentar, revisar, autocriticarse y autocorregirse para
continuar aprendiendo sin necesidad de preceptos dados externamente, sino por
propia conciencia de mejoramiento personal y profesional. Ministerio de
Educacion del Ecuador, (2011, p. 4)

2 Art. 2.- Perfil del bachiller.- El estudiante que se gradte de bachiller en un establecimiento del
Sistema Nacional de Educacion, debera ser capaz de evidenciar las siguientes destrezas (...)
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Se puede colegir entonces, que las caracteristicas expuestas son las que
corresponden al perfil de salida del bachiller ecuatoriano, que desarrolladas en los
estudiantes son las que eminentemente coadyuvan al desarrollo del pensamiento
critico, que implica que la y el estudiante se vincule de manera pertinente al

conocimiento de la realidad.

2.4.4.3. Pensamiento Critico

2.4.4.3.1. El Concepto Pensamiento

Enfocar un concepto o significado de pensamiento, conduce de manera ineludible
a realizar una pregunta ¢;Qué es pensar? y se podria esgrimir como respuesta que
pensar es poner en juego el sentido de lo que esta siendo, es decir, asociar la
apertura de las cosas y el mundo en su significacion, porque habitualmente
cuando el ser humano hace algo, dice algo o “piensa algo” lo hace en virtud de
determinadas y particulares circunstancias o situaciones. Asimismo la palabra
pensamiento es un término que incluye cualquier actividad mental que posibilita
la construccion interna de la informacion, esto supone que cada uno de los
elementos que articulan el pensamiento sean objetos mentales constituidos por
simbolos y representaciones de la realidad; de tal manera que considerado el
pensamiento como una funcién mental, se hace necesario fortalecer lo expresado
indicando también que “El pensamiento es una funcion psiquica en virtud de la
cual un individuo usa representaciones, estrategias y operaciones frente a
situaciones o eventos de orden real, ideal o imaginario.”; como lo expresa
Arboleda, (2013, p. 6), del mismo modo se indica que el pensamiento “eS un
proceso psicologico a través del cual se crean, regulan y modifican las ideas.”
Moya, (s. f., p. 1).

El Diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua, indica que el

pensamiento constituye un “Conjunto de ideas propias de una persona o

colectividad.” Diccionario RAE.
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2.4.4.3.2. Definicién

El pensamiento ha sido descrito en la psicologia de manera particular como
aquella “capacidad de planear y dirigir en forma oculta una conducta posterior,
lo que prevenia de errores o permitia postergar las acciones para posibilitar
adaptaciones mejores en duracién y efectividad.” Melgar Segovia, (2014, p. 1), de
la misma manera se sefiala que el pensamiento consiste en la manipulacién
manifiesta e implicita de cosas y situaciones como procesos preliminares
frecuentemente dirigidos a “otras actividades inmediatas... son anticipatorias... 0
acciones instrumentales que hacen el camino o proveen los detalles para una
actividad o ajuste que seguira en un momento apropiado.” (Kantor 1924-26)
Melgar Segovia, (2014, p. 28)

Se puede afirmar entonces, que el pensamiento es un proceso psiquico
determinado socialmente, ligado de manera intrinseca con el lenguaje y la accion,
orientado a la busqueda de las relaciones esenciales de los objetos y los
fenomenos de la realidad, que surge a partir de las percepciones y se concreta en
cada uno de los procesos psiquicos, que representa un reflejo aproximado del
mundo exterior y su conversién mediante el desarrollo de habilidades como el
analisis, la sintesis, la generalizacion, la abstraccion, etc. para posteriormente

actuar con un fin consciente

2.4.4.3.3. Pensamiento y Comprension

Importante destacar la relacion dialdgica entre pensamiento y comprension y para
ello se puntualiza lo que Arboleda, (2013, p.p. 6-7), indica al respecto que el

“pensar es un ejercicio mental y experiencial, tanto como la comprension”.

Es Mental, manifiesta porque requiere el uso de mecanismos y operaciones
eminentemente mentales segun el caso, reflexionar, analizar, inferir, colegir,
clasificar, relacionar, resumir, sintetizar, heterordinar, entre otras; asi como

también el uso de representaciones y estrategias de cara al proposito formulado.
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Es experiencial, dado que el sujeto debe vivir y reflexionar de manera critica y
actuante sobre los episodios propios de la aplicacién y uso de sus talentos y
potenciales afectivo intelectuales en contextos dados del mundo real, inclusive de
mundos posibles.” Arboleda, (2013, p. 8).

2.4.4.3.4. Etapas del Pensamiento

La Teoria del desarrollo cognoscitivo presentada por Piaget (1896-1980),
constituye el aporte mas significativo y concluyente a la hora de explicar la
naturaleza del conocimiento mismo y como el ser humano llega gradualmente a

adquirirlo, construirlo y utilizarlo.

Para Piaget, el desarrollo cognitivo constituye una reorganizacion progresiva de
los procesos mentales como resultado de la maduracion bioldgica y la experiencia
ambiental; tema ampliamente considerando para el debate y mucho maés en la
actualidad en razon de que existen dos posiciones muy bien diferenciadas, por un
lado algunos psicologos consideran la teoria cognoscitiva de Piaget algo rigida en
ciertos aspectos, sin embargo psicologos piagetanos han intentado demostrar la
veracidad de esta teoria incluso a partir de estudios neuroldgicos avanzados; frente
a esto se analiza de forma muy breve la Teoria de Piaget, realizando una sintesis
donde se toma como fundamento lo expuesto por (Rodriguez, 2010) quien indica
que a temprana edad, desde el nacimiento hasta los dos afios aproximadamente, el
pensamiento del nifio se asocia con funciones basicas como escuchar, ver, mover,

tocar, percibir; primera etapa conocida como sensoriomotora.

En la segunda etapa de desarrollo, aproximadamente de los dos a los siete afos,
los nifios son capaces de interiorizar su pensamiento, es decir, realizar acciones en
forma mental més que fisica; durante esta etapa, conocida como preoperacional, el
nifio es capaz de llevarse un vaso a la boca o un peine al cabello; este hecho
demuestra que ha comprendido las funciones de un objeto determinado, de hecho
en esta fase los nifios aumentan su vocabulario de 200 a unas 2000 palabras y con

ello su capacidad para estructurar mejor sus expresiones.
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La tercera etapa descrita por Piaget es la de las operaciones concretas, que abarca
desde los siete a los once afios; es decir, cuando el horizonte social y cultural
empieza a ampliarse, constituyendo como conquista principal de esta fase la
capacidad de comprender la ley de la conservacion de la materia, teniendo la
capacidad de entender que los elementos pueden ser cambiados o transformados y
aun asi conservan muchos de sus rasgos originales; los nifios abstraen también que

estos cambios pueden ser revertidos.

En la ultima etapa, llamada de las operaciones formales, que va desde los 11 afios
en adelante, las personas son capaces de pensar hipotéticamente y plantear
distintos escenarios; su capacidad de abstraccion se desarrolla de manera
considerable. En esta etapa el pensamiento opera no en lo que es sino en lo que
puede ser. Dentro de esta etapa muchos psicopedagogos debaten sobre la
posibilidad de que todas las personas, sin excepcion, accedan a este nivel de

pensamiento.

Con lo expresado, Piaget pone por delante una teoria basada en el funcionamiento
bioldgico en el que se subraya que el desarrollo cognoscitivo es el resultado de la
adaptacion activa del organismo al entorno a través de la asimilacion y la
acomodacion; enfatiza que existen diferencias cualitativas entre la forma de
pensar de un nifio y la forma de pensar de un adulto, asimismo en la existencia de
los contrastes cualitativos entre los diferentes momentos o etapas de la infancia,
gue a cuyo desarrollo obedecen estructuras cognitivas variables que son, a su vez,
esquemas coordinados, y que al mismo tiempo se combinan para formar la

inteligencia.

Formalizando el apartado inteligencia, a nivel operacional, es el pensamiento y
tanto la “inteligencia” como el “pensamiento” han de distinguirse del
“aprendizaje”, es decir, que desde la concepcion misma de los términos se debe
tener en consideracion su uso, procurando sean correctamente utilizados dentro

del contexto educacion.
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2.4.4.3.5. Formas de Pensamiento

De acuerdo a lo que expresa Moya, (s. f., p. 1), los tipos de procesos cognitivos
identificados, “representan las distintas formas de accion que es posible conferir
al conocimiento”. Con lo expuesto Moya afirma que los modos de pensamiento
los creamos entre todos y los creamos en el transcurso de nuestra propia historia;
asi, por ejemplo el pensamiento l6gico, o el pensamiento sistémico, se han ido
configurando a través de la experiencia y como consecuencia de los retos que los
seres humanos hemos ido superando, de los problemas que se han podido resolver
y de las situaciones que se han podido franquear con éxito; de tal manera que los
modos de pensar son una herencia cultural, tan importante 0 mas, que nuestros

sistemas de creencias 0 nuestros conocimientos.

Las operaciones intelectuales representadas por cada una de las formas de

pensamiento segin Moya, (s. f., p. 2), serian las siguientes:

llustracion 4. Formas del Pensamiento

Fuente: Elaboracién Propia



2.4.4.3.5.1. Pensamiento Reflexivo; constituye aquella forma de pensamiento
que “orienta la accion hacia un objetivo consciente; facilita una accién
sistematica; anima buscar significado a las acciones y/o situaciones; facilita el

control sobre el pensamiento y la accion.” Moya, (s. f., p. 2).

Los valores del pensamiento reflexivo han sido reconocidos y expuestos por uno
de sus grandes estudiosos: Jhon Dewey. Este pensador norteamericano, en su libro
titulado Coémo pensamos, reconocid que el pensamiento “no es una cuestion de
combustion espontanea; no se produce sélo sobre principios generales. Algo debe
provocarlo y evocarlo” Dewey, (1989, p. 30), con lo anterior se puede subrayar
que el pensamiento reflexivo se vale de las diversas formas de representacion y
expresion de las ideas para hacerlas visibles y esta visibilidad contribuye a
mejorar la conciencia sobre nuestro propio proceder o sobre nuestras propias
expectativas o sobre nuestras esperanzas; por lo que dicho de forma breve , el
pensamiento reflexivo anima el registro de nuestras ideas y su posterior revision.
Este registro y revision produce un efecto de sistematizacion en todo nuestro
quehacer, siendo el examen activo, persistente y cuidadoso de toda creencia o
supuesta forma de conocimiento a la luz de los fundamentos que la sostienen y las

conclusiones a las que tiende.

2.4.4.3.5.2. Pensamiento analitico; se enfoca en la descomposicion de los
argumentos en sus premisas 0 expresiones, indaga conclusiones, cuya finalidad
conlleva conceptuar la veracidad o confiabilidad de un algo determinado;
desarrolla la habilidad de investigar dentro de un espiritu de busqueda de verdades
basada en evidencias y no en emociones; asimismo, permite estar alerta al error
tanto propio como el de “el otro”, entendido el otro como el sujeto o sujetos que
comparten un espacio social, politico, académico, cientifico; de tal manera que el
poder expresar el propio pensamiento e ideas con claridad, coherencia y precision
con efectos perceptibles en todas las areas de la vida. Se considera también como
un beneficio del pensamiento analitico que ayuda a “encuadrar”, o “cuadricular”

la realidad para poder llegar a pensarla mejor.
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Pensamiento l6gico; constituye el conjunto de habilidades que permiten resolver
operaciones basicas, analizar informacidn, hacer uso del pensamiento reflexivo y
del conocimiento del mundo que nos rodea, para aplicarlo a la vida cotidiana es,
ante todo, una forma ordenada de expresar ideas y es, precisamente, esa expresion
ordenada la que puede llevar al convencimiento de tener razon. De la misma
manera Rosales, Brefia, & Fernandez Ruvalcaba, (2010, p. 16), cuando analizan el
pensamiento logico sefialan que en la construccidon de un espiritu critico, de un
andlisis reflexivo y de un pensamiento creativo cumple un rol significativo el
manejo de modelos simbolicos que “apunta al uso de una logica dialéctica en la
cual intervienen no sélo los conocimientos y habilidades sino la movilizacion de

actitudes de descubrimiento y didlogo interno”.

2.4.4.3.5.3. Pensamiento critico; es un proceso de busqueda de conocimiento, a
través de habilidades de razonamiento, de solucién de problemas y de toma de
decisiones, que nos permite lograr, con la mayor eficacia, los resultados deseados,

asi lo expresa Sainz & Rivas, (2008, p. 3).

El razonamiento, se lo considera como el mecanismo esencial del pensamiento
porque engloba todas las formas de inferencia imaginables: deductivas-inductivas,
formales-informales, entre otras. Resolver problemas supone incertidumbre,
desconocimiento de la probabilidad de ocurrencia de un suceso o de que una
opcion se materialice. Para solucionar una situacion, en pocas ocasiones
disponemos de un método o algoritmo, generalmente se debe de recurrir a
estrategias que son fruto de las experiencia o de la practica (heuristicos), para ser

resolutivos en aras de la eficacia, indefectiblemente hay que tomar decisiones.

El pensamiento critico, productivo o eficaz necesita de todas ellas. Razonar bien
consiste en argumentar con solidez, solucionar bien un problema se logra al
aplicar la mejor estrategia, y decidir bien exige elaborar juicios precisos de
probabilidad y utilizar heuristicos adecuados. Estas destrezas, son las que mejor
definen lo que es el pensamiento critico y, a la postre, lo que determina qué es lo

que el ser humano puede aprender por si mismo o qué le pueden ensefar.
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2.4.4.3.5.4. Pensamiento sistémico; segin O’connor & McDermott, (2009, p.
16), el pensamiento sistémico “es un pensamiento circular. Esto implica que esta
asociado con una estructura que permite, a través de bucles de retroalimentacion,

’

una transformacion constante.’

Se indica también que el pensamiento sistémico es la via por la que se accede a las
realidades complejas, a las realidades que son irreductibles a sus partes, a las
realidades que desaparecen cuando se las divide, se las fragmenta; como lo

manifiesta Moya, (s. f., p. 4)

2.4.4.3.5.5. Pensamiento analdgico; es un componente esencial en multiples
actividades humanas, especialmente en las actividades relacionadas con el
aprendizaje académico, profesional; asimismo, el pensamiento analdgico es el
modo de pensamiento que hace de la busqueda permanente de analogias, de

comparaciones, su razén de ser.

Como lo sefiala Oliva, (2004, p. 363) cuando cita a varios autores (Curtis y
Reigeluth, 1984), quienes coinciden al sefialar que el origen del pensamiento
analdgico se remonta probablemente a la aparicion del lenguaje y desde entonces
juega un papel trascendente en el desarrollo del conocimiento, en particular en el

aprendizaje de conocimientos cientificos.

Por ejemplo, analogias y lenguaje juegan conjuntamente un papel clave como
contexto de elaboracion de nuevas ideas, sobre todo en los primeros estadios de

desarrollo de un conocimiento dado (Sutton, 2003).

2.4.4.3.5.6. Pensamiento creativo; se define como la forma de pensamiento que
mantiene abierta la mente a nuevas ideas, nuevos acontecimientos, nuevas
realidades, porque el pensamiento creativo es ante todo el pensamiento de lo

posible.
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El pensamiento creativo o pensamiento lateral es considerado por De Bono,
(2004, p. 20), como un tipo especial de control de la informacion y sefiala que
deberia ocupar un lugar junto a otros métodos: las matematicas, el analisis 16gico,
la simulacion por ordenador, etcétera; manifiesta ademas que no existe nada de
mistico en esto y si “Una persona que se sienta a trabajar con la intencion
consciente de generar una idea en determinado campo y luego procede a usar
sistematicamente la técnica del pensamiento lateral deberia considerarse un
hecho corriente (...)

De la misma manera De Bono, (1991, p. 6) expresa puntualmente que la gran
dificultad para el pensamiento es la confusion; que la persona intenta hacer
demasiado al mismo tiempo, porque las emociones, la informacion, la légica, la
esperanza y la creatividad agobian al ser humano; es como intentar hacer
malabarismo con demasiadas pelotas expresa. De tal manera que desarrollar el
pensamiento creativo, expresa De Bono, capacita al ser humano para separar la
I6gica de la emocidn, la creatividad de la informacion y muchas otras bondades
que hacen que el ser humano evite la subjetividad en todas las facetas de su

existencia.

2.4.4.3.5.7. El pensamiento deliberativo se lo aplica en la toma de decisiones;
considerando que es la forma de pensamiento que corresponde desarrollar para
adoptar decisiones, que no se corresponden a un calculo légico sino que

constituye el resultado de considerar criterios, principios, valores, normas.

2.4.4.3.5.8. ElI pensamiento practico estimula la creacién de rutinas Utiles,
promueve el desarrollo de acciones que lleven a resolver problemas, introducir
mejoras o evitar que situaciones de dificultad se tornen complejas; busca el
ordenamiento y encadenamiento de acciones cuyos resultados finales sean los

deseables.

2.4.4.3.6. Caracteristicas del Pensamiento

Las caracteristicas que posee el pensamiento son preponderantemente particulares,
enunciando que una de las méas importantes es llevar a cabo acciones, cuya

esencia son los conceptos; de la misma manera, que la reaccion o respuesta se

47



corresponde a las motivaciones que pueden provenir desde cualquier &mbito, que
bien puede ser natural, social o cultural.

El pensamiento humano, esta siempre orientado a la obtencion de conclusiones, la
solucién de problemas, el proceso del pensamiento Idgico se presenta conjugando
organizacion y coherencia; entre otras importantes caracteristicas del pensamiento

humano.

2.4.4.3.7. El Pensamiento Critico

Varios son los autores que han intentado definir lo que es el pensamiento critico
sin llegar a consensuar en una concluyente y unica definicion; asi, entre los
tedricos mas influyentes que se han propuesto definir el pensamiento critico, se
encuentra Robert Ennis citado por Aymes, (2012, p. 43), quien indica que
pensamiento critico se concibe como el pensamiento racional y reflexivo
interesado en decidir qué hacer o creer. Es decir, por un lado, constituye un
proceso cognitivo complejo de pensamiento que reconoce el predominio de la
razon sobre las otras dimensiones del pensamiento. Su finalidad es reconocer
aquello que es justo y aquello que es verdadero, es decir, el pensamiento de un ser

humano racional.

En su articulo cientifico Facione, (2007, p. 21) nos expone La Declaraciéon de
Consenso de los Expertos en relacion con el Pensamiento Critico y el Pensador
Critico ideal que expresa: “es el juicio auto regulado y con propésito que da como
resultado interpretacién, andlisis, evaluacion e inferencia, como también la explicacion
de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas, criteriologicas o
contextuales en las cuales se basa ese juicio ”. Al mismo tiempo determina también que
desarrollar el pensamiento critico es fundamental porque se convierte en el instrumento
de investigacion por excelencia y que como tal, constituye una fuerza liberadora en la

educacién y un recurso poderoso en la vida personal y civica de cada ser humano.

Se hace hincapié también a que el pensamiento critico es un fenémeno humano
penetrante, cuyo desarrollo permite a la persona la auto rectificacion, enmienda, reajuste,
que llevado hasta el plano educativo implica el desarrollo de las habilidades superiores

del pensamiento que partiendo del analisis lleva a la persona hasta la evaluacién y a la

creacion. Coincidiendo con lo expresado otra importante definicion es la que presenta
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Paul & Elder, (2005, p. 7), que indica “El pensamiento critico es el proceso de

analizar y evaluar el pensamiento con el propdsito de mejorarlo.”

Es significativo destacar que el pensamiento critico se caracteriza principalmente
segin Aymes, (2012, p. 44) “por manejar, dominar las ideas. Su principal
funcion no es generar ideas sino revisarlas, evaluarlas y repasar qué es lo que se
entiende, se procesa y se comunica mediante los otros tipos de pensamiento
(verbal, matemadtico, logico, etcétera).”, de tal manera que una persona critica o
que ha logrado desarrollar el pensamiento critico, no es sino aquella que posee la
capacidad de pensar por si misma. De la misma forma para Paul & Elder, (2005,
p. 7), indican: “Los rasgos intelectuales o disposiciones, distinguen a un pensador
habilidoso pero sofisticado, de un pensador habilidoso y justo. Los pensadores
criticos justos son intelectualmente humildes e intelectualmente empaticos;
poseen confianza en la razén y en la integridad intelectual.”

Con lo expuesto se infiere la importancia que tiene el saber pensar, considerando
que el perfil de un buen pensador se aprecia en términos de conocimiento,
capacidades, actitudes y maneras habituales de actuar; algunas de sus
caracteristicas mas sobresalientes a decir de Sanz de Acedo Lizarraga, (2005, p.
64), serian: “articula los pensamientos de manera concisa y coherentemente;
valora las inferencias l6gicamente validas; suspende el juicio en ausencia de
evidencias; intenta anticipar las consecuencias probables de sus acciones;
comprende lo que significa grado de certeza; sabe cdmo buscar informacién ”.
Desarrollar de manera sistémica el perfil del buen pensador en el que se
conjuguen conocimientos, capacidades; se constituye un reto transformador que

beneficiaria grandemente al desarrollo del proceso educativo.

2.4.4.4. Las Competencias

2.4.4.4.1. ;Qué son las competencias?

Existen varios conceptos como autores, de acuerdo a lo que indica CARRILLO,
(s. f.,p. 4), cuando manifiesta que la palabra “competencia viene del griego Agony

Agonistes que significaba quien competia y luchaba para ganar las pruebas
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olimpicas. Por otro lado, etimolégicamente competencia viene del latin com-
petentia, que significa disputa o contienda entre dos 0 mas personas sobre alguna

’

cosa.’

La Universidad de Playa Ancha, (2010, p. 1), define de la manera siguiente:
“Competencia es la atribucion social asignada a quien pone en accion, en
distintos  contextos, los componentes cognoscitivos, actitudinales vy
procedimentales que conforman un saber profesional para actuar eficazmente en

’

una situacion determinada.’

El Informe a la UNESCO de la Comision Internacional sobre la Educacién para el
siglo XX1; al que se le denomina La Educacion Encierra un Tesoro, Delors et al.,
(1997, p. 36) indica en el planteamiento, la educacion a lo largo de la vida se basa
en cuatro pilares: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos,

aprender a ser; es decir que concibe a la educacion como un todo.

2.4.4.4.1.1. Aprender a conocer

Capacidad que le permite al ser humano poder aprovechar todas las posibilidades
que ofrece la educacion a lo largo de la vida, para aprender a aprender. Este pilar
de la educacion se refiere a que cada persona aprende a comprender el mundo que
le rodea para vivir con dignidad, potenciando las capacidades para estimular el
sentido critico, generar la curiosidad intelectual, estimular la memoria y sobre

todo el aprender a aprender conlleva a la autonomia en la toma de decisiones.

2.4.4.4.1.2. Aprender a hacer

De tal manera que se puedan afrontar las diversas y muchas veces imprevisibles
situaciones que se presenten, en el marco de las distintas experiencias sociales o

de trabajo.
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2.4.4.4.1.3. Aprender a vivir juntos

Conociendo y comprendiendo lo mejor posible a los demés, al mundo y la
interdependencia que se produce a todos los niveles; procurando estar siempre
preparado para tratar los conflictos, en el ejercicio de una comprensién mutua y

saber trabajar por la paz.

2.4.4.4.1.4. Aprender a ser

Desarrollar la personalidad para actuar con una siempre creciente capacidad de
autonomia, de juicio y de responsabilidad personal.

Con lo expuesto se puede deducir que las competencias basicas no suponen sino
la capacidad que posee el ser humano de saber usar conocimientos, habilidades en
diferentes contextos, amigables o no y sacar a relucir sus potencialidades en pos

de solucionar problemas tomando las mejores decisiones.

Abordar el tema de las competencias constituye advertir que en una competencia
se concentran tres rasgos esenciales; un saber que integra conocimientos,
habilidades y actitudes, que se es capaz de llevarse a cabo, que se aplica y que es
susceptible de adecuarse a una diversidad de contextos; asimismo, que un
estudiante en la medida que avanza en su trayectoria educativa, ha logrado
desarrollar un conjunto de capacidades cognitivas, actitudinales, procedimentales
y que resultan indispensables a la luz de lograr su realizacidn personal y social,
poder incorporarse a la vida profesional de manera satisfactoria y tener el pleno
convencimiento de ser capaz de aprender a lo largo de la vida, con lo
anteriormente expuesto, se puede colegir la importancia del desarrollo de las
competencias de las y los estudiantes, haciendo énfasis en la condicién, de que si

el estudiante alcanza este desarrollo los objetivos educativos se habrian cumplido.

2.4.4.5. Modelos Educativos

La aplicacién de modelos educativos en la practica pedagdgica cotidiana, es una

actividad generalizada como lo sefiala Martinez, (2004, p. 1), cuando dice que:
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“los docentes de todos los niveles educativos abordan sus procesos de ensefianza-
aprendizaje desde ciertos modelos. Dichos modelos estin ma&s o menos
articulados y se fundamentan en teorizaciones que permiten a los profesores, con
mayor o menor éxito, ejercer su profesion.”. En su analisis también subraya que
no se puede entender a “los principios de la ensefianza como dogmas estaticos,
sino como interacciones dinamicas con las metas cognoscitivas y sociales, con los
procedimientos que subyacen a las teorias del aprendizaje y con las

’

caracteristicas personales e individuales del binomio profesor-alumno. .

La funcion sustantiva de la educacion radica esencialmente en la inteligente
utilizacién de diversos enfoques, los mismos que deben armonizar con los
objetivos educativos y de manera particular con las caracteristicas de los

estudiantes.

La vehemente basqueda del modelo perfecto, que resuelva definitivamente todos
los problemas educativos se contrapone con la realidad de aula, en razén de que la
existencia del modelo Unico por muy fascinante que se presente como lo
manifiesta Martinez, (2004, p. 2) “es una utopia, ya que no hay modelo capaz de
hacer frente a todos los tipos y estilos de aprendizaje, de ensefianza, de alumnos,
de profesores,...”; lo citado lleva hasta el espacio de la reflexion, porque al
utilizar de manera unidimensional una metodologia por atinada que parezca ser,
traerd consigo mas perjuicios que beneficios; ademas como lo destaca Martinez,
(2004, p. 3), “un anico modelo desarrollara s6lo unas determinadas capacidades,
sin embargo, si utilizamos una variedad de modelos trabajaremos mas

capacidades, es decir, desarrollaremos una educacion mas integral.”

De esta manera es significativo recalcar que todos los modelos educativos
presentan caracteristicas particulares importantes, el imperativo radica en que su
aplicacion oriento y tuteld el aprendizaje justificando con ello su proposito.

El cuadro que se presenta a continuacion, resume las caracteristicas importantes

de los modelos educativos mas importantes.
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Tabla 9 Modelos Educativos

MODELOS EDUCATIVOS

MODELO

Heteroestructurante y la
Pedagogia tradicional
(Escuela tradicional

y Conductismo)

Modelos
Autoestructurantes y la
Pedagogia Activa

OBJETIVO PRINCIPAL

Transmitir el

conocimienta a través de
la repeticion orientada
por el maestro; se
caracteriza por la
sumision y cumplimiento

de rutinas mecanizadas

Generar la capacidad
propia, mediante la
participacion activa en la
estructuracion del
conocimiento, siendo la
experiencia el principal
artifice de la formacion.

| Definir saberes

PROPOSITO

especificos, transmision
por medio de la imitacion
de labores, receptor
pasive e impensante

Preparar al individuo para

integrarse a la vida de
una manera mas
participativa e integral,
actuar y pensar
simultaneamente.

ROL EDUCADOR

Transmitir los conceptos

del conocimiento;
especifico de un area del
saber

Cumplir el papel de
segundo orden enel
ambiente de
restricciones y
obligaciones, se convierte
en guia, aplicacién de
modelos metodologicos
educativos,

ROL INDIVIDUO

Receptor pasivo,

obediente, rutinario e
impensante

Gestor del proceso de

formacion y participacien
activa, desarrollado por
metodologias
propuestas,

Modelos
Autoestructurantes y las
corrientes
constructivistas

Permitir el papel activo
del sujeto en el proceso
de conceptualizacién y
el reconocimiento en la
existencia de elementos
personales, matices y
acepciones en la

Activar el proceso de
formacién desde fa
participacién activa y la
inclusion de conceptos
socio-culturales que
influyen en los
individuos.

Cimentar el
conocimiento desde unas
bases solidas de manera
significativa, donde los
conocimientos nuevos se
vinculan con los
conocimientos previos de

Alcanzar la comprension
cognitiva, para favorecer
el cambio conceptual.

Fuente: Elaboracién Propia

2.4.4.5. 1. Modelo Pedagogico

Actualmente en el Ecuador se lleva adelante una politica de reforma al sistema
educativo, que busca mejorar la calidad de la educacion, para ello se promueven
diversas acciones estratégicas derivadas de las directrices de la Constitucion de la
Republica, la LOEI, su Reglamento, el Plan Decenal de Educacion, el Programa
de Reforma Curricular vigente y su evaluacion, y la Elevacion de los Estandares
de Calidad de la Educacion Basica, constituyen los antecedentes para la
transformacion de la educacion; todo lo cual se sostiene en los principios de la

Pedagogia Critica.

De acuerdo con lo que sefiala MAZA MERCHAN & MAZA MERCHAN, (2013,
p. 12) los preceptos de la Pedagogia Critica establecen al estudiante como
protagonista del proceso ensefianza-aprendizaje “en busca de los nuevos
conocimientos, del saber hacer y el desarrollo humano”, convirtiendo al docente
en facilitador del aprendizaje con el predominio de las vias cognitivistas y

constructivistas.
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2.4.45. 2. Sistema Educativo Ecuatoriano

Tabla 10. Estructura del Sistema Educativo Ecuatoriano

ORGANISMO RECTOR SISTEMA PO NIVEL SOSTENIMIENTO JURISDICCION
FISCAL 1
REGULAR EDUCACION INICIAL :
FISCOMISIONAL '
ESPECIAL H E
R
EDUCACION GENERAL MUNICTPAL 1
MINISTERIO DE ESCOLARIZADO BASICA [
EDUCACION s
EDUCACION BASICA POPULAR v
PERMANENTE PARTICULAR P
L
A
T
N
FORMACION BACHILLERATO t
ARTISTICA A
R
A
L
TECNICO
SENESCYT SUPERIOR
PROFESIONAL

Fuente: Elaboracion Propia

La nueva Estructura del Sistema de Educacion en el Ecuador, se origina en razon de
existir el marco legal procedente, tanto la Constitucion como la Ley Orgéanica de
Educacion Intercultural (LOEI) y su Reglamento, modifican completamente la antigua
estructura del sistema educativo ecuatoriano y por lo tanto hacen posible el cambio que se
requiere para mejorar sustancial y sosteniblemente el servicio educativo que se ofrece en
nuestro pais. Ministerio de Educacién del Ecuador, (2012, p. 9).Un estudio preliminar: 20
Rupturas al statu-quo educativo promovidas por el nuevo marco legal, como lo sefiala la

publicacion del Ministerio de Educacién del Ecuador, (2012, p. 11), que expresa:

La siguiente lista contiene veinte rupturas que se desprenden de la Constitucion de la
Republica, la Ley Orgéanica de Educacion (LOEI) y su Reglamento. Estas rupturas son de
crucial importancia porque permiten la reconfiguracién de un sistema educativo que
asegure aprendizajes de calidad para todos los ecuatorianos, pero en especial para
aquellos que pertenecen a los grupos mas vulnerables, y que han sido histéricamente

excluidos de los sistemas de educacion formal.
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Las veinte rupturas a las que hace referencia la publicacién del Ministerio de
Educacion del Ecuador, (2012, p. 11), han sido clasificadas en cuatro grupos, en
un primer grupo estan aquellas que re conceptualizan la educacion; a continuacion
aquellas que apuntan al cambio de la estructura del sistema nacional de educacion,
en tercer lugar las que buscan superar los viejos paradigmas de calidad y equidad
educativa para asegurar mejores aprendizajes del estudiantado, y finalmente
aquellas que contribuyen a revalorizar la profesion docente. Para concebir de
mejor manera a lo que se ha llamado “rupturas” cuyo contenido se desprende del
marco legal existente, la Carta Magna, la LOEI y su Reglamento, se presenta un

resumen en la siguiente ilustracion:

Tabla 11. Rupturas al Statu-Quo educativo promovidas por el nuevo marco legal

20 Rupturas al Statu-Quo Educativo Promovidas por el Nuevo Marco Legal
I. HACIA LA RECONCEPTUALIZACION COMO UN DERECHO DE LAS PERSONAS Y LAS
COMUNIDADES

. Se concibe la educacién como un servicio publico, en el marco del Buen Vivir.
. Se prohibe la paralizacién de las actividades del servicio educativo.
. Se garantiza la gratuidad, universalidad y laicidad de la educacién publica.
. Se vela por los derechos de los estudiantes en establecimientos particulares y fiscomisionales.
. Se promueve una participacién activa de la comunidad educativa.
. Se garantizan los recursos econdmicos destinados al sector educativo.
. Se asegura la escolarizacion de estudiantes en situacion de vulnerabilidad.

I1. HACIA UNN CAMBIO PROFUNDO DE LA ESTRUCTURA'Y EL FUNCIONAMIENTO DEL

SISTEMA NACIONAL DE EDUCACION

8. Se reestablece la rectoria del Estado sobre el sistema educativo nacional.
9. Se organiza un nuevo modelo de gestion educativa para acercar la atencién a los ciudadanos y
lograr servicios educativos completos y pertinentes a cada circuito educativo.
10. Se estimula la participacion ciudadana en los procesos de toma de decision de la gestion
educativa, asi como en los de seguimiento y rendicién de cuentas.
11. Se fortalece la educacion intercultural bilinglie para asegurar un servicio educativo con
pertinencia cultural y linglistica para las nacionalidades y pueblos indigenas.

111. HACIA LA RECONSTRUCCION DE LOS PARADIGMAS DE CALIDAD Y EQUIDAD
EDUCATIVA, PARA ASEGURAR MEJORES APRENDIZAJES PARA TODO EL ESTUDIANTADO
12. Se invierte la dindmica tradicional del mejoramiento de la calidad educativa, para lograr que las
propias escuelas y los propios actores del sistema se conviertan en los principales agentes del
cambio.

13. Se busca superar el racismo, la discriminacion y la exclusion, mediante la transversalizacion de
la interculturalidad en todo el sistema educativo.
14. Se introducen importantes cambios en algunas practicas escolares tradicionales.
15. Se permite a todos los estudiantes acceder a las mismas oportunidades educativas mediante el
Bachillerato General Unificado.
16. Se fortalece el sistema nacional de evaluacion educativa con la creacion del Instituto Nacional
de Evaluacién Educativa.

IV. HACIA LA REVALORIZACION Y ENALTECIMIENTO DE LA PROFESION DOCENTE

~N o 0ok
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17. Se replantea la carrera docente publica para que el maestro se desarrolle como profesional de la
educacion.
18. Se apunta a la excelencia en los docentes con un escalafon auténticamente meritocratico que
asegura
19. Se garantiza la seleccién de los mejores docentes con concursos de méritos y oposicion
rigurosos y transparentes.
20. Se crea la Universidad Nacional de Educacion (UNAE), para contribuir a la formacion inicial de
docentes y otros profesionales de la educacion.

Fuente: Elaboracion Propia

2.4.4.6. Las Habilidades del Pensamiento en el Escenario de las Competencias
El tratamiento de éste tema se torna oportuno, en razon que permite explicar la

interrelacion que existe entre habilidades del pensamiento y competencias.

La definicion de competencia dada por la Organizacion Internacional del Trabajo
OIT sefiala que competencia es la “Construccion social de aprendizajes
significativos y Utiles para el desempefio productivo en una situacion real de
trabajo, que se obtiene no s6lo a través de la instrucciéon sino mediante el
aprendizaje por experiencia.” al respecto, es preciso sefialar que es una definicién
coherente, que viniendo desde el campo laboral, logra asidero en el contexto
educativo al expresar dentro de la propuesta de definicion “aprendizajes
significativos”, la Teoria Pedagogica de David Ausubel, se preocupa de los
procesos de comprension, transformacion, almacenamiento del conocimiento, que
dentro del tratamiento del tema, contribuye a desarrollar la competencia cognitiva,
pues un aprendizaje es significativo cuando puede relacionarse de modo no

arbitrario y sustancial, con aquello que el estudiante sabe conocer, sabe hacer.

La Organizacion Panamericana de la Salud OPS, al referirse a las competencias
indica “Conjunto de comportamientos que denotan que una persona es capaz de
llevar a cabo en la préactica y con éxito, una actividad integrando conocimientos,
habilidades y actitudes personales en un contexto corporativo determinado”, lo
interesante de la propuesta se la encuentra en la parte pertinente “integrando
conocimientos, habilidades y actitudes”; 10s dos conceptos abarcan los siguientes

aspectos:
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Conocimientos generales y especificos (HP recordar) Saber

Capacidad de interiorizar conocimientos (HP comprender) Saber conocer

Destrezas técnicas y procedimentales (HP aplicar) Saber hacer
Desarrollo de actitudes (HP evaluar) Saber ser
Competencias sociales (HP evaluar)  Saber convivir

Los aspectos sefialados permiten apreciar el vinculo existente entre las
competencias y las habilidades del pensamiento, introduciendo al espacio de la
reflexion y el anélisis, pudiendo afirmar que, se logra desarrollo de habilidades del

pensamiento, se alcanza competencias.

Diferentes perspectivas que van desde la vision filoséfica hasta la vision

pedagogica, permiten profundizar en el tratamiento del tema.

La vision filosofica acude a la propuesta de Guthrie, quien utiliza el término
dinamis para designar cualidades o poderes para tener una cosa, actuar sobre ella
o ser afectado por ella. Descartes; funciones especificas a nivel racional asociadas
a la mente. Parte del alma que posibilita el pensamiento como actividad

intelectual y formacién de juicios.

Vision linglistica, la Escuela de Port Royal, propone la existencia de una
dimension innata en el hombre, el cual lo posibilita. Explica la lengua como

instrumento de transmision del pensamiento por los cauces de la l6gica.

Desde la perspectiva de la Psicologia McClellan propuso seis factores que son
predictores universales del éxito profesional y que son independientes de género,
raza, o situacion social, a saber espiritu de logro, espiritu de servicio, capacidad de

influir, de gestionar, de solucionar problemas y eficacia personal.
La teoria pedagogica de Vygotsky, es una alternativa en la que se interrelacionan

estrechamente lo individual y lo social, lo bioldgico y lo cultural, el pensamiento
y el lenguaje, fusion cualitativa del pensamiento verbal y del lenguaje racional.
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Con lo expuesto se reflexiona que la formacidn deberia concebirse como una serie
de relaciones entre lo laboral, educativo y el mundo real, en donde las
competencias serian las habilidades y comportamientos efectivos para el logro o
desempefio de trabajos exitosos, que proyecten calidad de vida, a lo largo de la

existencia, con crecimiento auto sostenido y desarrollo més equitativo.

Para realizar una sintesis descriptiva respecto de los niveles de habilidades del
pensamiento, se lo hace fundamentalmente en la taxonomia elaborada por Bloom,
la misma que ha sido ampliamente divulgada y el aporte de otros autores, para
ello se presenta una ilustracion, que permite tener una perspectiva global de la

propuesta de Bloom.

La ilustracion muestra los niveles de aprendizaje, los dominios de aprendizaje y el
lenguaje para entender el aprendizaje; de los tres importantes aspectos, nos
centramos en los niveles del aprendizaje, que dentro del presente trabajo,

contribuye a fundamentar el aporte teorico.

llustraciéon 5. Taxonomia de BLOOM. Lenguaje para atender el aprendizaje

Niveles de Aprendizaje

Los niveles de aprendizaje describen la extension del aprendizaje desde:
- Lo simple a lo complejo
- Lo superficial a lo profundo
- Loaislado a lo integrado

/AN

Crear

Evaluar

Analizar

Aplicar

Comprender

Recordar ]

- El docente debe guiar a los estudiantes de los niveles de aprendizaje inferiores a
los superiores.

Fuente: Adaptado de Flipped Classroom
Elaboracién Propia
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Bloom- Anderson 2001, presenta los niveles de aprendizaje, planteando para la
base de la piramide las habilidades de orden inferior como recordar,
comprender, aplicar; que son importantes y de enorme trascendencia para el
proceso ensefianza- aprendizaje porque constituyen el fundamento para desarrollar
las habilidades de orden superior, que en la pirdmide se encuentran hacia la

cuspide analizar, evaluar, crear.

Los niveles de aprendizaje describen la obtencion del aprendizaje desde lo simple
a lo complejo, de lo superficial a lo profundo, de lo aislado a lo integrador,
consecuentemente, el docente debe guiar a los estudiantes de aprendizajes

inferiores a los superiores.

Es importante considerar que la utilizacion de cada uno de los verbos de la
Taxonomia de Bloom- Anderson 2001, estara siempre en funcién de generar una
guia instruccional que vaya alineada al area de aprendizaje, debiendo tener un
correcto planteamiento de los objetivos, de la técnicas, instrumentos y actividades

de evaluacién facilitando la accion instruccional de los Docentes.

2.5. Hipdtesis

Las habilidades del pensamiento si se vinculan con el desarrollo de las
competencias en los estudiantes de tercero de bachillerato, de las instituciones

educativas de la provincia del Carchi.

2.6. Sefalamiento de variables

Las variables que se han determinado para el desarrollo de la investigacion son:

2.6.1. Variable X:

Las Habilidades del Pensamiento.

2.6.2. Variable Y:

Desarrollo de las Competencias
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

3.1 Enfoque

El presente estudio tiene un enfoque cuali- cuantitativo; cualitativo porque
analiza el desarrollo de las habilidades del pensamiento en la aptitud verbal,
numeérica y razonamiento abstracto bajo las premisas expuestas en el marco
tedrico. Cuantitativo debido a que se usan datos numéricos sometidos a

codificacion, tabulacion y analisis.

3.2 Modalidad basica de la investigacién

3.2.1 Bibliogréafica; en razon que se acude a libros, revistas cientificas,
repositorios e investigaciones previas, que permiten la informacién tedrica

cientifica relacionada con el presente estudio.

3.2.2 De Campo; en virtud que la recoleccion de datos se la obtuvo de los

estudiantes que se constituyen en las unidades de analisis.

3.3 Nivel o tipo de Investigacion

3.3.1 Investigacion Exploratoria; realizada la busqueda y anélisis de la literatura
pertinente, se establece que el problema en estudio nivel deficitario de las

habilidades del pensamiento, no ha sido investigado en el contexto delimitado

3.3.2 Investigacion Descriptiva; permite describir cada uno de los elementos que
corresponden a las variables de investigacion; las habilidades del pensamiento y el

desarrollo de las competencias.
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3.3.3. Investigacion Correlacional; Gustavo Ramon, (2009), “La Correlacion es
una técnica estadistica usada para determinar la relacion entre dos o mas
variables”; en concordancia con lo enunciado permitira establecer el vinculo

existente entre habilidades del pensamiento y las competencias.

3.4. Poblacién y Muestra

3.4.1. Poblacion

El interés se centra en determinar qué o quiénes son los objetos, sujetos, sucesos o
comunidades de estudio, a lo que se les denomina unidades de analisis, casos o

elementos (Hernandez, 2006, pag. 236).

En el presente estudio “Las Habilidades del Pensamiento en el Escenario de las
Competencias”, la poblacion la determina el nimero de estudiantes de tercero de
bachillerato de cuarenta y siete instituciones educativas, que cuentan con la
modalidad de bachillerato en la provincia del Carchi, cuya cifra corresponde a
19.653 estudiantes, matriculados en el periodo escolar septiembre 2012- julio
2013.

3.4.2. Muestra
El tamafio muestra para una proporcion en una poblacion finita o conocida para el
presente estudio le corresponde numéricamente 1347; que se establecen como

unidades de analisis, dato que se obtuvo de la forma siguiente:

La técnica de muestreo utilizada en el estudio fue para una proporcion en una

poblacion finita, la cual considera una poblacion 19.653 estudiantes.

61



Tabla 12. Tamafio muestral para una proporcién en una poblacion finita o conocida.

Tamafio de la poblacion N 19.654

Error Alfa (e) 0,000664
l-a

Nivel de Confianza 0,95
Zyop =

Zde (1-a) 1,96

Prevalencia del problema p 0,50

Complemento de p q 0,50

Precision (limite de error de estimacidn) d 0,05

Fuente: Elaboracién Propia

Formula:
B N = pg * z*
(N —1)=e? +pg=z?
. 19654 0,25 = 3,84
~ (19653) = 0,000664 + 0,25 * 3,34
. 3867,84

14
= 1347

Tt
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3.5.

Operacionalizacion de las variables.

Tabla 13. Operacionalizacion de la variable (X) Habilidades del pensamiento

CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES INDICADOR ITEMS TECNICAE
INSTRUMENTOS
Habilidades de orden inferior
Test de Razonamiento = TECNICA:
Aptitud Verbal Verbal. ENCUESTA
Analogias Capacidad de memorizar
Capacidad de comprender Del Reactivo N° 1 al INSTRUMENTO:

Las Habilidades del Pensamiento
constituyen un paradigma especial de
procesos mentales que le permiten al ser
humano el manejo y la transformacién de la
informacion; presentando caracteristicas
como: “fluidez, rapidez, automaticidad,
simultaneidad y conocimiento.

Fuente: Investigacion

Lectura comprensiva.
Termino excluido.

Capacidad de Aplicar

Andlisis de imagenes y textos

Habilidades de orden superior
Razonamiento

Abstracto.

Analogias graficas

Secuencias graficas

Capacidad para procesar
informacion a través de
herramientas del pensamiento:
analisis y sintesis

Imaginacion espacial.
Reconocimiento de patrones y
habilidad para trabajar y razonar
con simbolos o situaciones no

verbales
Aptitud Numérica Habilidad, rapidez y exactitud para
Problemas verbales computos y series | el célculo.

numéricas Capacidad para realizar operaciones
numéricas mentales.
Capacidad para resolver problemas

cuantificables
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Reactivo N° 30

Test de
Abstracto.
Del Reactivo N° 31 al
Reactivo N° 42

Razonamiento

Test de
Numérico.
Del Reactivo N° 43 al
Reactivo N° 72

Razonamiento

CUESTIONARIO



Tabla 14. Operacionalizacién de la variable (YY) Desarrollo de competencias

CONCEPTUALIZACION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS TECNICAS E
INSTRUMENTOS
Competencias: Comprender y utilizar el
La competencia es un saber lenguaje para comunicarse y | Reactivos: TECNICA:
con conciencia. Es un saber en | cognitivas aprender. ENCUESTA
accion. Un saber cuyo sentido  (Aprender a Leer de manera critica y 1,3,45,11,12,13,14,16,17,
inmediato no es describir la conocer) creativa. 18,19,20,26,27,28,29 33,34, INSTRUMENTO:

realidad, sino modificarla; no
definir problemas,

solucionarlos; un saber el qué,

pero también un saber como.
Las competencias, por tanto,
son propiedades de las
personas en permanente
modificacion que deben
resolver problemas concretos
en situaciones de trabajo con
importantes margenes de
incertidumbre y complejidad
técnica.

Fuente: Investigacion

Procedimentales
(Aprender a hacer)

Actitudinales
(Aprender a ser)
(Aprender a
convivir con los
demas)

Utilizar la matematica en la
formulacion, analisis y
solucion de problemas
tedricos y practicos.
Desarrollo del razonamiento
l6gico.

Manejar emociones en la
interrelacion social.
Aprender por el resto de la
vida.
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3.6. Plan de recoleccién de informacion.

El aspecto clave en el proceso de investigacion es la obtencion de la informacion,
pues de ésta depende la validez y confiabilidad del estudio que se lleva adelante.

Para recopilar la informacién necesariamente se debe contar con un Plan de
Recoleccion de la Informacion, el mismo que viabilizard el cumplimiento del
objetivo planteado; para el presente estudio se concibi6 una planificacion en base

al cumplimiento de actividades como las que se destacan a continuacion:

Se realiz6 la conformacién de un equipo de trabajo de quince personas coordinado
por la investigadora; estableciendo un cronograma de salidas a las instituciones
educativas, mismo que se lo elabord considerando el periodo académico para
proceder a la socializacion a directivos como entes responsables de cada uno de
los centros educativos, junto con una explicacion corta del objetivo de la visita se
mantuvo siempre un espacio de didlogo adecuado, estableciendo acuerdos
puntuales como dia, fecha y hora de aplicacion de la Prueba, haciendo hincapié
que para el dia del encuentro, se sugiere a los estudiantes llevar material escolar
indispensable un lapiz HB, un borrador de queso, y que para efectos de ultimar
cada detalle, se utilizo todos los medios de comunicacion disponibles teléfono,
fax, email, documentos fisicos y cuando las circustancias lo ameritaban dialogos
personales. Poniendo en conocimiento de cada unos de los rectores o autoridad
responsable que se habia gestionado el permiso correspondiente en la Direccion
Provincial de Educacion del Carchi, de cuyo documento oficial se le hacia entrega

de un fotocopia.

Ya in situ, el trabajo fue coordinado con el directivo de la unidad educativa, quien
se encargaba de conducir al encuestador o encuestadores si era el caso, hasta los
salones de clase donde se encontraban los estudiantes de tercero de bachillerato.
Una vez en el aula de clase se procedia de acuerdo a un protocolo prestablecido
para el efecto, e inmediatamente se realizaba la entrega del material que consisitia

en un cuestionario de 72 items y una hoja de respuestas para cada uno de los

65



estudiantes, asimismo durante el proceso se hacia circular la hoja del registro, en
la que el estudiante escribia su nombre, numero de cédula como datos principales.
Una vez concluido el tiempo estipulado de una hora y cuarenta y cinco minutos,
se procedia a recoger el material entregado y el encuestador o encuestadores se
retiraban de la unidad educativa.

Los recursos utilizados en el proceso, fueron los necesarios y fueron de orden
humano, material y econémico, previstos en el marco administrativo del presente

proyecto.

3.7.  Plan de procesamiento de la informacion.

El procesamiento de la informacion tiene como propoésito fundamental generar
resultados de los datos obtenidos, codificarlos y a partir de los cuales se realizara
el respectivo analisis, de acuerdo con las caracteristicas de la investigacion.

Dentro del plan de procesamiento de la informacion y atendiendo al deber ser, se
estructura el plan, cuyas actividades permitieron procesar la informacion dentro de

las que se puede distinguir las siguientes:

Se establece un espacio adecuado para el acopio de la informacion, donde la
investigadora recibe los insumos, los organiza de acuerdo al orden de ingreso,
genera un archivo fisico por cada unidad educativa, el mismo que contiene hojas
de respuestas de los estudiantes de tercero de bachillerato y registro de

participacién en la encuesta.

La siguiente actividad es la evaluacion de la hoja de respuestas, a la que se le
coloca la numeracion que inicia del 001 hasta el 1347; se procede a la
cuantificacion para cuya valoracion se hace uso de una clave de respuestas y se
realiza de forma manual, con la participacion del equipo de trabajo y la
investigadora. Seguidamente en la hoja de respuestas se examinan aciertos;

desaciertos; No contestadas, doble respuesta, se contabiliza y en la misma hoja
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se colocan los resultados, de manera manual. Considerando que cada item vale un

punto y el puntaje ideal es 72.

La Hoja de Respuestas es el insumo fundamental que provee los datos para
alimentar las tablas que se construye en el programa Excel 2010; una vez
realizada la tabulacion, se cuenta con valores, que permiten realizar el analisis
estadistico, por ultimo se realiza la representacion grafica para la pertinente

visualizacion de los resultados cuantificados en tablas, gréficas.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Una vez aplicada la encuesta a las y los estudiantes de tercero de bachillerato de
las instituciones educativas con bachillerato de la provincia del Carchi, se

obtienen resultados que permiten su anélisis e interpretacion.

4.1 Analisis e interpretacion de los Resultados de la aplicacion de la Prueba

de Habilidades del Pensamiento.

Ilustracion 6. Resultados Colegio EI Angel

70%
60%
60%

’ 52% 52% 7270
50% 46% 47% n
40% — -
30% — -
20% — -
10% +— - -

2% 0%
0% DOBLE RAZONA | RAZONA
N® N NO | respugs | RENDIMITRAZONA ) v | miEnTO
ACIERTO | DESACIE | CONTEST| " ENTO | MIENTO | oo | N U
S RTOS | ADAS \ViAs | GENERAL| VERBAL 0 o
\ Series3| 52% 46% 2% 0% 52% 47% 60% 55%

Fuente: Investigacion de Campo

El resultado general alcanzado por los 92 encuestados, muestra que los estudiantes
no han logrado desarrollar el razonamiento verbal o aptitud verbal, en razon de
gue no evidencian dominio del lenguaje contextual, dentro del enfoque
comunicativo funcional, formado por los tipos de texto expositivo; Ila
comprension lectora, relacionada con las habilidades para el manejo de estructura
y significado de los textos y asimismo la reflexion sobre la lengua, relativa a
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las habilidades o competencias de manejo del lenguaje, esto indica que de los 30
reactivos que correspondia a Razonamiento Verbal, solamente lograron acertar en
14,1 por ello la tasa porcentual general es del 47% que corresponde a los aciertos

logrados por los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 60% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 7,20 mostrando que si han
desarrollado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos
y descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamafos; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.

En Razonamiento Numeérico los estudiantes obtienen el 55% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 16,5 evidenciando que
pueden trabajar con el significado y uso de los nimeros, con el significado y uso

de las operaciones y la resolucion de problemas matematicos.
Los resultados también muestran que de un total de 92 pruebas aplicadas, existe
52% de aciertos, 46% de desaciertos, 2% de no contestadas y 0% de doble

respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio EI Angel es del 52% obtenido del

razonamiento verbal, razonamiento abstracto y razonamiento numérico.
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llustracion 7. Resultados Colegio Alfonso Herrera

60,0%
] 2£,0% s 2370 489
50,0% 8% )
37%
40,0% |— —]
30,0% — —
20,0% — —
10,0% — —]
2,6% 0,03%
0.0% — RAZONA | RAZONA
N° N° NO DOBLE | RENDIMI | RAZONA |\ - 0| oo
ACIERTOS | PESACIER | CONTEST |RESPUEST| ENTO | MIENTO ABSTRAC | NUMERIC
TOS ADAS | AOMAS | GENERAL | VERBAL
TO 0
\ Series3| 44,8% 52,6% 2,6% 0,03% 45% 37% 53% 48%

Fuente: Investigacion de Campo

El resultado general alcanzado por los 43 encuestados, muestra que los estudiantes
no han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no evidencian dominio
del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo funcional, formado por
los tipos de texto expositivo; la comprension lectora, relacionada con las
habilidades para el manejo de estructura y significado de los textos y asimismo la
reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o competencias de manejo del
lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que correspondia a Razonamiento
Verbal, solamente lograron acertar en 11,1 por ello la tasa porcentual general es

del 37% que corresponde a los aciertos logrados por los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 53% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 6,36 mostrando que logran un
desarrollo en la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos
elementos y descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamafios; lo
que supone que si estdn en capacidad de realizar inferencias y razonar

inductivamente.

En Razonamiento Numeérico los estudiantes obtienen el 48% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 14,4 evidenciando que

no han logrado desarrollar la habilidad para trabajar con el significado y uso de
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los numeros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucion de

problemas matematicos.
Los resultados también muestran que de un total de 43 pruebas aplicadas, existe
44,8% de aciertos, 52,6% de desaciertos, 2,6% de no contestadas y 0,03% de

doble respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio Alfonso Herrera es del 45% obtenido del

razonamiento verbal, razonamiento abstracto y razonamiento numérico.

llustracién 8. Resultados Colegio la Paz

60% s6%
| % 2% 49% 49%
% 3%
40%
30% — : U
20% - _— - - - -
10% — - - : - — - -
1% 0%
1 1 1 [Renomme| [ _ T
RAZONA RAZONA
o N° NO DOBLE | NTO | RAZONA M'Eﬁm CHENTO
ACIERTOS DESACIER | CONTEST | RESPUEST| GENERAL | MIENTO | (oo |\ o
TOS ADAS | AOMAS |INSTITUCI| VERBAL |
TO 0
ON
Series3  49% 50% 1% 0% 49% 43% 49% 56%

Fuente: Investigacion de Campo

El resultado general alcanzado por los 21 encuestados, muestra que los estudiantes
no han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no evidencian dominio
del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo funcional, formado por
los tipos de texto expositivo; la comprension lectora, relacionada con las
habilidades para el manejo de estructura y significado de los textos y asimismo la
reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o competencias de manejo del
lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que correspondia a Razonamiento
Verbal, solamente lograron acertar en 12,9 por ello la tasa porcentual general es

del 43% que corresponde a los aciertos logrados por los estudiantes.
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En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 49% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 5,88 mostrando que tienen una
moderada capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos y
descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamarios; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.

En Razonamiento Numeérico los estudiantes obtienen el 56% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 16,8 evidenciando que si
han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
nameros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucion de problemas

matematicos.
Los resultados también muestran que de un total de 21 pruebas aplicadas, existe
49% de aciertos, 50% de desaciertos, 1% de no contestadas y 0% de doble

respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio La Paz es del 49% obtenido del razonamiento

verbal, razonamiento abstracto y razonamiento numérico.

lustracion 9. Resultados Colegio Huaca

60%
52% 51%
so% . A7% 47% X
20%
40% — , . :
30% — I | I | i
21%
20%
10%
1% 0%
o |RENDIMIE |
- N° NO DOBLE | NTO |RAZONA ﬁﬁ?@ RNiZEﬁ?S
ACIERTOS | DESACIER | CONTEST RESPUEST| GENERAL | MIENTO |~ | /P
TOS ADAS | AOMAS |INSTITUCI| VERBAL |
0 0
ON
Series3 | 47% 52% 1% 0% 47% 20% 21% 51%

Fuente: Investigacion de Campo
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El resultado general alcanzado por los 117 encuestados, muestra que los
estudiantes no han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no
evidencian dominio del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo
funcional, formado por los tipos de texto expositivo; la comprension lectora,
relacionada con las habilidades para el manejo de estructura y significado de los
textos y asimismo la reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o
competencias de manejo del lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que
correspondia a Razonamiento Verbal, solamente lograron acertar en 12 por ello la
tasa porcentual general es del 40% que corresponde a los aciertos logrados por los

estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 21% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 2,52 mostrando que no han
desarrollado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos
y descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamafios; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.

En Razonamiento Numérico los estudiantes obtienen el 51% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 15,3 evidenciando que si
han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
nameros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucién de problemas

matematicos.

Los resultados también muestran que de un total de 117 pruebas aplicadas, existe
47% de aciertos, 52% de desaciertos, 1% de no contestadas y 0% de doble
respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio Huaca es del 47% obtenido del razonamiento

verbal, razonamiento abstracto y razonamiento numerico.
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llustracién 10. Resultados Colegio Pio XII

70,0%
61%
60,0%
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Fuente: Investigacion de Campo

El resultado general alcanzado por los 24 encuestados, muestra que los estudiantes
no han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no evidencian dominio
del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo funcional, formado por
los tipos de texto expositivo; la comprension lectora, relacionada con las
habilidades para el manejo de estructura y significado de los textos y asimismo la
reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o competencias de manejo del
lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que correspondia a Razonamiento
Verbal, solamente lograron acertar en 12,3 por ello la tasa porcentual general es

del 41% que corresponde a los aciertos logrados por los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 40% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 4,8 mostrando que no han
desarrollado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos
y descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamafios; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.

En Razonamiento Numérico los estudiantes obtienen el 61% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 18,3 evidenciando que si
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han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
nameros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucion de problemas

matematicos.
Los resultados también muestran que de un total de 24 pruebas aplicadas, existe
48,9% de aciertos, 46,6% de desaciertos, 4,6% de no contestadas y 0% de doble

respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio Pio XII es del 49% obtenido del

razonamiento verbal, razonamiento abstracto y razonamiento numérico.

lHustracion 11. Resultados Colegio Jorge Martinez Acosta
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Fuente: Investigacion de Campo

El resultado general alcanzado por los 16 encuestados, muestra que los estudiantes
no han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no evidencian dominio
del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo funcional, formado por
los tipos de texto expositivo; la comprension lectora, relacionada con las

habilidades para el manejo de estructura y significado de los textos y asimismo la
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reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o competencias de manejo del
lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que correspondia a Razonamiento
Verbal, solamente lograron acertar en 10,8 por ello la tasa porcentual general es

del 36% que corresponde a los aciertos logrados por los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 40% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 4,8 mostrando que no han
desarrollado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos
y descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamafios; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.

En Razonamiento Numerico los estudiantes obtienen el 57% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 17,1 evidenciando que si
han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
nameros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucion de problemas

matematicos.
Los resultados también muestran que de un total de 16 pruebas aplicadas, existe
46% de aciertos, 53% de desaciertos, 2% de no contestadas y 0% de doble

respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio Jorge Martinez Acosta es del 46% obtenido

del razonamiento verbal, razonamiento abstracto y razonamiento numeérico.
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lustracion 12. Pablo Mufioz Vega
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Fuente: Investigacién de Campo

El resultado general alcanzado por la encuestada, muestra que la estudiante ha
logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no evidencian dominio del
lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo funcional, formado por los
tipos de texto expositivo; la comprension lectora, relacionada con las habilidades
para el manejo de estructura y significado de los textos y asimismo la reflexion
sobre la lengua, relativa a las habilidades o competencias de manejo del lenguaje,
esto indica que de los 30 reactivos que correspondia a Razonamiento Verbal,
solamente lograron acertar en 18, por ello la tasa porcentual general es del 60%

que corresponde a los aciertos logrados por los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, la estudiante alcanza el 75% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 9 mostrando que ha
desarrollado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos
y descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamafios; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.

En Razonamiento Numérico la estudiante obtienen el 80% de aciertos en 30

reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 24 evidenciando que si
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han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
nameros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucién de problemas

matematicos.

Los resultados también muestran que de un total de 1 prueba aplicada, existe 71%
de aciertos, 28% de desaciertos, 0% de no contestadas y 1% de doble respuesta o

mas.

El rendimiento general de la estudiante del Colegio Pablo Mufioz Vega es del

71% obtenido del razonamiento verbal, razonamiento abstracto y razonamiento

numeérico.
llustracion 13. Mario Ofia Perdomo
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Fuente: Investigacion de Campo

El resultado general alcanzado por los 105 encuestados, muestra que los
estudiantes no han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no
evidencian dominio del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo
funcional, formado por los tipos de texto expositivo; la comprension lectora,
relacionada con las habilidades para el manejo de estructura y significado de los
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textos y asimismo la reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o
competencias de manejo del lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que
correspondia a Razonamiento Verbal, solamente lograron acertar en 13,2 por ello
la tasa porcentual general es del 44% que corresponde a los aciertos logrados por
los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 51% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 6,12 mostrando que si han
desarrollado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos
y descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamafios; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.

En Razonamiento Numeérico los estudiantes obtienen el 59% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 17,7 evidenciando que si
han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
numeros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucion de problemas

matematicos.
Los resultados también muestran que de un total de 105 pruebas aplicadas, existe
52% de aciertos, 46% de desaciertos, 3% de no contestadas y 0% de doble

respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio Mario Ofia Perdomo es del 52% obtenido del

razonamiento verbal, razonamiento abstracto y razonamiento numeérico.
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llustracion 14. José Julian Andrade
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Fuente: Investigacion de Campo

El resultado general alcanzado por los 282 encuestados, muestra que los
estudiantes no han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no
evidencian dominio del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo
funcional, formado por los tipos de texto expositivo; la comprension lectora,
relacionada con las habilidades para el manejo de estructura y significado de los
textos y asimismo la reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o
competencias de manejo del lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que
correspondia a Razonamiento Verbal, solamente lograron acertar en 13,5 por ello
la tasa porcentual general es del 45% que corresponde a los aciertos logrados por

los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 53% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 6,36 mostrando que no han
desarrollado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos
y descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamafios; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.
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En Razonamiento Numérico los estudiantes obtienen el 61% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 18,3 evidenciando que si
han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
nameros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucion de problemas

matematicos.
Los resultados también muestran que de un total de 282 pruebas aplicadas, existe
53% de aciertos, 44% de desaciertos, 2% de no contestadas y 0% de doble

respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio José Julian es del 53% obtenido del

razonamiento verbal, razonamiento abstracto y razonamiento numeérico.

lHustracion 15. Colegio César Antonio Mosquera
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Fuente: Investigacion de Campo

El resultado general alcanzado por los 86 encuestados, muestra que los estudiantes
no han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no evidencian dominio
del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo funcional, formado por
los tipos de texto expositivo; la comprension lectora, relacionada con las

habilidades para el manejo de estructura y significado de los textos y asimismo la
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reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o competencias de manejo del
lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que correspondia a Razonamiento
Verbal, solamente lograron acertar en 10,5 por ello la tasa porcentual general es

del 35% que corresponde a los aciertos logrados por los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 51% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 6,12 mostrando que si han
logrado un desarrollo de la capacidad y agilidad para establecer lazos entre
diversos elementos y descubrir las relaciones existentes con formas, colores,
tamafios; lo que supone que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar

inductivamente.

En Razonamiento Numérico los estudiantes obtienen el 54% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 16,2 evidenciando que si
han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
numeros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucion de problemas

matematicos.
Los resultados también muestran que de un total de 86 pruebas aplicadas, existe
45% de aciertos, 48% de desaciertos, 7% de no contestadas y 0% de doble

respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio César Antonio Mosquera es del 45% obtenido

del razonamiento verbal, razonamiento abstracto y razonamiento numeérico.
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lHustracion 16. Colegio Sagrado Corazén de Jesus
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Fuente: Investigacién de Campo

El resultado general alcanzado por los 86 encuestados, muestra que los estudiantes
no han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque si evidencian dominio
del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo funcional, formado por
los tipos de texto expositivo; la comprension lectora, relacionada con las
habilidades para el manejo de estructura y significado de los textos y asimismo la
reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o competencias de manejo del
lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que correspondia a Razonamiento
Verbal, solamente lograron acertar en 15,6 por ello la tasa porcentual general es

del 52% que corresponde a los aciertos logrados por los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 66% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 7,92 mostrando que no han
desarrollado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos
y descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamarios; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.

En Razonamiento Numeérico los estudiantes obtienen el 64% de aciertos en 30

reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 19,2 evidenciando que si
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han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
nameros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucion de problemas

matematicos.

Los resultados también muestran que de un total de 86 pruebas aplicadas, existe
59% de aciertos, 36% de desaciertos, 5% de no contestadas y 0% de doble

respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio sagrado Corazon de JesUs es del 59%

obtenido del razonamiento verbal, razonamiento abstracto y razonamiento

numerico.
lHustracion 17. Colegio Fiscomisional Hermano Miguel La Salle
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Fuente: Investigacion de Campo

El resultado general alcanzado por los 44 encuestados, muestra que los estudiantes
si han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no evidencian dominio
del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo funcional, formado por
los tipos de texto expositivo; la comprension lectora, relacionada con las
habilidades para el manejo de estructura y significado de los textos y asimismo la
reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o competencias de manejo del
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lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que correspondia a Razonamiento
Verbal, solamente lograron acertar en 17,7 por ello la tasa porcentual general es

del 59% que corresponde a los aciertos logrados por los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 77% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 9,24 mostrando que han
desarrollado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos
y descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamafios; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.

En Razonamiento Numeérico los estudiantes obtienen el 69% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 20,7 evidenciando que si
han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
nameros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucion de problemas

matematicos.

Los resultados también muestran que de un total de 44 pruebas aplicadas, existe
64% de aciertos, 35% de desaciertos, 1% de no contestadas y 0% de doble

respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio Fiscomisional Hermano Miguel La Salle es
del 64% obtenido del razonamiento verbal, razonamiento abstracto y

razonamiento numeérico.
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llustracién 18. Colegio Tulcan
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Fuente: Investigacion de Campo

El resultado general alcanzado por los 271 encuestados, muestra que los
estudiantes no han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no
evidencian dominio del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo
funcional, formado por los tipos de texto expositivo; la comprension lectora,
relacionada con las habilidades para el manejo de estructura y significado de los
textos y asimismo la reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o
competencias de manejo del lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que
correspondia a Razonamiento Verbal, solamente lograron acertar en 14,4 por ello
la tasa porcentual general es del 48% que corresponde a los aciertos logrados por

los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 57% de aciertos, es decir,
que de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 6,84 mostrando que si han
desarrollado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos
y descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamafios; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.
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En Razonamiento Numérico los estudiantes obtienen el 57% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 17,1 evidenciando que si
han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
nameros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucion de problemas

matematicos.
Los resultados también muestran que de un total de 271 pruebas aplicadas, existe
53% de aciertos, 45% de desaciertos, 1% de no contestadas y 0% de doble

respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio Tulcan es del 54% obtenido del razonamiento

verbal, razonamiento abstracto y razonamiento numérico.

lustracion 19. Colegio Vicente Fierro
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Fuente: Investigacién de Campo

El resultado general alcanzado por los 151 encuestados, muestra que los
estudiantes no han logrado desarrollar el razonamiento verbal, porque no

evidencian dominio del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo
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funcional, formado por los tipos de texto expositivo; la comprension lectora,
relacionada con las habilidades para el manejo de estructura y significado de los
textos y asimismo la reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o
competencias de manejo del lenguaje, esto indica que de los 30 reactivos que
correspondia a Razonamiento Verbal, solamente lograron acertar en 11,4 por ello
la tasa porcentual general es del 38% que corresponde a los aciertos logrados por

los estudiantes.

En Razonamiento Abstracto, los estudiantes alcanzan el 50% de aciertos, es decir,
qgue de los 12 reactivos aplicados, logran acertar en 6 mostrando que si han
alcanzado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre diversos elementos y
descubrir las relaciones existentes con formas, colores, tamarios; lo que supone

que si estan en capacidad de realizar inferencias y razonar inductivamente.

En Razonamiento Numérico los estudiantes obtienen el 56% de aciertos en 30
reactivos aplicados, lo que muestra que logran acertar en 16,8 evidenciando que si
han desarrollado la habilidad para trabajar con el significado y uso de los
nameros, con el significado y uso de las operaciones y la resolucion de problemas

matematicos.
Los resultados también muestran que de un total de 151 pruebas aplicadas, existe
47% de aciertos, 50% de desaciertos, 3% de no contestadas y 0% de doble

respuesta 0 mas.

El rendimiento general del Colegio Vicente Fierro es del 47% obtenido del

razonamiento verbal, razonamiento abstracto y razonamiento numérico.
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lHustracion 20. Resultados Alcanzados por Colegios en Aptitud Verbal
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COLEGIO "CESAR ANTONIO MOSQUERA"
COLEGIO "JOSE JULIAN ANDRADE"
COLEGIO "MARIO ONA PERDOMO"
COLEGIO "PABLO MUNOZ VEGA"
COLEGIO "JORGE MARTINEZ ACOSTA"
COLEGIO "PiO XII"
COLEGIO "HUACA"
COLEGIO "LA PAZ"

COLEGIO "ALFONSO HERRERA"

COLEGIO "EL ANGEL"

Fuente: Investigacion de Campo

Se presenta el consolidado por colegios en Aptitud Verbal, mostrando que los
rangos porcentuales van del 45% al 64%, el colegio que menos aciertos obtuvo,
corresponde al Colegio Alfonso Herrera de la ciudad de EI Angel en el canton
Espejo con 45%. El colegio que mas aciertos logré en la prueba de aptitud verbal
fue el Colegio Fiscomisional Hermano Miguel La Salle de la ciudad de Tulcan,
canton Tulcan, logrando un 64%; esto permite una apreciacion objetiva de que los
estudiantes de manera general no han logrado desarrollar la aptitud verbal, lo que
implica el dominio del lenguaje contextual, dentro del enfoque comunicativo
funcional, formado por los tipos de texto expositivo; la comprension lectora,
relacionada con las habilidades para el manejo de estructura y significado de los
textos y asimismo la reflexion sobre la lengua, relativa a las habilidades o
competencias de manejo del lenguaje; y desde la praxis docente se podria
puntualizar dos aspectos fundamentales que impiden que el estudiante pueda

lograr el desarrollo de la aptitud verbal, el primer aspecto lo constituye la
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deficiencia lectora, por parte de docentes y discentes; el segundo aspecto la
metodologia aplicada en aula que no motiva, no anima al estudiante a la

proactividad.

lHustracion 21. Resultados Alcanzados por Colegios en Razonamiento Abstracto
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COLEGIO "LA PAZ"

COLEGIO "ALFONSO HERRERA"

COLEGIO "EL ANGEL"
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Fuente: Investigacion de Campo

Se puede apreciar que dos son los colegios que permitiran el analisis objetivo de
los resultados alcanzados; el que menos aciertos obtuvo, que corresponde al
Colegio Huaca con el 21%, ubicado en el canton San Pedro de Huaca. El Colegio

Fiscomisional

Hermano Miguel La Salle que logré el 77% de aciertos, ubicado en el cantén
Tulcan, ciudad de Tulcan. Los resultados muestran que la mayor parte de los
estudiantes no han alcanzado la capacidad y agilidad para establecer lazos entre

diversos elementos y descubrir las relaciones existentes con formas, colores,
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tamafios; lo que supone que no estan en capacidad de realizar inferencias y

razonar inductivamente.

Se puede expresar que es el proceso ensefianza- aprendizaje el que no permite al
estudiante desarrollar todas sus capacidades, y de manera particular la observacion

que es una destreza que se la adquiere a través del proceso pedagdgico.

llustracidn 22. Resultados Alcanzados por Colegios en Razonamiento Numeérico
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COLEGIO "EL ANGEL"
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Fuente: Investigacion de Campo

En Razonamiento Numeérico los estudiantes obtienen mejores resultados, si se
establece una relacion de comparacion con la aptitud verbal y el razonamiento
abstracto. En aptitud numérica el porcentaje mas bajo obtenido por los colegios es
del 48 % que corresponde al Colegio Alfonso Herrera de la ciudad de El Angel, el
mas alto lo obtiene el Colegio Fiscomisional Hermano Miguel La Salle y obtiene

69% de aciertos. Se evidencia que no se ha logrado desarrollar en los estudiantes

91



la habilidad para trabajar con el significado y uso de los numeros, con el

significado y uso de las operaciones y la resolucion de problemas matematicos.

Procurando el analisis l6gico y tomando como referencia al Colegio Fiscomisional
Hermano Miguel La Salle, de la ciudad de Tulcan que alcanzd los mejores
resultados en la prueba, se puede expresar que; si un estudiante desarrolla
primordialmente la aptitud verbal, existe una alta probabilidad de que pueda
desarrollar de la misma manera 0 a un mayor nivel la aptitud numérica y el
razonamiento abstracto, porque si los estudiantes de La Salle alcanzaron 64% en
razonamiento verbal, 77% en razonamiento abstracto y 69% en razonamiento
numérico, es atender a un proceso donde la lectura se convierte en la herramienta
mas importante; entonces iniciar con la tarea lectora, hasta convertir la lectura en
un habito, es la actividad que mejora ampliamente las habilidades del pensamiento
del orden superior como es el analisis, la evaluacion y la creacion, en razén de que
es la lectura es la Unica actividad cognitiva que aviva a todos los procesos
mentales, que permite consecuentemente el desarrollo de las habilidades del
pensamiento, haciendo al estudiante competente para el saber aprender, saber,

hacer, saber ser y saber convivir con los demas.

llustracion 23. Resultados Generales Alcanzados por los Estudiantes de Tercero de
Bachillerato de la Provincia del Carchi

APTITUD VERBAL 53%
RAZONAMIENTO ABSTRACTO 54%
APTITUD NUMERICA 61%
GENERAL 53%
48% 50% 52% 54% 56% 58% 60% 62%

Fuente: Investigacion de Campo
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Analizados a la luz de la objetividad los resultados, se puede indicar:

Se observa que existe deficiencia en la aptitud verbal de los estudiantes, ya que
alcanzan un 53% de aciertos en la prueba aplicada, lo que refleja deficiencia en
la comprension lectora impidiendo resolver ejercicios de analogias, término
excluido, inferenciacion afirmando que desconocen el significado de palabras,

frases y oraciones y las relaciones entre palabras y conceptos.

Con respecto al razonamiento abstracto demuestran falencias para procesar la
informacion a través de las herramientas del pensamiento como el analisis, la
imaginacion espacial, el reconocimiento de patrones y la habilidad de trabajar y

razonar con simbolos o situaciones no verbales.

La aptitud numérica revela la inexactitud para inferir relaciones que se expresan
en ndmeros y para razonar con material cuantitativo, es decir, que carecen de la
habilidad para estructurar, organizar y resolver problemas matematicos que estan
vinculados con operaciones de matematica béasica siendo estas suma, resta,
multiplicacion y division, es decir, trabajar con numeros naturales, fracciones y

porcentajes.

Para profundizar el analisis de la investigacion realizada “Las habilidades del
Pensamiento en el Escenario de las Competencias” que se llevo adelante en las
unidades educativas de cinco cantones de la provincia del Carchi en el afio 2013,
aplicando 1347 pruebas a los estudiantes que se constituyeron en las unidades de
analisis del estudio y que tabulados los resultados, se evidencian aciertos,

desaciertos, no contestadas y doble respuesta, se procede a un andlisis cualitativo.

4.2 Analisis Bivariante

Se ha planteado dos escenarios de respuesta, el primero esta enfocado a un
resultado de acierto en donde la incertidumbre no es pardmetro de discusion, en

cambio para los resultados de desaciertos, no contestadas y doble respuesta;
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generan incertidumbre. Es en esta parte que se ha utilizado el criterio de
prospectiva que partiendo de un analisis de variables cualitativas pasa a la
generacion de una matriz cuadrada de influencias directas e indirectas,
compuestas por los resultados de las encuestas transformados a un lenguaje del
programa MicMac, el mismo que por medio de interacciones permite graficar en
planos de influencias con dependencias directas e indirectas, que nos sirve para
tomar una decision de las variables que influyen en estas matrices; una vez
terminado este analisis se procede al analisis de graficos indirectos y es en esta
parte, donde la prospectiva ayuda de manera significativa a esta investigacion al
eliminar en gran medida la incertidumbre entre las variables indirectas en estudio
sobre todo da una clara tendencia de qué variables son mas influyentes en cada

grupo de encuestados.

Las variables restantes desaciertos, no contestadas y doble respuesta se enmarcan
en el umbral de incertidumbre, considerando que la estadistica no contribuye al
estudio porque generaliza las variables sefialadas y en los seres humanos no se
puede generalizar; por ello se considera a la prospectiva para poder definir el
grado de incertidumbre, la influencia que tiene cada una ellas en los estudiantes

encuestados.

El resultado del analisis de la incertidumbre se evidencia en graficas de influencia
indirecta que permite determinar cuéles son las influencias mas fuertes entre las
variables, discriminando en color rojo las variables de mayor influencia; que para
poder ilustrar el método se toma como ejemplo la grafica destacada a

continuacion:
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llustracién 24. Influencias indirectas razonamiento verbal

Indirect influence graph
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— Weak influences

— Moderate influences

- Relatively strong influences
= Strongestinfluencss

Fuente: Investigacion de Campo

4.2.1 Razonamiento verbal

Al realizar el anélisis de las 46 graficas, correspondientes a aptitud verbal, se
determina el umbral de incertidumbre que corresponde a desaciertos, no
contestadas y doble respuesta; evidenciando que el estudiante no ha logrado
desarrollar su capacidad de recordar, comprender y aplicar que son habilidades de
orden inferior, lo que le impide adquirir habilidades del pensamiento de orden

superior como el analisis.

La variable de fuerte influencia (strong Influence ) que determina que los
estudiantes no lograron desarrollar su capacidad de analisis es la variable, reactivo
que parte de una imagen hacia la comprension de un texto para entender el

mensaje.
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La gréfica que se ha tomado como ejemplo muestra una influencia directa de la
variable 23 y la variable 6 que son reactivos de aplicacion y corresponden al orden
inferior de las habilidades del pensamiento, las dos marcan una fuerte influencia
hacia la variable 10 que es un reactivo de andlisis y una habilidad de orden
superior. Esto indica que si a un estudiante se lo ejercita en la resolucion de
analogias, este tipo de reactivos aplicados al estudiante permitira desarrollar su

capacidad de analisis.

4.2.2 Razonamiento Abstracto

Analizadas las 113 graficas que corresponden a razonamiento abstracto se
determina que las variables de influencia indirecta estan dadas por los items
31,34,42 del instrumento de evaluacién aplicado; estas tres variables inciden
hacia la variable 38 que es una variable de fuerte influencia, confirmando que los
estudiantes no han logrado desarrollar la capacidad de analisis, ubicacion espacial

y secuencial.

llustracion 25. Influencias indirectas razonamiento abstracto

Indirect influence graph

Weakestinfluences
— Weak influences
— Moderateinfluences
== Relatively strong influences
== Strongestinfluences

Fuente: Investigacion de Campo
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4.2.3 Razonamiento numérico

Los treinta items de aptitud numérica cuyo orden va del reactivo 43 al reactivo 72
en el instrumento de evaluacion aplicado, permite encontrar la explicacién a las
variables que indican que los ejercicios de los items 51 y 52 tienen influencia
indirecta y confluyen en la variable 70 que en resumen es la que determina la

fuerte influencia;

llustracion 26. .Influencias indirectas razonamiento numeérico

Indirect influence graph

Weakestinfluences
— Weak influences
— Moderate influences
- Relatively strong influences
- Strongestinfluences

Fuente: Investigacion de Campo

Esto confirma que los estudiantes no han logrado desarrollar la habilidad de
rapidez y exactitud para el calculo, para realizar operaciones numéricas mentales

y resolver problemas cuantificables.
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4.3. Verificacion de Hipdtesis

Hipdtesis nula:
Ho- Los resultados de la prueba en los estudiantes de tercero de bachillerato del
Carchi no son distintos en las tres areas de habilidades del pensamiento.

Hipdtesis alternativa:
Ha- Los resultados de la prueba en los estudiantes de tercero de bachillerato del

Carchi es distinta en las tres areas de habilidades del pensamiento.

Tabla 15. Prueba Chi-cuadrado

CONOCIMIENTO Total
INSUFICIENTE | REGULAR BUENO MUY
BUENO

Recuento 202 35 7 4 248
INSUFICIENTE

Frecuencia esperada 168,4 51,3 19,7 8,6 248,0

Recuento 26 6 2 0 34
REGULAR

Frecuencia esperada 23,1 7,0 2,7 1,2 34,0

Recuento 13 15 6 0 34
BUENO

Frecuencia esperada 23,1 7,0 2,7 1,2 34,0

Recuento 15 20 13 6 54
MUY BUENO

Frecuencia esperada 36,7 11,2 43 1,9 54,0

Recuento 0 2 2 3 7
EXCELENTE

Frecuencia esperada 4,8 1,4 ,6 2 7,0

Recuento 256 78 30 13 377

Total
Frecuencia esperada 256,0 78,0 30,0 13,0 377,0
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Valor al Sig. asintética

(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 129,844% 12 ,000
Razon de verosimilitudes 107,347 12 ,000
Asociacion lineal por lineal 95,780 1 ,000

N de casos validos 377

Fuente: Elaboracién Propia

FORMULACION REGLA DE DECISION

Si p =0.00 < 0.05, se considera en zona de rechazo por lo que se rechaza la

Hipotesis nula 'y se acepta hipotesis alternativa.

Si p=0.00 > 0.05, se considera en zona de no rechazo por lo que se acepta la

rechaza la Hipotesis nula.

Datos:

Nivel de significancia = 0.05

Chi Cuadrado X’caicutado =129,84
Grados de libertad = 12

Valor p =0.000

Chi CuadradO theérico = 2103
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llustracion 27Campana de Gauss

Fuente: Elaboracion Propia

En consecuencia como p < 0.05; se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la
hipétesis alternativa, es decir, Los resultados de la prueba en los estudiantes de
tercero de bachillerato del Carchi es distinta en las tres &reas de habilidades del
pensamiento.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Realizada la investigacion “Las habilidades del pensamiento en el Escenario de

las Competencias”, se considera establecer las siguientes conclusiones:

e El resultado de la prueba aplicada, muestra que los estudiantes carecen de
un nivel idéneo en el dominio de las aptitudes verbal, numérica y

razonamiento abstracto.

e Concretamente, los resultados confirman que los estudiantes, no han
desarrollado de manera adecuada las habilidades del pensamiento,
necesarias para la resolucion de problemas, el procesamiento de la

informacion y la adquisicién de conocimiento.

e Las competencias de orden inferior y de orden superior necesarias para el
aprendizaje, pueden ser aprendidas a través de un adecuado proceso de

mediacion docente-estudiante.

e En este sentido la investigacion fortalece la importancia sobre la naturaleza
de los procesos y la forma como estos pueden llevarse adelante, para que
el estudiante logre desarrollar las habilidades del pensamiento y pueda ser

competente conjugando habilidad, actitud y conocimiento.
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5.2 Recomendaciones

Los docentes deben trazar estrategias que permitan desplegar acciones

afirmativas para el desarrollo de las capacidades del estudiante.

En el proceso ensefianza- aprendizaje, independientemente del area de
conocimiento, el docente debe promover la aplicacion de ejercicios de
razonamiento con regularidad en su interaccion con los estudiantes para
potenciar las habilidades del pensamiento, tomando en cuenta el importante

papel de la motivacion en la gestion de aula.

Realizar programas y proyectos de vinculacion con la sociedad, para
apoyar la labor del docente de las instituciones de educacion basica y
bachillerato, con talleres y seminarios de capacitacion para promover el
desarrollo de las habilidades del pensamiento en los estudiantes de los
diferentes niveles, atendiendo a la articulacion coordinada de sistemas,
instituciones, politicas, normas, programas Yy servicios que aseguran el
ejercicio, garantia y exigibilidad de los derechos reconocidos en la

Constitucion.
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CAPITULO VI

PROPUESTA

6.1. Datos informativos.

6.1.1. Nombre del Proyecto:

Metodologia para el desarrollo de las Habilidades del Pensamiento, en el

Escenario de las Competencias para la Educacion Basica y Bachillerato, en la

Unidad Educativa José Julian Andrade.

6.1.2. Institucién Ejecutora:

Unidad Educativa José Julian Andrade

6.1.3. Zona Geograéfica: (provincia, cantén, parroquia):

Provincia del Carchi, Canton Montufar, Parroquia Montufar

Tabla 16. Tabla de delimitacién Educativa

Provincia Distrito

Zonal ) Montufar
Carchi )
Bolivar

Fuente: Elaboracion Propia
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6.1.4. Localizacién:

Calle: Montufar 07-08 y Pichincha.

6.1.5. Tiempo estimado de Ejecucion:

Inicio:
Enero 2016

Final:
Diciembre 2016

6.1.6. Equipo Técnico Responsable:
Investigadora: Sonia Cumanda Maldonado Tapia
Centro de Investigacion y Transferencia Tecnologica CITT- UPEC

Rector Unidad Educativa José Julian Andrade: MSc. Luis Chamorro

Vicerrector Unidad Educativa José Julian Andrade: MSc. Guillermo Fuertes

6.1.7. Beneficiarios:

Directos: 125 docentes

Indirectos: 2189 estudiantes

6.1.8. Costo:

Segun el Cronograma de Actividades planteado es de $ 5.000,00

6.2. Antecedentes de la propuesta.

En el contexto nacional no existen antecedentes que impulsen la investigacion,

solo existen breves indicios de mediciones y aplicaciones de test que no han
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tenido trascendencia en el &mbito investigativo; por ello resulta obligatorio
destacar que en nuestro pais hablar de “habilidades del pensamiento” conlleva
situarse en octubre de 2010 cuando entra en vigencia la nueva ley para la
educacioén superior, que supone una serie de cambios esenciales como el ingreso
de los bachilleres a la universidad publica ecuatoriana a través de la presentacion
y aprobacion del ENES Examen Nacional de la Educacion Superior,
implementado por la SENESCYT, Secretaria Nacional de Educacion Superior,

Ciencia, Tecnologia e Innovacion a partir de 2012.

El Examen Nacional de la Educacion Superior, evalla habilidades en cuanto a
razonamiento abstracto, aptitud verbal y aptitud numérica; esto lo podemos
confirmar con la definicion que SENESCYT, (2014, p. 1) le otorga y que
puntualmente expresa:

Es un instrumento de evaluacion aptitudinal de baja sensibilidad a la instruccion
formal, ya que no se relaciona directamente con los planes de estudio de
bachillerato. Asimismo, es un examen de alto impacto personal, por la
trascendencia que esta evaluacion determina en la decision de cada postulante.

Con esto se puede afirmar que el examen ENES, no evalla contenidos
especificos, sino eminentemente habilidades del pensamiento, y al respecto Abad
Vallejo & Bailon Ramirez, (2007, p. 3) reflexionan sobre si la educacion en
nuestro pais ha contribuido o no, a desarrollar las habilidades del pensamiento, al
realizar la consideracion manifiestan que la educacion en esencia debe estimular
el desarrollo de la inteligencia, para que las personas, hombres y mujeres, amplien
su capacidad de resolver problemas y, consecuentemente puedan actuar con

sentido critico y creativo.

Asimismo, Cardenas-Quintana & Calixto-Fuentes, (2014, p. 228), expresan que
“Las habilidades, en sentido general, deben llegar a ser dominadas por los
estudiantes, y son las que aseguran el desarrollo de sus capacidades
cognoscitivas, es decir, la formacion de la personalidad, a través de las
dimensiones instructiva, educativa y desarrolladora.”. Sin embargo, cuando se
reflexionan los datos presentados por la SENESCYT, en el informe 2013, se

percibe que el desempefio de las y los estudiantes dista mucho de cumplir el perfil
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de salida del bachiller ecuatoriano al presentar datos importantes como el estudio
sobre Habitos de lectura en Ecuador, realizado por el INEC, en Octubre del afio
2012, el mismo que muestra parametros que indican que el 33% de los jovenes
que leen, lo hacen por atender las obligaciones académicas, mientras el 32% lo
hace por conocer sobre algin tema. En general, ningin grupo etario lee por placer
0 superacion personal; también que el 31% de ecuatorianos lee un periddico en su
tiempo libre, y tan solo el 28% lee un libro.

Lo expuesto permite puntualizar que tiene enorme trascendencia y significacion
ejecutar el proyecto, para poder contribuir al mejoramiento de la calidad de la
educacion en el contexto de provincia y de pais, pues desarrollar las habilidades
del pensamiento implica que docentes, discentes, comunidad deban cumplir un

papel cualificado dentro del proceso para la ensefianza y el aprendizaje.

6.3. Justificacion.

En la actualidad existe un amplio consenso de trascendencia global, en cuanto a la
imperiosa necesidad de ensefiar a pensar en todos los niveles de educacion,
considerando que la clave estd en el cdmo hacerlo, para lo cual se plantean
multitud de estrategias, métodos y técnicas; subrayando que “tanto los
investigadores cognitivos como el movimiento psicoeducativo denominado
“pensamiento critico” presentan justificaciones y propuestas para ensenar a
pensar a los estudiantes (Adams, 1986; Herrnstein, Nickerson, de Sanchez y
Swuets, 1986; Nickerson, 1989; Paul, 1984).”como lo puntualiza Sanz de Acedo
Lizarraga, (2005, p. 49).

Indudablemente, el proposito relevante de la educacion es ensefiar a las personas a
pensar, y para promover y optimar el desarrollo del pensamiento de la y el
estudiante en el aula, es preciso estimular el lenguaje, realizar ingentes mejoras en
los procesos l6gicos y para ello resulta determinante la forma de ensefiar, de ahi
la importancia de matizar este aspecto con lo expresado en la revista EKOS,

“Los efectos de la globalizacion, la sociedad de la informacion-conocimiento y la
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tecnologia han determinado definitivamente nuevas formas de ensefianza a escala
mundial.” Revista EKOS, (2014, p. 52).

La carencia del desarrollo de las habilidades del pensamiento en docentes y
discentes es notoria, maxime cuando la Secretaria de Educacion Superior, Ciencia,
Tecnologia e Innovacion (SENESCYT) presenta el Informe de Rendicidon de
Cuentas Periodo 2013, en el cual indica que el dominio en las destrezas de
lenguaje y matematicas de los estudiantes ecuatorianos no supera el 50%,
segun los resultados de la prueba ENES, (Senescyt, 2014, p. 39); indicadores que
perfilan un contexto educativo que precisa ser analizado con objetividad desde la

esfera de las habilidades del pensamiento.

El Acuerdo Ministerial N° 242-11 vigente, en el articulo 2 al estipular el Perfil del
Bachiller Ecuatoriano, precisa que un estudiante habiéndose graduado en una
instituciéon educativa del Sistema Nacional de Educacion, deberd ser capaz de
evidenciar dominio sobre multiples habilidades;

v Comunicarse efectivamente
Razonar numéricamente
Utilizar herramientas tecnoldgicas de forma reflexiva y pragmatica
Comprender su realidad natural
Conocer y valorar su historia y su realidad sociocultural
Actuar como ciudadano responsable
Manejar sus emociones en la interrelacion social
Cuidar su salud y bienestar personal
Emprender

Aprender por el resto de su vida

NS N N N N Y N N NN

Disfrutar de la lectura y leer de manera critica y creativa

Se puede observar, que las capacidades expuestas de manera puntual
corresponden a las que permite acreditar a un estudiante ser bachiller, enunciadas
de manera pertinente expresan que debe poseer todas aquellas habilidades
descritas para cumplir con el Perfil del Bachiller en el Ecuador y que,
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eminentemente coadyuvan al desarrollo del pensamiento critico, que implica que
la y el estudiante se vincule de manera pertinente al conocimiento de la realidad.

El “Analisis y consenso en la construccion participativa del Perfil del Bachiller
Ecuatoriano”, un estudio comparativo realizado a documentos oficiales del
Estado por Tracey Tokuhama-Espinosa, cuyos resultados fueron presentados en
enero de 2015, revelan que partiendo del perfil sugerido en 2011 por el Ministerio
de Educacion en el documento, “Introduccién al Nuevo Bachillerato Ecuatoriano”
y que se convierte en el objetivo del andlisis; muestra que el perfil actual del
bachiller ecuatoriano coincide con otros documentos oficiales en mas de un 87,9%
a saber, que se lo cotejo “linea a linea” como lo expresa la investigadora con cada
uno de los articulos de la Constitucion 2008, PNBV 2013-2017, LOEI 2011,

Reglamento a la Ley, Caracteristicas del Bachillerato

Internacional; expresando que el actual Perfil del Bachiller Ecuatoriano, tiene 11
caracteristicas, una mas que las que presenta el perfil del Bl; y que casi todas
estan incluidas en el Perfil del Bachillerato International, que presenta 10
caracteristicas; subrayando que el Perfil del Bachiller Ecuatoriano “Pretende
responder a las necesidades globales de la sociedad: para el trabajo, para la

universidad y, para la vida.”

En el mismo informe, sefiala que “Una vez aclarado el objetivo (el perfil)”, se
concibe indispensable para el mejoramiento del proceso educativo, la realizacion

de las actividades descritas a continuacion:

a. reajustar mecanismos de evaluacion
b. reevaluar estandares en educacion
c. reevaluar contenido del curriculo

d. Formacion y capacitacion docente

e. El rol de cada actor

Resulta entonces imperativo que las instituciones educativas que buscan cumplir
con el cometido de formar de manera integral a sus estudiantes, deberan tambien

suscitar y fortalecer la capacitacion pedagdgica de sus maestros, incidiendo de
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manera favorable en la superacion profesional permanente; puesto que contar con
un cuerpo docente de calidad requiere atributos muy puntuales, que de no

cumplirse pueden afectar la calidad de la ensefianza en la Educacion.

6.4. Objetivos.

Plantear una metodologia para el desarrollo de las habilidades del pensamiento, en
el escenario de las competencias para la Educacion Basica y Bachillerato en la

Unidad Educativa José Julian Andrade.

Obijetivos Especificos:

« Formar yasesorar en la metodologia FC para el desarrollo de las habilidades
del pensamiento, en el escenario de las competencias para la Educacion Basica
y Bachillerato en la Unidad Educativa José Julian Andrade.

o Aplicar la metodologia FC para el desarrollo de las habilidades del
pensamiento, en el escenario de las competencias para la Educacion Bésica y
Bachillerato en la Unidad Educativa José Julian Andrade.

o Evaluar la metodologia FC para el desarrollo de las habilidades del
pensamiento, en el escenario de las competencias para la Educacion Basica y

Bachillerato en la Unidad Educativa José Julian Andrade.

6.5. Andlisis de factibilidad.

La presente propuesta tiene un alto grado de factibilidad, en razon de que dispone

de los elementos necesarios para llevar a cabo los objetivos planteados.

6.5.1. Operacional

La Universidad Politécnica Estatal del Carchi es una institucion de educacion
superior publica y acreditada, que satisface las demandas sociales a través de la
formacion de grado y posgrado, la investigacion, la vinculacion con la sociedad y
la gestion, generando conocimientos que contribuyen al desarrollo econémico,

social, cientifico-tecnoldgico, cultural y ambiental de la region.

109



La Unidad Educativa José Julian Andrade, posee la categoria de Colegio del
Mundo del OIB desde 02 junio 2009, el Cédigo que le corresponde es 003519.

6.5.2. Tecnoldgica

La Universidad Politécnica Estatal del Carchi dispone de laboratorios de
informatica, idiomas, correo electronico, Plataforma Virtual Moodle 2.0,

bibliotecas virtuales.

La Unidad Educativa José Julian Andrade, posee también laboratorios
debidamente equipados, como uno de los parametros vinculantes a la acreditacion

del Bachillerato Internacional.

6.5.3. Organizacional

La Universidad Politécnica Estatal del Carchi posee una estructura organizacional
pertinente, de la misma forma la Unidad Educativa José Julian Andrade, que
contribuye a la optimizacion de los recursos para lograr mayor eficacia y
coordinacion entre quienes planifiquen, disefien y ejecuten el proyecto.

6.5.4. Legal

La propuesta cuenta con factibilidad legal, en razon de que cumple y esté alineado
a lo que estipula la Constitucién, leyes, reglamentos y otros referentes legales, que
para el presente caso se tomara en consideracion lo que determina la Carta Magna
en los articulos 26, 27, 343, 347; que hacen referencia al sistema nacional de
educacion cuya finalidad es el desarrollo de capacidades y potencialidades
individuales y colectivas; asimismo que la educacion se centrara en el ser humano
y garantizard su desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos

humanaos.
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Se enfatiza también que por la trascendencia y para robustecer la factibilidad
legal, se cita el Art. 350 el mismo que estipula que el sistema de educacion
superior tiene como finalidad la formacion académica y profesional con vision
cientifica y humanista; la investigacion cientifica y tecnoldgica; la innovacion, la
construccion de soluciones para los problemas del pais, en relacion con los

objetivos del régimen de desarrollo.

Del Plan Nacional del Buen Vivir PNBV 2013-2017 se citara de manera particular
el Objetivo 4: “Fortalecer las capacidades y potencialidades de la ciudadania” y la
Politica 4.4 que sefiala: Mejorar la calidad de la educacion en todos sus niveles y
modalidades, para la generacion del conocimiento y la formacion integral de
personas creativas, solidarias, responsables, criticas, participativas y productivas,

bajo los principios de igualdad, equidad social y territorial.

6.5.5. Politica, econdmica, social

Se la explica a través de lo que indica el Plan Nacional del Buen Vivir Ecuador, &
Secretaria Nacional de Planificacion y Desarrollo, (2013, p. 82), que describe que
el Ecuador debe transitar “Del pais producto a la sociedad del conocimiento”
sefialando que para poder asegurar de manera sostenible el ejercicio de derechos,
de libertades y la generacion de capacidades de la poblacion, se hace ineludible
contar con una base material adecuada que no solo sea el sustento econdémico,
productivo y financiero para el Buen Vivir, sino que también permita el
florecimiento de los seres humanos, individual y colectivamente y se convierta en

fuente de creatividad, iniciativa y realizacion personal y grupal.

6.5.6. De tiempo

Existe concomitancia en el tiempo entre las actividades académicas de la
investigadora, el equipo técnico y los beneficiarios directos del proyecto que
corresponde al Cuerpo docente de la Unidad Educativa José Julidn Andrade,
propendiendo siempre a que se cumplan los plazos estipulados entre lo planeado y
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lo real, formalizados en el cronograma de capacitaciones para poder llevar a cabo
la ejecucion del proyecto de una manera efectiva, sin dejar de considerar los
imprevistos, que dentro de lo posible deben ser minimizados.

6.6. Fundamentacion

6.6.1. Modelo Grafico

llustracion N° 28 Metodologia Flipped Clasroom

( Les mstituciones Educstivas |
deden dar respoests s las
competencias que se
demandsn : Perfil Salids

[ LesHerramientasge |
I Ia WES 2.0 potencian

el aprendizaje
coladoratno y i
particpacion

(" La matoooiogis cantracs an )
e estudiante esel
fundamento racional gl
proyecto

Fuente: Adapatado de The Flipped Classroom 2015
Elaboracion Propia

¢ Qué es Flipped Classroom?

Flipped classroom es una expresion inglesa que, literalmente, puede ser
entendida como “dar la vuelta a la clase” o “una clase al revés” Fortanet van
Assendelft de Coningh, Gonzéalez Diaz, Mira Pastor, Lopez Ramén, & others,
(2013, p. 3), éste término que relativamente es nuevo en el campo de la educacion,

contribuye a definir una metodologia didactica cuya esencia radica en “invertir el
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aula” principalmente en el componente tareas, que habitualmente se las realizaba

en casa, ahora se realizan en clase y, a la inversa.

Lage, Platt y Treglia, en el afio 2000 utilizan el término sin llegar a consolidarlo,
para el afio 2007 la expresion “invertir el aula” toma asidero con Bergman y
Sams, profesores del Instituto de Colorado USA, quienes se unen y empiezan a
grabar sus clases, conferencias magistrales, presentaciones en PowerPoint, son
narradas y puestas en video. El objetivo de las grabaciones en un primer momento
fue el de facilitar a los estudiantes que no pudieran asistir a clase gran parte de la
tematica abordada, sin embargo, para sorpresa de los docentes, estas grabaciones,
en principio creadas para estudiantes ausentes de sus clases, eran también objeto
de interés por parte de otros estudiantes, quienes visionaban y escuchaban los

videos.

Lo trascendente en esta metodologia radica puntualmente, en que el tiempo
invertido en aula para explicar los contenidos a través de leccion magistral,
constituyen un material de video, que puede ser visionado y estudiado por los
estudiantes en su propio domicilio, con la ventaja de que pueden hacerlo cuantas
veces considere necesario. Asi pues, los encuentros de clase se utiliza para la
construccion colectiva del conocimiento a través del debate en aula, el estudiante
expone las dudas, opiniones y resoluciones de las mismas, mientras el docente
cumple el trascendental rol de guia en el proceso ensefianza- aprendizaje;
suscitando en los estudiantes el desarrollo de las habilidades superiores del

pensamiento como el analisis, la evaluacion, la creacion.

a. Modelo Flipped Clasroom.
La metodologia pedagdgica Flipped Classroom (FC) plantea una propuesta
diferente para el trabajo en el aula y fuera del aula, donde la premisa es la
utilizacion del tiempo de clase junto con la experticia del docente “para
facilitar y potenciar otros procesos de adquisicion y practica de
conocimientos dentro del aula. Cuando este enfoque se aplica con éxito,

apoya todas las fases de un ciclo de aprendizaje (Taxonomia de Bloom)”
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como lo sefiala Achltegui Soldevilla, (2014, p. 6); en la gestion de aula
donde el conocimiento se afianza con la ayuda del docente, la tecnologia y
las actividades de aprendizaje son dos componentes clave de este nuevo
modelo, pues los dos median activamente el entorno de aprendizaje del
estudiante, l6gicamente que el grado de implementacion del modelo estara en
correlacion con la naturaleza de la asignatura, del sistema de evaluacion y
principalmente del grado de innovacion que el docente quiera aplicar al

proceso de ensefianza- aprendizaje.

b. La conexidn socio-emocional

El modelo FC propone transitar del centro de atencion de la ensefianza al
aprendizaje, cuyo proposito es llevar al estudiante hasta un entorno de
aprendizaje social, donde pueda involucrarse plenamente en su propio
aprender a aprender, y que el aula sea el espacio donde el maestro no sea el
instructor directo, sino que se convierta en el guia del aprendizaje, se busca
dar un salto eminentemente cualitativo al pasar de la “instruccion” a la
“investigacion”, para generar en el estudiante la curiosidad intelectual, llevarlo
a indagar, a hurgar la ciencia, al pensamiento profundo, cuyo concepto

exige tiempo y dedicacion.

c. Resultados del aprendizaje

Constituye un replanteamiento del proceso de ensefianza- aprendizaje buscar
el balance entre el saber ser, saber hacer, saber, conocer, saber convivir con
los demas; para que en esa construccion los estudiantes puedan mostrar el
dominio de habilidades y competencias propias del siglo XXI, que se
evidencian en capacidades tanto en la exposicion de sus saberes, como en el
trabajo colaborativo.

Esta metodologia cambia las expectativas de dominio de los estudiantes,
reorganiza las evaluaciones y los sistemas de calificacion y se basa en formar
a los estudiantes para lograr mejorar su rendimiento, considerando siempre el
conjunto de resultados de aprendizaje planteados para cada asignatura y que
en cuya ldgica contribuyan a cumplir con el perfil de salida.
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d. Herramientas 2.0

El Modelo Flipped Clasroom, es facilitado por la tecnologia, que consolida el
rol del docente como guia, mediador entre el conocimiento y el estudiante.
Tomando como fundamento los elementos “del aprendizaje colaborativo y su
potencial para la educacion, la lista se ha reducido un poco a categorias que
son potencialmente Utiles para el aprendizaje colaborativo.”, asi lo sefiala
Abdul & Velarded, (2009, p. 4), quien realiza una clasificacion de los tipos de
herramientas Web 2.0 para el aprendizaje colaborativo e indica: Bookmarks,
Community, Collaborative, Education, Management, Project Management,
RSS Feeds, Tagging, Wiki.

Existen también otras propuestas de herramientas 2.0 que dentro del contexto
son mucho mas utilizadas como es el caso de Twitter, YouTube, Google Docs,
Skype, Word Press, Dropbox, Prezi, Moodle, Slideshare, Wikipedia,
Blogger/Blogspot, Facebook, Google Serarch, PowerPoint, Gmail,
LinkedIn, Edmodo, Wikispaces, Delicious, Goog+, Animoto,
Camtasia, Audacity, y TEDTalks. Lo esencial de la utilizacion de
las herramientas 2.0, radica innegablemente que contribuyen de
manera ostensible a desarrollar en el estudiante la creatividad e
innovacion, el pensamiento critico y la  resolucion de problemas, la

comunicacion y colaboracion y las habilidades para la vida y el trabajo.

6.7. Metodologia

De manera general el proceso metodoldgico adoptado para el desarrollo del

Proyecto, se caracteriza por tres fases muy bien definidas:

a. Primera fase:
Las actividades se circunscriben en el disefio del programa de formacion y
asesoramiento al colectivo de docentes participante de la Unidad
Educativa José Julidan Andrade, para la puesta en practica de la nueva
metodologia.
Enero 2016- Marzo 2016 se realizara:
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Introduccién al proyecto en profundidad a los docentes

participantes.

Seminarios-talleres para abordar aspectos tanto metodoldgicos

como tecnoldgicos contemplados en el proyecto.

Seleccidn de las herramientas y recursos mas adecuados para lograr el

desarrollo del saber hacer.

Valoracion de la primera fase utilizando instrumentos alternativos

(Rubricas, Escalas descriptivas), para la generacion de base de datos.

Cumplida la primera fase, y habiendo generado la base de datos, la seleccion de

las herramientas y los recursos pertinentes, se llevaria a cabo la fase dos:

b. Segunda fase:
En la segunda fase la actividad se centrard en la puesta en préctica de la
metodologia de ensefianza- aprendizaje, desarrollado a través de los cursos
de formacion y asesoramiento docente.
Abril 2016- Julio 2016 consistira en:

e Seleccion de los recursos a emplear: wikis, e-portfolio, wikis,
blogs, videos tutoriales, redes sociales.

e Aplicacién del enfoque Flipped Classroom (FC) Modelo “a”
las sesiones Grupo Grande; aptitud verbal, numérica, razonamiento
abstracto Modelo “b” las sesiones Grupo Reducido aptitud verbal,
aptitud numeérica, razonamiento abstracto; para lograr obtener una
perspectiva global de la metodologia.

e Valoracion de la segunda fase utilizando instrumentos alternativos
(Rubricas, Escalas descriptivas), para la generacion de base de
datos.

c. Tercera fase:

En un tercer momento, la actividad se circunscribe en el seguimiento de la

puesta en préactica del modelo, la evaluacion del impacto del mismo en los
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agentes que lo protagonizan (docentes y estudiantes) y el analisis de todos

los datos recabados.

Septiembre 2016-Diciembre 2016 se cumpliréa:

Centrarse en la evaluacion de la metodologia, la idoneidad, la
eficacia de las herramientas y procedimientos;

Valoracion de la tercera fase utilizando instrumentos alternativos
(Rubricas, Escalas descriptivas), para la generacién de base de
datos.

Aplicacion del Prueba de 72 items.

Anélisis de datos recabados.

Informe del proyecto.
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6.7.1. Tabla 17, Fases de la Metodologia para el desarrollo de las Habilidades del Pensamiento.

FASES

ACTIVIDADES

RESPONSABLES

PRESUPUESTO

Formacion 'y asesoramiento

a

docentes Unidad Educativa José

Julian Andrade.

Aplicacion de la metodologia de
ensefianza FC

Seminarios-talleres de metodologia y
tecnologia.

Seleccion de las herramientas vy
recursos mas adecuados para lograr el
desarrollo del saber hacer.

Valoracién de la primera fase
utilizando instrumentos alternativos
(Rubricas, Escalas descriptivas).

Sonia Maldonado, Irene Mufioz Marco
Burbano, Jeaneth Bastidas, Marco Puzda,
Jorge Miranda.

$ 1400

Aplicacion de la metodologia de

ensefianza FC.

Seleccién de los recursos a emplear:
wikis, e-portfolio, wikis, blogs, videos
tutoriales, redes sociales.

Aplicacion de Flipped Classroom
(FC); aptitud verbal, numérica,

razonamiento abstracto Modelo “a” y
6‘b79.

Sonia Maldonado, Irene Mufioz Marco
Burbano, Jeaneth Bastidas, Marco Puzda,
Jorge Miranda.

$ 1800

Evaluacion de Impacto en
agentes que protagonizan
metodologia.

los

la

Evaluacién de la metodologia, la
idoneidad, la eficacia de las
herramientas y procedimientos.

Andlisis de datos recabados.

Andlisis de datos recabados.

Sonia Maldonado, Irene Mufioz Marco
Burbano, Jeaneth Bastidas, Marco Puzdj,
Jorge Miranda.

$ 1800

Fuente: Elaboracion Propia
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6.7.2. Tabla 18. Cronograma del Proyecto

CRONOGRAMA DE PROYECTO 2016

MESES

ACTIVIDADES / Afo 2016

ENERO FEBRERO MARZO ABRIL MAYO JUNIO JULIO AGOSTO SEPTIEMBRE | OCTUBRE | NOVIEMBRE | p|cIEMBRE

Introduccion al proyecto en profundidad a los
docentes participantes.

Seminarios-talleres de metodologia y tecnologia.

Seleccion de las herramientas y recursos mas
adecuados para lograr el desarrollo del saber hacer.

Valoracion de la primera fase utilizando instrumentos
alternativos (Rubricas, Escalas descriptivas).

Seleccion de los recursos a emplear: wikis, e-
portfolio, wikis, blogs, videos tutoriales, redes
sociales.

Aplicacion de Flipped Classroom (FC); aptitud verbal,
numérica, razonamiento abstracto Modelo “a” y “b”.

Evaluacion de la metodologia, la idoneidad, la
eficacia de las herramientas y procedimientos.

Anaélisis de datos recabados.

Analisis de datos recabados.

Fuente: Elaboracion Propia

119



El Distrito de Educacion Montafar- Espejo y la Universidad Politécnica Estatal
del Carchi a través del Coordinador autorizara el ingreso a la Unidad Educativa
José Julian Andrade, considerando el Convenio Marco de Cooperacion Ministerio

de Educacion Zona 1y la Universidad Politécnica Estatal del Carchi.

El objetivo del Equipo Técnico UPEC- Unidad Educativa José Julian Andrade,
sera administrar efectivamente la ejecucion de las actividades del Proyecto.
La Investigadora sistematiza las actividades del proyecto en las tres fases,

capacita y coordina al grupo ejecutor.

6.7.3. Evaluacion

Se plantea la evaluacion y seguimiento del proyecto considerando cada una de las

fases en la que se aplica instrumentos alternativos de evaluacion:

e Rubricas
e Escalas Descriptivas.

e Prueba de 72 items.
Se considera heteroevaluacion, coevaluacidn y autoevaluacion participativa de

los beneficiarios, quienes se empoderen del proyecto y sean protagonistas en el

proceso de evaluativo.
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7.2. Anexos

7.2.1. Anexol
Arbol de Problemas
EFECTOS
DEFICIENCIA PARA DEFICIENCIA PARA CARENCIA PARA APREAI\TE’;FEI: gémlvm
APRENDER A CONOCER APRENDER A HACER APRENDER A SER CON LOS DEMAS

NIVEL DEFICITARIO DE LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO

DEFICIENTE DOMINIO DE ESCASO DESARROLLO IMPRECISION EN EL
LA APTITUD VERBAL DE LA APTITUD RAZONAMIENTO
NUMERICA ABSTRACTO
CAUSAS
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7.2.2. Anexo 2

Instrumento de Evaluacién

Cuestionario de Razonamiento Verbal, Abstracto y Numérico

LEA EL SIGUIENTE POEMA:
ARTE POETICA

Mirar el rio hecho de tiempo y agua
y recordar que el tiempo es otro rio,
saber que nos perdemos como el rio

y que los rostros pasan como el agua. A veces en las tardes una cara
nos mira desde el fondo de un espejo;
Sentir que la vigilia es otro suefio el arte debe ser como ese espejo
que suefia no sofiar y que la muerte que nos revela nuestra propia cara.
que teme nuestra carne es esa muerte
de cada noche, que se llama suefio. Cuentan que Ulises, harto de prodigios,
llor6 de amor al divisar su Itaca
Ver en el dia o en el afio un simbolo verde y humilde. El arte es esa Itaca
de los dfas del hombre y de sus afios, de verde eternidad, no de prodigios.
convertir el ultraje de los afios
en una masica, un rumor y un simbolo, También es como el rio interminable
gue pasa y queda y es cristal de un mismo
Ver en la muerte el suefio, en el ocaso Heraclito inconstante, que es el mismo
un triste oro, tal es la poesia y es otro, como el rio interminable.

que es inmortal y pobre. La poesia

Jorge Luis Borges.
vuelve como la aurora y el ocaso.

1.- A partir de lo expresado en la segunda estrofa y en relacién con el sentido global del poema, se
puede inferir que, para el autor, el temor de la muerte es:

A. infundado, porque el ser humano permanentemente vive sumido en un suefio ilusorio.
B. real, ya que la vida para el ser humano es tan corta como el recorrido de un rio.

C. idealista, pues tanto el cuerpo como el alma se necesitan mutuamente.

D. inevitable, ya que todos los seres humanos viven en un estado de vigilia permanente.

2.- De los siguientes fragmentos, el que guarda mayor relacién con la concepcion del tiempo en la
vida, manifestada en la primera estrofa, es:

A. “Yo no sé mafiana, yo no sé mafiana / si estaremos juntos / si se acaba el mundo / yo no sé si
soy para ti, si serds para mi / si lleguemos amarnos o a odiarnos...” (Luis Enrique).

B. “Suefio contigo / no me conformo con seguir siendo tu amigo / andar a solas preguntandole a
mi soledad...” (Alejandro Fernandez).

C. “Vida, devuélveme mis fantasias / mis ganas de vivir la vida / devuélveme el aire...” (Sin
Bandera).

D. “Todo aquel que piense / que la vida es desigual / tiene que saber que no es asi / que la vida es
una hermosura / hay que vivirla...” (Celia Cruz).
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3.- La definicion de poesia que mejor se relaciona con la concepcion poética que expresa Borges
en su Arte poética, es:

A. “La historia hace a los hombres sabios; la poesia, ingeniosos; las matematicas, sutiles; la
filosofia natural, profundos; la moral, graves; la l6gica y la retérica, habiles para la lucha”
(Francis Bacon).

B. “La pintura es poesia muda” (Leonardo Da Vinci).

C. “Cada poema es Unico, en cada obra late, con mayor o menor grado, toda la poesia. Cada lector
busca algo en el poema y no es insolito que lo encuentre: ya lo llevaba dentro” (Octavio Paz).

D. “La poesia, sefior hidalgo, a mi parecer, es como una doncella tierna y de poca edad, y en todo
extremo hermosa” (Miguel de Cervantes Saavedra).

4.- De acuerdo con la forma como estan construidos los versos de las tres primeras estrofas, el
poeta reafirma el sentido del arte poético usando:

A. adverbios de tiempo, porque sefialan la duracién de cada obra de arte.
B. sustantivos propios, porque definen claramente qué es el arte poético.
C. adjetivos calificativos, porque describen todas las caracteristicas de la poesia y del arte.
D. verbos en infinitivo, porque expresan acciones que pueden suceder en cualquier tiempo.

5.- En el poema, el autor aborda principalmente el tema de la:
A. fugacidad del tiempo.
B. inmortalidad del suefio.

C. creacién artistica.
D. inmediatez de la muerte.

RESUELVA LAS SIGUIENTES ANALOGIAS

6. AVION: PASAJE 7. ANILLO: DEDO 8. LLENO: VACIO 9. UNIFORME: MILITAR
A. Pantalones: correa A. Minutero: reloj A. Henchido: vacio A. Plumaje: ave

B. Rifa: boleto B. Encaje: blusa B. Forzoso: rebelde B. Vestido: hombre

C. Baile: pareja C. Correa: pantalén C. Simple: complejo C. Piel: caballo

D. Caminar: calles D. Teléfono: oficina D. Altivo: orgulloso D. Overol: obrero

ANALICE LA SIGUIENTE IMAGEN

10. ¢Cudl de los siguientes enunciados expresa mejor el mensaje que quiere dejar la imagen?
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a) Laevolucion del hombre lo ha conducido de nuevo a un estado inferior.
b) Laevolucion del hombre arranca en el mono y termina en la tecnologia.
c) Las etapas del hombre son las etapas de sus herramientas.

d) Las etapas del hombre son la curva de la inclinacion de su espalda.

RESUELVA LOS SIGUIENTES EJERCICIOS DE TERMINO EXCLUIDO

11. CENSURA 12. ZOZOBRAR 13. COMPRADOR 14. CALUMNIAR
A. critica A. Fuerza A. productor A. diferencia

B. juicio B. viento B. recibidor B. agraviar

C. cenefa C. acueducto C. donatario C. criticar

D. reprobacion D. peligrar D. beneficiario D. desacreditar

ANALICE LA SIGUIENTE CARICATURA

RUEDA DE PRENSA

| |

;
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|
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15. ¢Cual es el mensaje de la caricatura?

a) Las imprentas funcionarian mejor si fusionaran la maquina con el hombre.

b) Existe un poder que controla y homogeniza la informacion de los medios de
comunicacion.

c) Sitodas las personas escriben al mismo tiempo hacen girar la rueda del progreso.

d) Ninguna de las anteriores.

LEA EL SIGUIENTE TEXTO:
LA COLA

En la cola reside indudablemente el equilibrio fisico, y creo que también el sentido del equilibrio
intelectual de los mamiferos. Me dicen que un perro sin cola es incapaz de pasar un puente
estrecho; esto, aun cuando no fuera cierto, es verosimil y l6gico. La cola es para el animalillo
como la palanca que el bailarin lleva en la cuerda y que le ayuda a distribuir las fuerzas y los
pesos. Ahora bien: un perro sin cola es, ademas, el pequefio ser melancélico y chiflado por
excelencia; ambulante y lleno de caprichos, parece que un eje secreto se ha roto en él, que falta a
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su vida una direccién precisa, que su existencia ya no tiene razén de ser porque ha perdido su fin
ideal. No me extrafiaria que ese perro se hiciera misantropo y hasta que empezara a preguntarse
qué puede haber mas alla de la vida y cual es el principio y el fin de las cosas. Claro: el infeliz ha
perdido el sentido del equilibrio intelectual, se ha desorbitado, es casi un hombre.

¢Y el hombre? ;La falta, o mejor dicho, la pérdida de la cola ha influido en €l espiritualmente?
¢Por qué entonces, afirmaba Pascal “que el hombre es el unico ser imperfecto” y el doctor
Garavito* que el hombre “es un animal loco”? Si, el hombre es un animal loco e imperfecto; una
ruptura primordial lo ha descentrado; el hombre tiende siempre a salirse de la 6rbita que le ha

sido designada en la naturaleza. La sabiduria y la perfeccion de los otros animales, sobre todo de
los que tienen cola, esta en el sometimiento inconsciente y maravilloso a su destino; el caballo, por
ejemplo, nunca desearia dejar de ser caballo; tranquilo y feliz, vive sujeto a su destino; es perfecto.
El hombre, en cambio, trata de modificarse a si mismo, lleno de ansias infinitas, complicando su
existencia cada dia; solo en él se encuentra el descontento metafisico, la inconformidad
trascendental; solo €l no es feliz.

*Julio Garavito Armero (1865-1920): matematico, ingeniero civil, astrénomo, fisico y fildsofo. El
insigne ingeniero, conocido como "El Sabio Garavito", es uno de los cientificos mas importantes
que ha tenido Colombia.

Luis Tejada

16. Segun el texto, en términos generales, la cola

A. es el equilibrio del perro que intenta pasar por un puente estrecho.
B. es lo que lleva al hombre a tratar de modificarse a si mismo.

C. es el origen de la sabiduria y la perfeccion de los animales.

D. es donde reside el equilibrio fisico e intelectual de los mamiferos.

17. El titulo “La cola” es

A. el punto de partida de la argumentacién.
B. el tema central del texto.

C. la principal conclusion del planteamiento.
D. la sintesis de la reflexion.

18. En el texto se emplean expresiones de uso cotidiano para

A. sustentar cientificamente la razon de ser de la cola, como un elemento necesario en la
estructura fisica de los mamiferos y los desequilibrios a causa de su ausencia.

B. provocar un efecto humoristico a partir de un razonamiento serio sobre la presencia o ausencia
de la cola en los mamiferos incluyendo entre éstos al hombre.

C. informar sobre las ventajas y desventajas que puede significar para cualquier mamifero el hecho
de estar dotado de cola o carecer de ella.

D. apostar desde la filosofia a la comprension del hombre como “Gnico ser imperfecto” segun
Pascal o “animal loco”, segun el doctor Garavito.

19. Comenzando el segundo parrafo del texto, el autor incluye las preguntas: ¢Y el hombre? ;La
falta, o mejor dicho, la pérdida de la cola ha influido en él espiritualmente? ;Por qué entonces,
afirmaba Pascal “que el hombre es el Gnico ser imperfecto” y el doctor Garavito que el hombre “es
un animal loco”? con el fin de que el lector
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A. acepte la perfeccidn del ser humano.

B. reflexione sobre la filosofia existencial.

C. comprenda que el ser humano perdi6 la cola.

D. establezca diferencias entre el ser humano y el perro.

20. Segun el autor, asumir la condicion humana implica
A. aceptar el destino como algo inevitable.
B. reconocer que su busqueda no tiene fin.

C. evitar situaciones que compliquen la existencia.
D. dar rienda suelta a los impulsos naturales.

RESUELVA LAS SIGUIENTES ANALOGIAS

21. GUADANA: MUERTE  22. LEER: LIBRO 23. CASA: ESCALERA  24. PARAGUAS: LLUVIA
A. Cuchillo: asesino A. Asistir: cine A. Calle: acera A. Estacion: ferrocarril
B. Enfermo: grano B. Oler: olor B. Monte: Camino B. Freno: vehiculo

C. Cosecha: cultivos C. Escuchar: disco C. Edificio: ascensor C. Reaccién: accion

D. Flecha: amor D. Tocar: papel D. Punta: eje D. Dique: inundacién

ANALICE LA SIGUIENTE IMAGEN

25. El propdsito de la imagen es:
a) Promocionar Disney y Mac Donald.
b) Criticar a la sociedad de consumo.
¢) Mostrar un ejemplo de ayuda humanitaria.
d) Rechazar a Mickey Mouse y a la comida rapida.
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RESUELVA LOS SIGUIENTES EJERCICIOS DE TERMINO EXCLUIDO

26. ARQUITECTURA  27. NOVELA 28. ESTUDIO

A. pintura A. escena A. esfuerzo

B. cerdmica B. desenlace B. concentracion
C. escultura C. personaje C. biblioteca

D. tauromaquia D. imaginacion D. inteligencia

ANALICE LA SIGUIENTE IMAGEN

29. ECONOMIA
A. devaluaciéon
B. enumeracién
C. exportacion
D. inflacién

2

FOR DIOS SANTO. DANILO. ENTIENDE QUE SOMOS UN EQUIFO.

NO ES POSIBLE QUE CADA VEZ QUE DEBEMOS TRABAJAR JUNTOS. TENGA GUE PRESIONARTE,

&

30. ¢A qué se debe el efecto humoristico de la imagen?

a) A lo insdlito que un cepillo le hable a una crema dental.

b) Al doble significado de la palabra presionar.
¢) A los gestos de las figuras en la imagen.
d) A la actitud suplicante del cepillo y la actitud arrogante de la crema dental.

31.
-~ —
E ES A G COMD —_ ES A ﬂ- Q -U- IJ
A B C D
32.
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D ES A —=_ COMO % ES A — —_ —_— —
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43. Juan es mas alto que Enrique, Ricardo es mas bajo que Juan ;Quién es el mas alto?
a) Ricardo b) Alberto ¢) Enrique d) Juan

44, ;Entre cuantas personas se reparten 185 naranjas, si a cada persona le tocan 10 y sobran 15
naranjas?
a) 14 b) 16 c) 19 d) 17

45. En un dia de trabajo de 8 horas, un obrero ha hecho 10 cajas. ;Cuéantas horas se tardara en
hacer 25 de esas mismas cajas?
a) 18h b) 20h c) 80h d) 22h

46. (Cuantos metros recorrera un caracol en 5 minutos, si corre la mitad que la hormiga, cuya
velocidad es de 20k/h?
a) 1.63m b) 0.833km c) 833.3m d) Ninguna

47. Juan nacié 2 afios después de Pedro. Rall es 3 afios mayor que Juan. Francisco es 6 afios
menor que Raul. Alberto nacié 5 meses después que Francisco ;Quién es mas viejo?
a) Pedro b) Raul c) Alberto d) Juan

48. Con la informacion del ejercicio anterior, indique quién es el mas joven.
a) Pedro b) Raul c) Alberto d) Juan

49. Una docena de cajas de tomate llenas pesan 200 libras y cada caja vacia pesa 5 libras. ;Cuanto
pesa solo el tomate?
a) 140 b) 100 c) 180 d) 120

50. Una aerolinea Internacional dispone de 120 aviones. De los cuales el 25% tiene 4 turbinas, otro
25% funciona a motor y el 50% restante tiene 2 turbinas. ;Cuantas turbinas existen en total?
a) 30 b) 60 c) 90 d) 240

51. En una bolsa hay bolas, tres de ellas son rojas y dos son blancas. Al sacar tres bolas una es
blanca. ¢{Cuéntas bolas quedan en la bolsa y de qué color?
a) 2 blancas b) 2 rojas c) 1rojad) 1rojay 1 blanca
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52. Siun reloj da 3 campanadas en 3 segundos. ¢En qué tiempo dard 6 campanadas?
a) 5 b) 6 c) 6.5 d) 5.5

53. Roberto y Alfredo estan més tristes que Tomas, mientras que Alberto estd menos triste que
Roberto, pero més triste que Alfredo. ¢Quién estad menos triste?
a) Roberto b) Tomas c) Alberto d) Rodolfo

54. Con la informacion del ejercicio anterior, indique quién esta mas triste.
a) Roberto b) Tomas ¢) Alberto d) Rodolfo

55. Ocho postes telefonicos estan separados entre si por 15 metros. ;Cual es la distancia entre el
primero y el Gltimo poste?
a) 30 b) 60 c) 105 d) 120

56. Un joven recibe cierta cantidad de délares como propina por sus buenas notas. El primer dia
gasto la mitad de lo que recibi6, mas $10. El segundo dia le regal6 a su hermanita $15 y el tercer
dia se comprd un polo de $25, notando entonces que solo le quedaban $5. (Cuanto recibié de su
padre?

a) $120 b) $110 c) $130 d) $100

57. Un camion de bomberos esta a 60 metros de una boca de riego, cuéntos metros mas cerca de la
boca esta, en comparacién con otro que estd a 100 metros.
a) 60m b) 50m c) 40m d) 10m

58. Tres hermanos tienen 30, 20 y 6 afios. ¢Dentro de cuanto tiempo la suma de las edades de los
jovenes seréd igual a la edad del mayor?
a) 100 afos b) 80 afios c) 4 afios d) 2 afios

59. Un joven llegd de visita a la casa de una dama; un vecino de la dama le pregunté quién era el
visitante y ella le contestd: “la madre de ese joven es la hija tnica de mi madre.” ;Qué relacion
existe entre la dama y el joven?

a) Tiaysobrino  b) Madre e hijo ¢) Hermanos d) primos

60. Ramirez y Pefia son mas jovenes que Sandoval. Gutiérrez es menor que Pefia, pero mayor que
Ramirez. ;Quién es el mas joven?
a) Pefia b) Sandoval c) Ramirez d) Gutiérrez

61. Con la informacidn del ejercicio anterior, indique quién es mas viejo.
a) Pefia b) Sandoval ¢) Ramirez d) Gutiérrez

62. En un taller mecénico, entre automoviles y motociclistas se cuentan 26 vehiculos. Si el nimero
total de llantas de estos es de 90; ;Cual es el nimero de automoviles?
a) 15 b) 17 )19 d) 21
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63. Un hombre nacié en 1910, se caso a la edad de 29 afios; 3 afios después nacid su primer hijo; y
muri6 cuando su hijo tenia 40 afios. ¢En qué afio murié su esposa si tal hecho ocurri6 3 afios antes
que la muerte de su marido?

a) 1951 b) 1933 c) 1948 d) 1979

64. Luisa tiene més dinero que Antonia pero menos que José. Pedro es mas rico que Luisa y menos
gue José. ;Quién es el mas rico?
a) Antonia b) Luisa c) Pedro d) José

65. Con la informacién del ejercicio anterior, indique quién es méas pobre.
a) Antonia b) Luisa c) Pedro d) José

66. Siendo lunes el mafiana de ayer. ;Qué dia sera el ayer de pasado mafiana?
a) Domingo b) Lunesc) Martes d) Jueves

67. Un padre deja a cada uno de sus hijos $11550, pero los dos mayores renuncian a la parte que
les corresponde, distribuyéndose sus partes entre los restantes, recibiendo cada uno $15400
¢Cuantos eran los hijos?

a) 10 b) 5 c)2 d)8

68. Un padre pensaba: “si compro 80 canicas me faltarian 4 délares. Pero si compro 50 canicas,
me sobrarian 2 dolares”. ;Cuanto dinero tenia?
a) $12 b) $13 c) $14 d) $15

69. Milton, Mortus y Nartis tienen en total 20 mascotas. Milton tiene tres sapos y la misma
cantidad de arafias que de murciélagos. Mortus tiene tantas arafias como Milton sapos y
murciélagos. Nartis tiene 5 mascotas, una es murciélago y tiene la misma cantidad de sapos que
Mortus, que es el mismo nimero de murciélagos que Milton. Si Milton tiene 7 mascotas. ;Cuéntas
arafias y murciélagos tiene Milton?

a)4 b) 8 c)3 d) 2

70. Con la informacidn del ejercicio anterior, indique cuantos murciélagos hay en total.
a) 4 b) 8 c)3 d)2

71. Con la informacion del ejercicio anterior, indique cudntas mascotas tiene Mortus en total.
a) 4 b) 8 c)3 d)2

72. Con la informacidn del ejercicio anterior, indique cuéntas arafias tiene Nartis
a) 4 b) 8 c)3 d)2
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7.2.3. Anexo 3

Instrumentos Alternativos de Evaluacion

UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL CARCHI

FACULTAD DE COMERCIO INTERNACIONAL, INTEGRACION, ADMINISTRACION Y

ECONOMIA EMPRESARIAL

Nombre del maestro/a: SONIA MALDONADO
Nombre del estudiante:

Debate de Clase

CATEGORIA

4

3

2

1

Entendiendo el
Tema

El equipo claramente entendi6
el tema a profundidad y
presenta su informacién
enérgica y convincentemente.

El equipo claramente
entendia el tema a
profundidad y presenta
su informacion con
facilidad.

El equipo parecia
entender los puntos
principales del tema y
los present6 con
facilidad.

El equipo no demostré
un adecuado
entendimiento del tema.

Informacion

Toda la informacion presentada
en el debate fue clara, precisa y
minuciosa.

La mayor parte de la
informacion en el debate
fue clara, precisay
minuciosa.

La mayor parte de la
informacion en el debate
fue presentada en forma
clara y precisa, pero no
fue siempre minuciosa.

La informacion tiene
varios errores; no fue
siempre clara.

Uso de Hechos/
Estadisticas

Cada punto principal estuvo
bien apoyado con varios hechos
relevantes, estadisticas y/o
ejemplos.

Cada punto principal
estuvo adecuadamente
apoyado con hechos
relevantes, estadisticas
y/o ejemplos.

Cada punto principal
estuvo adecuadamente
apoyado con hechos,
estadisticas y/o
ejemplos, pero la
relevancia de algunos
fue dudosa.

Ningun punto principal
fue apoyado.

Estilo de
Presentacion

El equipo consistentemente usa
gestos, contacto visual, tono de
voz y un nivel de entusiasmo en
una forma que mantuvo la
atencion de la audiencia.

El equipo por lo general
usa gestos, contacto
visual, tono de voz y un
nivel de entusiasmo en
una forma que mantuvo
la atencion de la
audiencia.

El equipo algunas veces
usa gestos, contacto
visual, tono de voz y un
nivel de entusiasmo en
una forma que mantuvo
la atencion de la
audiencia.

Uno o mas de los
miembros del equipo
tuvieron un estilo de
presentacion que no
mantuvo la atencion de
la audiencia.

Organizacién

Todos los argumentos fueron
vinculados a una idea principal
(premisa) y fueron organizados
de manera ldgica.

La mayoria de los
argumentos fueron
claramente vinculados a
una idea principal
(premisa) y fueron
organizados de manera
légica.

Todos los argumentos
fueron claramente
vinculados a una idea
principal (premisa), pero
la organizacion no fue,
algunas veces, ni clara ni
l6gica.

Los argumentos no
fueron claramente
vinculados a una idea
principal (premisa).

Rebatir

Todos los contra-argumentos
fueron precisos, relevantes y
fuertes.

La mayoria de los
contra-argumentos
fueron precisos,
relevantes y fuertes.

La mayoria de los
contra-argumentos
fueron precisos y
relevantes, pero algunos
fueron débiles.

Los contra-argumentos
no fueron precisos y/o
relevantes.
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7.2.4. Anexo 4

UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL CARCHI

FACULTAD DE COMERCIO INTERNACIONAL, INTEGRACION, ADMINISTRACION Y

ECONOMIA EMPRESARIAL

Diseflando un Sitio en la Red

Nombre del maestro/a: SONIA MALDONADO

Nombre del estudiante:

CATEGORIA

4

3

2

1

Contenido

El sitio en la red tiene un
propdsito, un tema claro
bien planteado y son
consistentes en todo el
sitio.

El sitio en la red tiene un
propdsito y un tema
claro, pero tiene dos
elementos que no
parecen estar
relacionados.

El propdsito y el tema
del sitio en la red son de
alguna forma confusos o
imprecisos.

El sitio en la red carece
de proposito y de tema.

Trabajo Cooperativo

Los comparieros
demuestran respeto por
las ideas de cada uno,
dividen el trabajo de
forma justa, muestran un
compromiso por la
calidad del trabajo y se
apoyan unos a otros.

Los compafieros
muestran respeto por las
ideas de cada unoy
dividen el trabajo de
forma justa. Hay
compromiso por parte de
algunos de los miembros
hacia un trabajo de
calidad y se apoyan unos
a otros.

Los comparieros
muestran respeto por las
ideas de cada unoy
dividen el trabajo de
forma justa. Hay poca
evidencia de
compromiso hacia la
calidad del trabajo en

grupo.

Los compafieros
discuten o no respetan
las ideas de cada uno y
su aportacion. La critica
no es constructiva y no
se ofrece apoyo. El
trabajo es hecho por una
0 dos personas.

Interés

El autor ha hecho un
esfuerzo excepcional por
hacer el contenido de
este sitio interesante para
las personas a quiénes
esta dirigido.

El autor trata de hacer el
contenido de este sitio
interesante para las
personas a quiénes esta
dirigido.

El autor ha puesto
mucha informacion en el
sitio, pero hay muy poca
evidencia de que la
persona trata de
presentar la informacion
en una manera
interesante.

El autor ha
proporcionado sélo la
cantidad minima de
informacion y no la ha
transformado para
hacerla mas interesante
para la audiencia (por
ejemplo, sélo ha
proporcionado una lista
de enlaces al contenido
presentado por otros).

Conocimientos del
Material

El estudiante posee un
entendimiento
excepcional del material
incluido en el sitio y
sabe donde encontrar
informacion adicional.
Puede facilmente
contestar las preguntas
sobre el contenido y los
procedimientos usados
para crear el sitio en la
red.

El estudiante tiene un
buen entendimiento del
material incluido en el
sitio. Puede facilmente
contestar preguntas
sobre el contenido y los
procedimientos usados
para crear el sitio.

El estudiante tiene un
entendimiento basico del
material incluido en el
sitio. No puede
facilmente contestar la
mayoria de las preguntas
sobre el contenido y los
procedimientos usados
para crear el sitio.

El estudiante no parece
haber aprendido mucho
de este proyecto. No
puede contestar la
mayoria de las preguntas
sobre el contenido y los
procedimientos usados
para crear el sitio.
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Precision del Contenido

Toda la informacién
provista por el estudiante
en el sitio web es precisa
y todos los requisitos de
la asignacion han sido
cumplidos.

Casi toda la informacion
provista por el estudiante
en el sitio web es precisa
y todos los requisitos de
la asignacién han sido
cumplidos.

Casi toda la informacion
provista por el estudiante
en el sitio web es precisa
y casi todos los
requisitos han sido
cumplidos.

Hay varias inexactitudes
en el contenido provisto
por el estudiante o
muchos de los requisitos
no estan cumplidos.

Sonidos

La musica, los
fragmentos de audio y/o
sonido fueron editados
cuidadosamente y son
usados s6lo donde éstos
afiaden al entendimiento
del lector, del contenido
0 para hacer al sitio mas
accesible a personas con
discapacidad visual.

La mdsica, los
fragmentos de audio y/o
sonido son usados s6lo
dénde éstos afiaden al
entendimiento del lector,
del contenido o para
hacer al sitio mas
accesible a personas con
discapacidad visual.

La mdsica, los
fragmentos de audio y/o
sonidos fueron
cuidadosamente editados
y usados, pero 1 0 2
restan valor al sitio en
total.

La masica, los
fragmentos de audio y/o
sonido son, segun
parece, usados sin orden
0 en general restan valor
al sitio en total.

Presentacién

El sitio en la red tiene un
atractivo excepcional y
una presentacion (til. Es
facil localizar todos los
elementos importantes.
El espacio en blanco, los
elementos graficos y/o el
centrado son usados con
efectividad para
organizar el material.

Las paginas tienen un
atractivo y una
presentacion Gtil. Todos
los elementos
importantes son faciles
de localizar.

Las paginas tienen una
presentacion atil, pero
pueden parecer estar
llenas de informacién o
ser aburridas. La
mayoria de los
elementos son faciles de
localizar.

Las paginas se ven llenas
de informacion o son
confusas. Es a menudo
dificil localizar
elementos importantes.

Ortografia y Gramatica

No hay errores de
ortografia, puntuacion o
gramatica en el borrador
final del sitio web.

Hay 1-3 errores de
ortografia, puntuacion o
gramatico en el borrador
final del sitio web.

Hay 4-5 errores de
ortografia, puntuacion o
gramatica en el borrador
final del sitio web.

Hay mas de 5 errores de
ortografia, puntuacion o
gramética en el borrador
final del sitio web.

Gréficas Las graficas estan Las gréficas estan Las graficas estan Las graficas parecen
relacionadas al relacionadas al relacionadas al haber sido escogidas al
tema/propdsito del sitio, | tema/propdsito del sitio, | tema/propdsito del sitio | azar, son de baja calidad
su tamafio son de buena calidady |y son de buena calidad. | o distraen al lector.
cuidadosamente aumentan el interés o el
seleccionado, son de alta | entendimiento del lector.
calidad y aumentan el
interés o el
entendimiento del lector.

Fondo El fondo es El fondo es atractivo, El fondo es consistente a | El fondo afecta la

excepcionalmente
atractivo, consistente a
través de las paginas,
afiade al tema o
propdsito del sitio y no
afecta la legibilidad.

consistente a través de
las paginas, atafie al
tema o proposito del
sitio y no afecta la
legibilidad.

través de las paginas y
no afecta la legibilidad.

legibilidad del sitio.
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7.2.5. Anexo 5

Escala de Valoracion Descriptiva

UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL CARCHI
FACULTAD DE COMERCIO INTERNACIONAL, INTEGRACION, ADMINISTRACION

EMPRESARIAL Y ECONOMIA

NOMBRE:

ESCALA DE VALORACION DESCRIPTIVA

Criterio: Exposicion oral de trabajos.
Evaluacion: Heteroevaluacion

PRIMERA FASE ” FECHA:

N° INDICADORES VALORACION
514|132
1. Presenta correcta expresion corporal.
2. Adecua la entonacion, el ritmo y el tono de voz en la comunicacién.
3. Utiliza apropiadamente el lenguaje.
4, Expone ordenadamente los juicios y razonamientos.
5. Posee relevancia en la argumentacion.
6. Tiene una apreciacion global acerca de:
7. | Utiliza graficos e imagenes para ilustrar la informacién del tema. (Apoyos)
8. Manejo pertinente de fuentes de informacion.
9. Capacidad para generar alternativas ante situaciones no previstas.

TOTAL

SUMATORIA

Valoracion: 5 = Excelente; 4 = Muy Buena; 3 = Buena; 2 = Regular; y, 1 = Deficiente.
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