UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

DIRECCION DE POSGRADO
MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION
EDUCATIVA

TEMA:

“LOS ESTANDARES DE CALIDAD Y EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO EN LOS ESTUDIANTES
DE LA UNIDAD EDUCATIVA HISPANO AMERICA”.

Trabajo de Titulacion
Previo a la obtencion del Grado Académico de Magister en Disefio Curricular y

Evaluacion Educativa.

AUTOR: Licenciado Juan Carlos Ortiz Ortega

DIRECTOR: Doctor Edgar Enrique Cevallos Panimboza, Magister

Ambato — Ecuador

2016



Al Consejo de Posgrado de la Universidad Técnica de Ambato.

El Tribunal de Defensa del trabajo de titulacion presidido por la Doctora Maribel
del Rocio Paredes Cabezas, Presidenta del Tribunal e integrado por los sefiores
Ingeniero Edwin Javier Santamria Freire Magister, Ingeniero Oswaldo Santiago
Verdesoto Velastegui Magister, Doctor Walter Ramiro Jiménez Silva Magister,
Miembros del Tribunal de Defensa, designados por el Consejo de Posgrado de la
Universidad Técnica de Ambato, para receptar la defensa oral del trabajo de
titulacion con el tema: “LOS ESTANDARES DE CALIDAD Y EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO EN LOS
ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA HISPANO AMERICA”,
elaborado y presentado por el sefior Licenciado Juan Carlos Ortiz Ortega, para
optar por el Grado Académico de Magister en Disefio Curricular y Evaluacion
Educativa.

Una vez escuchada la defensa oral el Tribunal aprueba y remite el trabajo de
titulacion para uso y custodia en las bibliotecas de la UTA.

Dra. Maribel del Rocio Paredes Cabezas
Presidenta del Tribunal de Defensa

Ing. Edwin Javier Santamaria Freire, Mg.
Miembro del Tribunal

Ing. Oswaldo Santiago Verdesoto Velastegui, MBA.
Miembro del Tribunal

Dr. Walter Ramiro Jiménez Silva, MBA.
Miembro del Tribunal



AUTORIA DE LA INVESTIGACION

La responsabilidad de las opiniones, comentarios y criticas emitidas en el trabajo
con el tema “LOS ESTANDARES DE CALIDAD Y EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO EN LOS ESTUDIANTES DE LA
UNIDAD EDUCATIVA HISPANO AMERICA”, le corresponde exclusivamente
a: Licenciado Juan Carlos Ortiz Ortega, Autor bajo la Direccion de Doctor Edgar
Enrique Cevallos Panimboza Magister, Director del trabajo de titulacion; y el

patrimonio intelectual a la Universidad Técnica de Ambato.

Lic. Juan Carlos Ortiz Ortega Dr. Edgar Enrique Cevallos Panimboza Mg.
AUTOR DIRECTOR



DERECHOS DE AUTOR

Autorizo a la Universidad Técnica de Ambato, para que haga uso de este trabajo
de titulacion como un documento disponible para su lectura, consulta y procesos
de investigacion.

Cedo los Derechos de mi trabajo de titulacion, con fines de difusion publica,

ademas autorizo su reproduccion dentro de las regulaciones de la Universidad.

Lic. Juan Carlos Ortiz Ortega
c.c: 1803658028



DEDICATORIA

Con el profundo amor a mi familia: Mi esposa
Cecilia, mi querida hija Dayana y mi mami Fanny
(+) quienes me participaron de su tiempo para la
realizaciéon de esta tesis la cual me permite crecer
profesionalmente y me han motivado, para llegar a

la meta.



AGRADECIMIENTO

A Dios por darme la fortaleza que he necesitado, en
cada una de los tropiezos y dudas que se presentaron
durante el desarrollo de este hermoso y duro reto
que me trace.

A mi madre Fanny (+) que con sus valiosos consejos
que acompafo en gran parte de este proyecto de
vida.

A mi Esposa Cecilia e Hija Dayana que supieron
comprender esos buenos y malos momentos que nos
encontramos en el camino.

A mis hermanos Cecilia, Marco, Monica, Luis y
Ligia como también a mis tios: Cumanda y Anibal
que cada uno de ellos contribuyeron para la
realizarme profesionalmente.

Al Dr. Mg. Edgar Enrique Cevallos Panimboza,

director del trabajo de investigacion por su
profesionalismo en guiar y monitorear la realizacion

de la presente tesis.

Vi



INDICE GENERAL

PORTADA .ttt b st bbbt e st b et e b et e Rt et e et et e st e st e neste b eneanenbe e i
Al Consejo de Posgrado de la Universidad Técnica de Ambato ...........ccccceeveiieiieiicennnns ii
AUTORIA DE LA INVESTIGACION ....coooviiiiiieiieeesesessesiessesiesiesisss s iii
DERECHOS DE AUTOR ..ottt sttt sttt iv
DEDICATORIA ..ottt ettt et s et et e esaenenee e ne e v
AGRADECIMIENTO ..ottt sttt st naane st sae e Vi
INDICE GENERAL ..ottt sttt vii
INDICE DE GRAFICOS ..ottt X
INDICE DE TABLAS ..ottt sas st nte st s s anssassneas s Xii
INTRODUCCION ..ottt 1
CAPITULO |ttt sttt 3
0 T 1Y OSSP 3
1.2. ELPLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ... 3
1.2.1. ConteXtUAIIZACION ......oecvieieiicie sttt e e nraenrae s 3
1.2.2. ANALISIS CIITICO. . c.uiitiiiieieiie ettt nee e 8
1.2.3. PrOGNOSIS ...ttt bbbttt 11
1.2.4. Formulacion del Problema ... 11
R T [ 01 =] (o L= PRSP 12
1.2.6. Delimitacion del objeto de eStUdiO ..........ccovveiiieiiiiiiicce e 12

1.3, JUSTIFICACION......oiiiiiieiieiciesieisissie et 13
1.4, OBIETIVOS ...ttt ettt e 14
1.4.1 ODJetivo GENEIAl ......c.ooieiiiie et 14
1.4.2. Objetivos ESPECITICOS ....c.viuiiiiiiiiiieisie it 15
CAPITULO oottt sttt an s 16
MARCO TEORICO......c.oooieieecesieeeeseee et see s sas sttt n s tss e ens s e 16
2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS ...ttt 16
2.2. FUNDAMENTOS FILOSOFICA ......ccoiviveeieeeeteeeteee e, 19
2.2.1. Fundamentacion ONtOIOgICa...........ccevviiiiiiiiic e 20
2.2.2 Fundamentos EpistemOlOQICOS ........ccuieriiiiiiiiiiieiece e 20

vii



2.2.3. Fundamentacion AXIOIOQICA.........cccuiiriiiiiiiiiee e 21

2.2.4 Fundamentos PSIicOpedagigiCoS ........cccveiieiieiieiee e este e ste et 21
2.3. FUNDAMENTACION LEGAL ...oovviveveeeveeseeeeseeeieee s ensies e enen e, 22
2.4. FUNDAMENTACION TEORICO CIENTIFICO ..o 24

2.4.1. Conceptualizacion de la variable Independiente..........cccccoevviveiieccicciie s, 25

2.4.2 Conceptualizacion de la variable dependiente ...........cccccveveevieve e cic e 26

2.4.3. Estandares de Calidad ...........ccocvvieieiiiiiiee e 27

2.4.4. Normas de Calidad ..........cccveueeiiiiieiie e 28

2.4.5. La calidad de 1a EAUCACION ........cccveieiiiiiiiieie e 30

P - - T - U ST 31

P A 11 =1 1o < o Tot T WP 33

2.4.8. PENSAMIBNTO ....eviivieieiiieiieie ettt sttt et ee e ne e 36

2.4.9. PenSamient0 LOGICO ......cveieiiriieiieieiie sttt ane e 39

2.4.10. Pensamiento LOQIiCO — MatemMALiCO.........ccevverviriirieieieeieee e 41
2.5, HIPOTESIS. ..ottt ettt s, 46
2.6. SENALAMIENTOS DE LAS VARIABLES........oovoeeveeeeeeeteeeeeeees e, 47

2.6.1. Variable Independiente...........cccoviiiiiiiiiie e 47

2.6.2. Variable Dependiente .........ccoieiiiiieiieiie s 47

(0N 21t 01 10 1 1 | OO 47
METODOLOGIA ..ottt ettt s sttt an st ss e 47
3.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION ......cooviiiiiieeeeeee e, 47
3.2. MODALIDAD BASICA DE LA INVESTIGACION.........ccovveeeerereeeeer e 48

3.2.0.- DB CAIMIPO: .. ettt 48

3.2.2.- BIDHOGIATICA: ..o 48
3.3. NIVEL O TIPO DE LA INVESTIGACION ......cooiiiiieiireeieeeeseeeseseses s 48

3.3.1. Investigacion EXPIOratoria: .........ccevereiierierieie e 48

3.3.2. INVestigacion DESCIIPLIVA: ........cvirieriiieiieie e 48

3.3.3. Investigacion Correlacional:............cccocveiiiiiiiie s 48

3.3.4. Investigacion EXPliCAtiVO: .......cccovviiii i 48
3.4. POBLACION Y MUESTRA ..ottt ettt te et 49

B4 L PODIACION. ...t 49

Se4.2. IMUBSITE ...ttt ettt ettt b e et e nne e e 49
3.5. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES DE LA INVESTIGACION ......... 51
3.6 PLAN RECOLECCION DE INFORMACION........ccccoviviiiieiieeeesnieseceeieserieseees 55

TG0 R =T o OSSPSR 55
3.7. PROCESAMIENTO Y ANALISIS.......oiveieireeeeeeeseeveee e sesenes s 56

viii



(07N =1 i L0110 TN LV RSOSSN 57

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS ......ooevevireeieeeiereceeeeeeneneee 57
4.1 ANALISIS DE LOS RESULTADOS ......ooevveieieeeeretseeeeseees s senes s 57
4.2.1. ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES.......ccooi i, 58
4.2.2. ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES.......cccctiiiiiinieniiieie st 72

4.2 VERIFICACION DE LA HIPOTESIS ..o veneee e 86
4.2.1 Planteamiento de 1as HIPOLESIS ......c.coveiviiiiiiiiieese e 86
4.2.2 Seleccion del nivel de SignifiCaCion............ccccevvriiiniini s 86
4.2.3 Descripcion de 1a poblacion ..........ccccceiiiiiiiiie i 87
4.2.4 Especificacion EStAdiStiCa ...........coviereiieiiiiiese e 87
4.2.5 Especificacion de las regiones de aceptacion y rechazo .........cccccceeeveveeveennnn, 87
4.2.6. Recoleccion de datos y calculos estadistiCos. ........c.cccvevvveveeviciicieecece e, 88

Rl ] =0 151 0] TR 90
CAPITULO V..ot 91
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES .......ccoiiiiiiiieie e 91
5.1. CONCLUSIONES .....oooiiii ittt nneens 91
5.2. RECOMENDACIONES ..ottt et 92
CAPITULO V1 oottt sttt 93
PROPUESTA .ottt ettt ettt s et esteste e s et estesneeneeeenteaneeneas 93
6.1 DATOS INFORMATIVOS ..ottt enes 93
6.2 ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA.......ooiiiie et 93
8.3 JUSTIFICACION ..ot 94
6.4 OBJETIVOS DE LA PROPUESTA ...ttt ettt 95
6.5 ANALISIS DE FACTIBILIDAD ......cocuiieeeeeeeeeeeeee e 95
6.6 FUNDAMENTACION TEORICA ..o, 96
6.7 METODOLOGIA PLAN DE ACCION.......c.oosiireieeeeeeeeereeees e, 99
4.3, BIDHOGAfia ....c.vevieeecee 134
ANEXOS ..ottt n et 143



INDICE DE GRAFICOS

Gréafico 1: Arbol de PrODIEMAS..........cocuvvieeeeeeeeee e 7
Gréfico 2: Categorizacion de 1as variables............ccecviveieeie s 24
Grafico 3: Constelacion de 1deaS ..........coeverierieie i 25
Grafico 4: Constelacion de 1dEaS ..........ccvevereieieie e 26
Grafico 5: Nivel del desarrollo de los estandares de calidad en la institucion...... 58
Gréfico 6: Los docentes y demas actores cumplen con la calidad educativa........ 59
Gréfico 7: Los textos y cuadernos de trabajo son buenos y claros. ...................... 60
Gréfico 8: El docente organiza bien las actividades intra - clase............cccccveueenee. 61
Grafico 9: El docente plantea el objetivo de la clase. .......ccccoceveeiirciiiiciccn, 62
Gréfico 10: Las actividades que realiza el docente es de calidad, interesantes y

A1 =] (=] T o - TSP 63
Gréafico 11: Los materiales presentados son de calidad. .............cccccceeveieerninnne. 64
Gréfico 12: El trabajar con nimeros, funciones, expresiones algebraicas te permite
concentrarte con facilidad. ............covviiiii i 65
Gréafico 13: Los materiales que el docente presenta ayuda a desarrollar el
pensamiento 16gico - MAtEMALICO..........ccevveiiiiiece e 66
Grafico 14: Los simbolos matematicos son faciles de entender. .............ccocvevnee. 67
Grafico 15: El docente motiva para desarrollar el pensamiento y resolver
Problemas MAatEMALICOS. .......coveviirieirerierie e 68
Grafico 16: El pensamiento 16gico matematico facilita la resolucion de problemas.
............................................................................................................................... 69
Gréfico 17: El pensamiento 16gico matematico permite tomar decisiones. .......... 70
Grafico 18: El manejo de los estandares de calidad por parte de docente lograra el
desarrollo del pensamiento 10gicO MateMALICO. .........ccccveveveieerieniiece e 71
Grafico 19: Nivel de desarrollo de los estdndares de calidad en la Institucion..... 72
Gréfico 20: Proceso de Ensefianza-Aprendizaje cumple con los Estandares de
CalIAAG. ...t 73
Grafico 21: El material dado por el Ministerio de Educacién garantiza una
Educacion de Calidad..........ccooeiereieiiiiiieieieesese e 74
Gréfico 22: Los estandares de calidad contribuyen favorablemente. ................... 75
Gréfico 23: Los estandares de calidad contribuyen con reglas claras................... 76
Gréfico 24: Los estandares de calidad cumplen con un rol determinante............. 77
Grafico 25: Los estandares de calidad permiten establecer con claridad los
OBJBEIVOS. ..ttt 78


file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169078
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169080
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169081

Gréafico 26: Los dominios de los estandares de calidad son suficientes para el

desarrollo del pensamiento 16gico - MateMALICO.........ccevrverererenereee e 79
Gréfico 27: El pensamiento l6gico matematico permite interactuar a los
estudiantes con 0bjetos didACtiCOS. .........ccvciveiiiiciecie e 80
Gréfico 28: El desarrollo del pensamiento l6gico ayuda al reconocimiento de
SIMDOIOS MALEMALICOS. ....vevvevieiiie ittt 81
Grafico 29: El desarrollo del pensamiento l6gico permite determinar cdmo se
resuelve un problema MatemMALiCO. .........cceveierierereie e 82
Gréfico 30: Se procesa informacidn gracias al pensamiento I6gico - matematico.
............................................................................................................................... 83
Gréfico 31: El pensamiento l6gico - matematico permite tomar decisiones sobre
alternativas que se presentan al resolver problemas. .........c.ccccoovveiiiiiiinieennnn, 84

Grafico 32: El pensamiento 16gico - matematico permite establecer comparaciones
y obtener resultados 6ptimos que permitan elevar los estandares de calidad en el

(0. 100 o0 I T L1 o= LU Y TSR 85
Grafico 33: CHI CUADRADO ........ociiieieesese et 88
GrafiCo 34: €StA0I0 .. .c.veeeieiiece et 102
Grafico 35: EJERCICIO 2 ....ouiiiiiiiieieeee et 105
Grafico 36: EJEICICIO 4. ..oveeiveeie ettt nae s 109
GrafiCo 37: EJEICICIO 5. 111
Grafico 38: EJErCICIO 5 ...veviuiiiiiiiiieiee et 112
Grafico 39: EJEICICIO B....eveueieiiiiieiieii et 113
Grafico 40: EJEICICIO 7 ..uvviveeciieie ettt ettt nae s 115
(C] oo I I =TT (o [ o A S SSUSSRSRSS 116
GrafiCo 42: EJEICICIO 7 .uveuviieiie ittt bbb 116
Grafico 43: EJEICICIO 8....oveuiiiiiiiiieieie et 117
GrafiCo 44: EJEICICIO 8...oouviieie ettt 118
Grafico 45: EJEICICIO 8....ovveiieie ettt 118
Grafico 46: EJEICICIO O .uviivieiiieie ettt ne s 119
Grafico 47: Diagrama del €JerciCio 11 ........ccooeeirernienirieneese e 124
Grafico 48: EJErCICIO 12 .....coviiiiiieieiiieieese e 125
Grafico 49: EJEICICIO 12 ...viiuiiiiiie ettt 126
Gréafico 50: Diagrama del €JerciCio 13 ........ccovveieiieii e 129
Gréafico 51: Diagrama del €JerciCio 14 ........cccvveieieeiieie e 131
Grafico 52: EJErCICIO 15 .....oiiiiiiiieieiiiieieese e 133

xi


file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169111
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169114
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169115
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169117
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169118
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169119
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169120
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169121
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169122
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169123
file:///C:/Users/ADMIN-MINEDUC/Desktop/Documentos%20de%20la%20HP%20del%20ministerio/Documentos%20JCO/Tesis%20Hispano/Capítulo%20I,%20II,%20III,IV,V%20y%20VI%20-%20Hispano%20-%20copia.docx%23_Toc439169124

INDICE DE TABLAS

B0 T 1Y 11T - SR 49
Tabla 2 Pregunta 1 @ eStUAIANTES ........eeveiieiieie e 58
Tabla 3: Pregunta 2 @ eStUAIANTES. .......ccveiieeiie e 59
Tabla 4: Pregunta 3 @ eStUdIANTES. .......ccvevieiieeieciese e 60
Tabla 5: Pregunta 4 @ eStUdIANTES........ccvvveeieeieciecie e 61
Tabla 6: Pregunta 5 @ eStUdIANTES. ......ccveiieiieie e 62
Tabla 7: Pregunta 6 @ eStUdIANTES. ......cccveiieiieieeiesieee e 63
Tabla 8: Pregunta 7 @ eStUAIANTES. .......ccveiiiieiie e 64
Tabla 9: Pregunta 8 @ eStUdIANTES. .......cccveiiiieiie e 65
Tabla 10: Pregunta 9 @ eStUdIantes. ..........cevveveiieieeese e 66
Tabla 11: Pregunta 10 @ eStUdIANTES. ......ccveiveieeieseee e 67
Tabla 12: Pregunta 11 @ eStUdIaNtES. .......ccovveiieiiiieiieciee e 68
Tabla 13: Pregunta 12 a eStUdIAnteS. ........cccvveiieiieiiiciecc e 69
Tabla 14: Pregunta 13 @ eStUdIANTES. .......ccveiverieiieiecece e 70
Tabla 15: Pregunta 14 @ eStUdIANTES. .......cveiverieeieceee e 71
Tabla 16: Pregunta 1 @ dOCENTES. .....cccveveiieiieeesiiesie et 72
Tabla 17: Pregunta 2 @ dOCENTES. .....ccveuiiieiieeie s 73
Tabla 18: Pregunta 3 @ dOCENTES.........cccuviieieeieciece e 74
Tabla 19: Pregunta 4 @ dOCENTES. ......ccecvveiieiieeie et 75
Tabla 20: Pregunta 5 @ dOCENTES. ......cecuiiieiieie e 76
Tabla 21: Pregunta 6 @ QOCENTES. ......ceeuiiieiieie et 77
Tabla 22: Pregunta 7 @ dOCENTES.........cccviiiiieiie e 78
Tabla 23: Pregunta 8 @ OCENTES.........cccviiiiieiie e 79
Tabla 24: Pregunta 9 @ QOCENTES.........cccuiiieiieie et 80
Tabla 25: Pregunta 10 @ OCENTES. .......ccueieeieeiesieseeie e e ste e sie e 81
Tabla 26: Pregunta 11 8 dOCENTES. .......ccueieeiieieeieseee et 82
Tabla 27: Pregunta 12 @ dOCENTES.......ccoviiiieiie e 83
Tabla 28: Pregunta 13 @ OCENTES........ccccvveiiieieiiesieee et 84
Tabla 29: Pregunta 14 @ dOCENTES........ccecveiieeiesiesieee e 85
Tabla 30 CHI. CUADRADO .......cci ittt 88
Tabla 31IFRECUENCIA OBSERVADA ..ottt 89
Tabla 32 FRECUENCIA ESPERADA ........oieee et 89
Tabla 33 CHI CUADRADO ..ottt 90
Tabla 35: EJERCICIO Lo 103
Tabla 36: EJERCICIO 3.ttt 107

xii



Tabla 37:
Tabla 38:
Tabla 39:
Tabla 40:
Tabla 41:
Tabla 42:
Tabla 43:
Tabla 44:
Tabla 45:
Tabla 46:

EJERCICIO 3. e 108
EJERCICIO 4. e 110
EJERCICIO 10.....cciiiiiiiii s 121
EJERCICIO 11 123
EJERCICIO 13... . 127
EJERCICIO 13... e 128
EJERCICIO 13... o e 128
EJERCICIO 13... . 129
EJERCICIO 14 130
EJERCICIO 15... .o 132

xiii



UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
DIRECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION EDUCATIVA

Tema: “LOS ESTANDARES DE CALIDAD Y EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO EN LOS ESTUDIANTES
DE LA UNIDAD EDUCATIVA HISPANO AMERICA”

Autor: Lic. Juan Carlos Ortiz Ortega
Director: Dr. Edgar Enrique Cevallos Panimboza, Mg.
Fecha: 24 de noviembre del 2015

RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo se enfoca en los estdndares de calidad educativa y su
incidencia en el desarrollo del pensamiento l6gico matematico en los estudiantes
de basica media el cual aporta con una alternativa de estudio siendo una guia
didactica de estandares de calidad en base a ejercicios que permitan el desarrollo
del pensamiento 16gico matemético encaminado a elevar los estandares educativos
de la institucién enfocando a un nuevo modelo de estudio que los estudiantes
tengan que analizar los problemas y encuentren las respectivas soluciones para
que se cumpla con los objetivos planteados en la educacion tomando muy en
cuenta los dominios con sus respectivos indicadores de calidad que deberian
convertirse en un rol determinante y un aporte para los docentes como guia en su
labor educativa fomentando una investigacion innata en los estudiantes tomando
en cuenta que ya el objetivo no es ensefiar mas bien entregar herramientas que le
permitan al estudiante elevar su conocimiento y a laves elevar los estandares de

calidad en la institucion.
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EXECUTIVE SUMMARY

The present work focuses on educational quality standards and their impact on the
development of mathematical logical thinking in primary and secondary students
which provides an alternative study to be a tutorial of quality standards based on
exercises that allow the development of mathematical logical thinking aimed at
raising educational standards institution focusing on a new model of study that
students have to analyze problems and find the respective solutions so that it
meets the objectives in education taking into account the Domains with indicators
of quality that should become a determining role and contribution as a guide for
teachers in their educational work promoting research innate students taking into
account that the aim is not to teach rather provide tools that allow you to students

raise their knowledge and wash raise quality standards in the institution.
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INTRODUCCION

Los estandares de calidad educativa son descriptores que evidencia el
nivel minimo y maximo alcanzado en un estudio de resultados de una accion,
programa, objeto o un servicio, se considera también una norma técnica que

permite obtener datos para un futuro tomar decisiones.

Cuando los estandares se aplican a estudiantes, se refieren a lo que estos

deberian saber y saber hacer como consecuencia del proceso de aprendizaje.

Por otro lado, cuando los estandares se aplican a profesionales de la
educacion (docentes y directivos), son descripciones de lo que estos deberian

hacer para asegurar que los estudiantes alcancen los aprendizajes deseados.

Por tal razon se ha considerado importante realizar esta investigacion con

las siguientes tematicas investigativas:

I. Capitulo, se refiere al planteamiento del problema en la que se destaca
el desconocimiento de los Estandares de Calidad y el Desarrollo del Pensamiento
Logico-Matematico en los estudiantes del subnivel basica media de Educacion

General Bésica.

Il. Capitulo, se reflexiona el marco tedrico y se considera los contenidos,
temas, debidamente analizados; asi como los términos importantes sobre

estandares de calidad y el desarrollo del Pensamiento Légico - Matemaético.

IIl. Capitulo, se realza los procedimientos metodoldgicos mas
importantes, primordialmente la modalidad de la investigacion, en este caso la

investigacion de campo.



IV. Capitulo, la premisa de este capitulo es los resultados y el analisis de
la aplicacion de las encuestas a los Docentes y Estudiantes, también se muestra la

tabulacion e interpretacidn de datos orientados a la comprobacién de la hipotesis.

V. Capitulo, Se refiere a las conclusiones y recomendaciones que

arrojaron los datos investigados.

V1. Capitulo, La propuesta para la elaboracion de una guia didactica de
estandares de calidad en base a ejercicios que permita mejorar el desarrollo del
pensamiento LAgico Matematico en los estudiantes de la Unidad Educativa

“Hispano América”.



CAPITULO |

1.1.TEMA

“LOS ESTANDARES DE CALIDAD Y EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO EN LOS ESTUDIANTES DE
LA UNIDAD EDUCATIVA HISPANO AMERICA”.

1.2. EL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El desconocimiento de los Estandares de Calidad en el desarrollo del pensamiento
Légico — Matematico en los estudiantes del subnivel basica media de educacién

General Basica de la Unidad Educativa “Hispano América”.

1.2.1. Contextualizacién

En el Ecuador, los estandares de calidad se presenta en todo nivel desde lo
empresarial, hasta lo educativo, pensando en este Ultimo el estado ecuatoriano en
la actualidad esta buscando cumplir con objetivos planteados y reflejados en los
estandares de calidad de la educacion, pero los docentes, qué tanto conocen o
dominan este campo, en muchos de los casos a nivel de pais no se conoce ni qué
es “Los estandares de calidad”. Y como se los puede llegar a cumplir, a pesar que
la historia nos ha demostrado que siempre se busca alcanzar, esos objetivos, se ha
palpado gue incluso la reforma de 1996, estuvo con tintes de poca efectividad ya
que al momento de evaluar se lo hacia de una manera superficial y quizas se
desvinculaba de la calidad de educacion que debia medir o evidenciar, porque los
resultados eran medidos con una simple prueba al final de cada trimestre y su
objetivo era medir que tanto el estudiante habia asimilado los conocimientos, por
lo tanto la evaluacion era solo enfocada a contenidos y no a destrezas en el area de
matematica, ni tampoco a evaluar procesos ldgicos en esta area y en la asignatura
de Matematica los resultados son desastrosos por las pérdidas de afio, con esta
realidad el Ministerio de Educacion empezd a analizar un nuevo sistema de

evaluacion, que busca la calidad pero los docentes ecuatorianos, lo cual provoco,



segun los datos del Instituto Nacional de Estadisticas y Censos, (2010). “De
acuerdo al Censo de Poblacién y Vivienda realizado en el afio 2010, el total
nacional de la tasa de analfabetismo es del 6,75%. El Ecuador posee una tasa de
analfabetismo de 5,8% para hombres y 7,7% en mujeres que representan un total
de 280.823 y 391.273 personas respectivamente”. Estos han sido los rezagos del
sistema de evaluacion que estuvo vigente hasta el 2008, y tomando otros datos
sobre la desercion escolar segun la pagina virtual del siise es del 3,2 % en séptimo

grado de Educacién Basica en el pais.

En la provincia de Tungurahua no ha sido la excepcion, segin la
percepcion desde que la actualizacion se encuentra vigente, se ha implementado
cambios al quehacer educativo y en el sistema evaluativo, tomando en cuenta que
la provincia en las evaluaciones aplicadas a los estudiantes de diferentes afios, en
las llamadas “Pruebas Ser”, se tiene el orgullo de haber obtenido en segundo

puesto a nivel nacional como lo dice la nota de periddico del Diario La Hora.

También en el articulo del diario a La Hora en su pagina electronica (2009) afirma
Tungurahua se ubica en el segundo lugar y es gracias al esfuerzo académico de
sus estudiantes como la nifia Johana Maribel Tirado Banda, alumna del cuarto afo
de la escuela Josefa Calixto de la comunidad Rumipamba de Quero, quien obtuvo
los mejores puntajes a nivel nacional en el area de Lenguaje y Comunicacion.
(pag.1), recuperado:
http://www.lahora.com.ec/index.php/noticias/show/969923/1/Tungurahua_tiene_s
u_orgullo_en_las %E2%80%98Pruebas_ser%E2%80%99.html# Ut3ACvu23Mw

Para la La Hora, (2009) Sin embargo en el area de matemética no se evidencia
resultados favorables para nuestra provincia, esto nos da a pensar que existe graves
problemas en el drea y mas aln que existe indicios de desercion por la deficiente sistema

de evaluacién que se empleaba.



Segun el “El Ministerio de Educacion presento los resultados de las pruebas SER
2008, aplicadas a cerca de 800 mil estudiantes de escuelas publicas y privadas. El
resultado menor fue notorio en la asignatura de Matematicas, lo que preocupado a

las autoridades.

Los datos obtenidos fueron el resultado de evaluaciones tomadas a alumnos de
cuarto, séptimo y décimo de educacion basica; asi como también tercero de
bachillerato, este Gltimo con un 49% de calificaciones insuficientes y excelente en

tan solo un 0,79%.

El ministro de Educacion, Raul Vallejo, recalco la importancia de “modificar de
manera sustancial el programa de formacion inicial de los docentes”. La
Secretaria de Estado espera que esta area mejore con la inversion del Gobierno,
por ello se espera que los resultados sean evidentes en 10 afios” (EL DIARIO,
2009).

Si bien es cierto, esos resultados obtenidos son alentadores, pero esa insuficiencia
en matematicas es grave a niveles nacionales y por otra parte no estan a niveles
de estandares de calidad internacionales, se tiene en cuenta que nuestra tipo de
evaluacion responde a modelos de educacién tradicionalista, ya que no se posee

una cultura de evaluacioén sistematica.

En la Unidad Educativa “HISPANO AMERICA” en los Ultimos afios se va
evidenciado multiples problemas en el sentido de estdndares de calidad, ya que
desde el afio 2010 el curriculo es el mismo para todas las instituciones pero han
mantenido evaluacion atemorizante, alejados de objetividad que busque resultados
de aprendizaje, los convierta en planes y programas de mejora continua tanto para
los estudiantes como para los docentes, directivos y todos quienes hacen la unidad
educativa, ya que es muy importante ubicarnos en una cultura de buscar cumplir

el estandar de calidad respectivo a un determinado grado y la situacion se agrava a



un mas cuando los estandares no esta presente en el desarrollo de las matematicas

ya que los estudiantes se atemorizan solo de escuchar esta area.
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Gréfico 1: Arbol de problemas
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1.2.2. AnAlisis Critico

La Deficiente Calidad Educativa en el proceso de Ensefianza-
Aprendizaje nos ha llevado por mucho tiempo a una educacion mediocre,
que solo buscar que los estudiantes se llenen de contenidos, en el mejor
de los casos, ya que otros participan de una ideologia media arraigada en la
institucion como es: “Con tal que aprendan a leer y escribir es suficiente”

me pregunto eso es calidad educativa en el pais.

Desconociendo de los Estdndares de Calidad y el Desarrollo del
Pensamiento Logico Matematico, problematiza una crisis educativa, que
con la deficiente calidad educativa, se agravan los problemas en este
ambito de la sociedad educativa, se puede también mencionar que con el
cambio de la matriz productiva del pais algo se quiere mejorar sobre la

calidad Educativa pero a nivel macro.

La Calidad Educativa influye en gran medida sobre la motivacion del
estudiantado del pais, es asi que los educandos se sienten desmotivados
para el aprendizaje tal como se presenta en la actualidad, ya que,
aduciendo minimos pretextos, anteponen para no ir a la escuela, es decir,
rechazan el asistir diariamente a uno de estos centros, estos problemas se
presentan con mas gravedad mientras va pasando la Edad del estudiante,
en mucho de los casos a una rebelion contra la Institucion educativa y

contra sus mismos padres.

En el pais, visto que los docentes poseen un nivel bajo de preparacion
en estandares de calidad, lo que influye negativamente en establecer los
objetivos que se debe plantear al inicio de un proceso de aprendizaje,
porque se sabe que si las metas no se encuentran bien planteadas el

propdsito de la clase tampoco se podra cumplir y lo peor que se encamina



hacia otro horizonte a los estudiantes y mas tarde los resultados no seran
tan alentadores que fomenta un nivel bajo de calidad educativa.

El bajo nivel de preparacion de docentes en estandares de calidad
profundiza el problema del desconocimiento de los Estandares de Calidad
y el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico, ya que si los docentes
no poseen una formacion continua, que esté acorde a la demanda de las
exigencias actuales, de los nifios y de la misma sociedad se puede
resultados desastrosos, que nuestras futuras generaciones se veran

afectadas.

La medicion exclusivamente cuantitativa que es lo que busca solo obtener
datos o resultados estadisticos que puedan ser, no tan confiables o alejados
de la realidad, ya que solo se valora lo que, al criterio del maestro
considera, ya que, en muchos casos la evaluacion que realizan es
simplemente de forma o solo contenidos que es lo que le interesa al
profesor, pero deja de lado la capacidad de valorar un proceso de

razonamiento.

Por mas que el tiempo ha pasado se evidencia que se aplica la
metodologia rigida y tradicionalista, que ya para las épocas actuales,
que se habla de computadoras, procesos tecnoldgicos, blogs, redes
sociales entre otros, y estos métodos son caducos, que en vez de darle
ayuda al estudiante se dedica a frustrarle sus pocos aprendizajes, que por
otros medios ha aprendido, el romper estos paradigmas educativos es una

tarea muy dura, que esta opacando la creatividad de los estudiantes.

La metodologia rigida y tradicionalista con el desconocimiento de los
estandares de calidad no permite una adecuada flexibilidad en el
desarrollo del pensamiento l6gico matematico, que el docente al adquirir
este tipo de rutinas en el desempefio de sus actividades metodolégicas se

convierten en monotonas con nada de eficiencia, eficacia y por ende sin



efectividad para el proceso ensefianza-aprendizaje que si se pone a pensar
desde este punto de vista existe una pésima calidad educativa.

La Ensefianza repetitiva y mecanizada al conocimiento bloquea
totalmente al desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio como
plantea la Actualizacion Curricular, ya que las destrezas mencionadas se
enfocan a encaminar a los estudiantes al desarrollo de tres consideraciones
como son: la destreza, el conocimiento o contenido y el grado de
profundidad que alcanza estos elementos en conjunto, lo que no esta
sucediendo, ya que solo se encamina al contenido 0 muchas ocasiones a la

improvisacion.

El desconocimiento del desarrollo de los procesos Lbgicos
Matematicos lleva que los docentes eviten estos temas, ya que al
desconocer tengan un poco de temor, duda e inseguridad al desarrollarlos
y para muchos es facil mandar a consultar sobre estos temas, que estar
investigando ellos, al poner como ejemplo el desarrollo de un problema
matematico se limita a realizar el problema y muy pocos docentes son los
que por su propia creacion realicen uno ellos mismos y no que estén en los

libros, esto es un problema demasiado grave para algunos docentes.

El desconocimiento del desarrollo de los procesos l6gicos matematicos
y de los estandares de calidad, para los docentes son resultados de un
sistema educativo con resultados como insatisfactorio, logro de
aprendizajes, ya que el estudiante no entiende los procesos que el docente
deberia mediar para que el educando descubra estos conocimientos y luego
este en la capacidad de crear problemas similares o diferentes, pero
mientras estos problemas sigan arraigados en la comunidad educativa,
seguird existiendo docentes con desconocimiento y estudiantes con
falencias en este sentido.

Estudiantes con problemas en la comprension en el area de Matematica se

ha evidenciado que en la actualidad en las juntas de curso o en reuniones

10



de afio se conversa del bajo nivel académico en Matematica, lo que si
preocupa ya que es una de las areas fundamentales de la malla curricular y
en afios anteriores el mayor indice de pérdidas de afio es en esta area, por
otro lado los estudiantes muestran poco interés cuando no entienden o

simplemente les coge como fastidio al area.

1.2.3. Prognosis

Si estos sintomas se mantienen, se evidenciara con el paso del tiempo més
desercion estudiantil o a su vez por la falta de conocimiento de la mayoria
de docentes en lo que respecta en materia de estandares de calidad y
relacion con la Ldgica Matematica, se ven obligados a evitar estos temas y
cuando los estudiantes necesitan satisfacer sus necesidades con respecto a

cualquiera de los dos situaciones solo realizan explicaciones subjetivas.

Lo cual el proyecto educativo que se desarrolla en la actualidad por méas
buenas intenciones que tenga fracasara y los resultados en los proximos
afos seran mas graves; tomando en cuenta también, que los estudiantes
de hoy, poseen una capacidad intelectual muy avanzada gracias a la
tecnologia y a las innovaciones en telecomunicaciones que son sumamente
fantasticas al ojo humano y las maneras de valorar, que tienen a colapsar

con estos cambios.

1.2.4. Formulacién del Problema

¢Como afectan el desconocimiento de los estandares de calidad en el
desarrollo del pensamiento logico-Matematico en los estudiantes del
subnivel de bésica media de educacion general basica de la Unidad
Educativa HISPANO AMERICA de la ciudad de Ambato de la provincia

de Tungurahua?
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1.2.5. Interrogantes

¢ Cudl son los procesos de los estandares de calidad en la Unidad Educativa
HISPANO AMERICA del canton Ambato, provincia de Tungurahua?

¢Cdémo se desarrolla el pensamiento l6gico-Matematico en los estudiantes
de basica media de E.G.B. de la Unidad Educativa “HISPANO
AMERICA” del canton Ambato, provincia de Tungurahua?

¢Cudles serian las alternativas de solucion para cumplir los estandares de
calidad y pensamiento ldgico-Matematico para los estudiantes de basica
media de E.G.B. de la Unidad Educativa “HISPANO AMERICA” del

canton Ambato, provincia de Tungurahua?

1.2.6. Delimitacidon del objeto de estudio

De contenido

e Campo: EDUCATIVO
e Area: EVALUACION EDUCATIVA
e Aspecto: ESTANDARES DE CALIDAD.

Espacial:
El estudio se delimito a los estudiantes de basica media de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa “HISPANO
AMERICA” ubicado en la avenida Bolivariana y Av. El Rey.

Temporal:
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El estudio se delimitdé de Febrero a Agosto del afio lectivo 2014-
2015.

1.3.JUSTIFICACION

La investigacion se torna importante ya que esta centrado en falencias de
una institucion con tanto prestigio y se pone en juego dos aspectos

importantes.

El primero es que no existe un cumplimiento de estandares de calidad que
permita una evaluacién continua del estudiante e integral, ya que muchas
veces se evalla pero de manera separada estas dos situaciones, la otra es
que solo escuchando la asignatura de Matematica los estudiantes en su
gran mayoria tienen mucho temor a la asignatura ya que solo se evalla

procesos mecanicos y no procesos del pensamiento l6gico- Matematico.

Ahora es muy novedosa esta investigacion ya que existe investigaciones
anteriores pero no concatenadas estas dos variables que ayudara a mejorar
sustancialmente la atraccion por el cumplimiento de los estandares de
calidad por parte del docente y la atraccion de los estudiantes al
pensamiento l6gico-Matematico, se puede tomar de preferencias y puede
ser un aporte metodoldgico en la ejecucion de la labor educativa en la

institucion y porque no pensar en otras instituciones también.

La factibilidad del proyecto viable ya que se tiene el apoyo de toda la
comunidad educativa como son: estudiantes, padres de familia,
autoridades, también contamos con la bibliografia para la investigacion,
por otro lado se posee con los recursos necesarios tanto materiales como
econdémicos y el campo de investigacion. Aparte de eso, considero que es

de mucho interés la investigacion ya que puede proponer algunas
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alternativas de solucion y estrategias para cumplir con los estandares de

calidad ligados al pensamiento I6gico Matematico.

Las nuevas exigencias en la labor docente, que nos lleva a mecanizar la
calidad educativa de los distintos ambitos o dimensiones, que se trata
siempre de sistematizar procesos en la  basqueda desarrollar el
pensamiento logico en la asignatura de Matemaética en las aulas, esto hace
la investigacion impactante y modificard la evaluacion y los

procedimientos didacticos en la institucién educativa.

Los beneficiarios del cumplimento de los estandares de calidad en la
desarrollo del pensamiento seran todos quienes estan inmersos en la
maravillosa profesion docente y nuestra nifiez; porque a través de esta
investigacion se podra aportar ciertos criterios y posibles soluciones que
alivien la problematica identificada y que sirva para sustento de futuras

investigaciones.

La presente investigacion presentara un tinte de originalidad ya que se
tendrd datos exclusivos y enfocados a los problemas propios de la
investigacion, que serviran para dar alternativas de soluciones unicas y

personalizadas a la institucion que se esta investigando.

1.4.0OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo General

Investigar la relacion de estandares de calidad con el pensamiento de
Logico- Matemética en los estudiantes de basica media de educacion
general Bésica de la Unidad Educativa “HISPANO AMERICA de la

ciudad de Ambato de la provincia de Tungurahua"
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1.4.2. Objetivos Especificos

» Determinar el proceso existente en el cumplimiento de estandares
de calidad en la Unidad Educativa “HISPANO AMERICA” del
canton Ambato, provincia de Tungurahua.

» Analizar el desarrollo de pensamiento l6gico-Matematico para los
estudiantes de béasica media de la Unidad Educativa “HISPANO
AMERICA”, del canton Ambato, provincia de Tungurahua.

» Establecer alternativas de solucion para una aplicacién adecuada de
los estandares de calidad en el desarrollo del pensamiento légico-
Matematico en Unidad Educativa “HISPANO AMERICA” del
canton Ambato, provincia de Tungurahua.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Revisando los trabajos de grados de la Universidad Técnica de Ambato — he
conseguido los siguientes aportes:
Segun el Doctor Ivan Patricio Salazar Baquero (2014)

Herramientas Multimedia aplicadas al pensamiento logico matematico en
Educacion Inicial Basica del “INSTITUTO SUPERIOR EXPERIMENTAL LUIS
A. MARTINEZ ”. El autor llego a las siguientes conclusiones:

El capitulo establece como base fundamental utilizar la curiosidad del estudiante
como impulso para el descubrimiento de los nimeros en el pensamiento légico
matematico a través de una herramienta multimedia que aumente y mejore el
estimulo al desarrollo del pensamiento cognitivo y por consiguiente mejorar el
proceso ensefianza —aprendizaje.

Se utiliza los sentidos como la vista, el oido y el tacto como elementos principales
para el aprendizaje del pensamiento l6gico matematico, apoyando a las actividades
psicomotoras, ubicacion espacial y desarrollo cognitivo que el estudiante muy
necesariamente debe desarrollar en la etapa inicial de la educacion.

Finalmente la herramienta multimedia permite el perfeccionamiento de las
capacidades l6gicas matemaéticas, el desarrollo de la capacidad de analisis en
periodos breves de tiempo y en condiciones cambiantes elevando el proceso mental
en el estudiante de educacion inicial. (pags. 101-102)

Se puede indicar que el estudio pondera las herramientas tecnoldgicas para el
desarrollo del pensamiento I6gico matematico, que permite despertar el interés de
los estudiantes, facilita el entendimiento y perfecciona el pensamiento légico

matematico.

Segun la Lic. Diana Janeth Quito Quito (2011)

Material Didactico y el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico en los
Nifios de Primer Afio de Educacion General Basica de la Escuela “Benigno Jara”
Canton Giron, Provincia del Azuay.

Obtiene las siguientes conclusiones:
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La utilizacion de material didactico facilita el aprendizaje de los nifios en el
proceso de ensefianza aprendizaje mejorando la calidad de la educacién
propiciando el auto aprendizaje estimulando la atencién y el interés por aprender.
Desarrollar el pensamiento légico matematico en los nifios/as les ayuda a ser mas
criticos y reflexivos permitiendo dar su punto de vista para lograr un aprendizaje
significativo.

Demostrar que el docente es un guia y mediador para los aprendizajes de los nifios
con la utilizacion de material didactico debe ser muy variado y estar al alcance de
los nifios para que ellos puedan manipular y crear sus propios aprendizajes.

Este trabajo permitird mejorar la calidad de educacion de los nifios en el proceso de
ensefianza aprendizaje y contribuird para que los docentes pongan en préctica todas
sus experiencias y el buen uso del material didactico en sus labores cotidianas.

Se puede identificar en el estudio de la compafiera, que pondera a la utilizacion
del material didactico como herramienta primordial para el desarrollo del
pensamiento  l6gico matematico ya que en este estudio concluye que los
estudiantes son mas criticos, reflexivos permitiéndoles expresar sus propias

opiniones sobre el tema estudiado, y de esta manera mejorar la calidad educativa.

Para el Dr. Edwin Edison Pérez Quinapanta (2008)

LOS JUEGOS DIDACTICOS RECREATIVOS Y SU INFLUENCIA EN EL
DESARROLLO DEL RAZONAMIENTO LOGICO MATEMATICO EN LOS NINOS
DE SEXTO Y SEPTIMO ANO DE EDUCACION BASICA EN LA ESCUELA
FISCAL MIXTA “AMEMOS AL NINO” DE LA PARROQUIA ELOY ALFARO DE
LA CIUDAD DE MANTA, EN EL PERIODO LECTIVO 2007-2008” Obtiene las
siguientes conclusiones:

Los maestros no usan el juego como instrumento valioso de ayuda en el desarrollo
I6gico matematico de sus estudiantes.

Es necesario conocer nuevas formas de ensefiar, de hacer despertar las capacidades
de ensefiar y de aprender, como experiencia que permita conocer las capacidades.
El progreso de los nifios de manera significativa, corresponde a la tarea docente del
docente, mediante la participacion en los diferentes juegos didacticos que se
proponen para los contenidos del &rea de matematica, procurando que se desarrolle
del pensamiento l6gico matematico, se despierte el interés y el deseo de
participacion en cada jornada de trabajo.

Se puede mirar un panorama primero de desconocimiento, por parte de los
docentes sobre los juegos didacticos y el pensamiento Logico matematico, por
ende la necesidad de despertar el interés con la investigacion que realiza, en

segundo lugar fue necesario cambiar las formas de ensefiar y aprender para ambos
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actores, que permitird mejorar de alguna manera el avance de los estudiantes en

cuanto al desarrollo del pensamiento l6gico matematico.

Para los autores corporativos de VII CEVEN (2013)

“EDUCACION POPULAR EN MATEMATICA: LA PREGUNTA REFLEXIVA
COMO GENERADORA DEL PENSAMIENTO LOGICO”, llega a las siguientes
conclusiones:

Aunque diversos documentos oficiales internacionales y nacionales promueven una
educacion basadas en destrezas, existe una tendencia a mantener importancia a los
contenidos.

Tomar la decision de aplicar una educacion tal conlleva mucho temor, pero como
lo plantea Freire, nadie se libera solo.

Optar valientemente por esta via acarrea tiempo y dificultades que al final influiran
en nuestra concepcion de la educacion.

Esta propuesta no es una metodologia o técnica, es un estilo de vida que conduce a
cuestionar la sociedad y a disponer nuestras acciones para su transformacion.
(Molina Morén, 2013)

El estudio permite ver realidades que, en la sociedad se evidencian, ya que
nuestras instituciones educativas encaminan a sus educando a ser primero entes
receptores, en segundo lugar solo se educa para repartir contenidos, como bien
dice el estudio, a pesar que existe material para enfocarnos al desarrollo de

destrezas existe temor en los docentes por estos cambios.

Para la Universidad Politécnica de Madrid (2008).

“Metodologias activas de innovacion educativa para el acercamiento de los
estudiantes a las Matematicas”

El autor llega a las siguientes conclusiones:

La ponencia presentada ha tratado de exponer unas propuestas que estan llevado a
cabo los miembros del grupo de investigacion MAIC en la Universidad Politécnica
de Madrid, en su mayoria con los alumnos de los primeros cursos de la E.T.S. de
Ingenieros de Caminos, Canales y Puertos, con la finalidad de mejorar la ensefianza
y el rendimiento de los alumnos en las asignhaturas relacionadas con las
Matematicas.

El objetivo es presentarlas como un instrumento adecuado e innovador en el
sistema educativo que sea de utilidad para que otros grupos las adapten a sus
necesidades y a sus estudiantes y puedan aportarles buenos resultados. Ademas,
son actividades abiertas que facilitan la conexion entre los alumnos, no so6lo
universitarios, sino el acercamiento de los estudiantes de secundaria al mundo
universitario. (Lantarén Sanchez, 2008)
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El autor realiza la ponencia de una nueva metodologia activa para la induccion a
la matematica, con el fin de cumplir con el objetivo incentivar al estudiante esta
area observando rompiendo esquemas de paradigmas tradicionalistas,

proponiendo una alternativa innovadora y atractiva.

Evaluar la escritura en Chile: la dimension de escritura del Sistema de Medicion
de la Calidad de la Educacion Chilena (SIMCE) desde los modelos cognitivos de
la produccion escrita” de Martinez Gamboa, Ricardo Mauricio (2010)

El autor llega a la siguiente conclusién:

La presente tesis ha pretendido dar cuenta del ajuste de la Prueba de Escritura
SIMCE con la teoria cognitiva de la produccidon escrita y con el material
internacional y nacional de uso en los sistemas de educacién contemporaneos. Al
tratarse del instrumento mas actual de todos los que se han resefiado y analizado es
simultdneamente el méas alineado. Sin embargo, esta alineacién implica
consecuencias para el sistema de educacion nacional, puesto que al estar la Prueba
de Escritura alineada a la teoria y la practica internacionales, se desalinea con las
teorias y préacticas nacionales. Se ha cumplido recientemente una década desde que
en 1998 el componente SIMCE integr6 aspectos técnicos internacionales
contemporaneos (como la teoria métrica de Respuesta al Item, IRT) y un lustro
desde que se integraron al sistema nacional educacional la préctica de los
Estandares; el movimiento del sistema en el futuro deberia fortalecer estos
aspectos, los que siguen evolucionando en el mundo desarrollado y principalmente
anglosajon, y pueden seguir nutriendo el sistema de mas competencia técnica y
consecuencias préacticas. (MARTINEZ GAMBOA, 2010)

Presentan un panorama contemporaneo en que buscan el redisefio de la educacion
chilena el cual no poseen resultados absolutamente convincentes en la teoria y la
practica el cual establecen que ya en un futuro muy cercano deben fortalecer la
educacion para conseguir ir a la par de los cambios mundiales en el &mbito

educativo.

2.2. FUNDAMENTOS FILOSOFICA

La presente investigacion se enmarca en un paradigma Critico Propositivo
ya que se enfoca en la realidad y es direccionado a la parte humana porque
la meta es un desarrollo integral del ser humano y se fundamenta en la
teoria del constructivismo, manifestados en principios.

Por otra parte mi investigacion es critico-propositivo por que busca

visualizar a través de su metodologia los defectos del actual sistema
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2.2.1.

educativo y con estos resultados proponer soluciones viables que sean un
aporte concreto, importante y viable de realizar en un lapso de tiempo

prudente.

Fundamentacién Ontologica

Por mucho tiempo la concepcién de cumplir estandares de calidad
educativa, ha sido muy errénea, ya que con el pasar del tiempo se ha ido
enfocando en otro concepto de educacion, desde sus inicios, esto ha hecho
que se produzca un error incluso en la definicion del ser humano en el
aprendizaje, ya que la educacion del mismo, debe tener como objetivo el

formarse como persona y no como objeto de cumulo de conocimientos.

2.2.2 Fundamentos Epistemoldgicos

Todo conocimiento es interesado, siempre existe un pretexto para
conocer y un producto de eso que se conoce. Al mismo tiempo, ademas de
tener un interés por conocer, se conoce desde las categorias aprendidas,
consciente o inconscientemente, y que fueron recibidas en la cultura a
través de la Educacion. Cuando estas categorias son explicitadas y
sistematizadas de forma ordenada, surge el Método desde el que se indago
0 se acerco a cualquier realidad.

Es este el momento investigativo, propio del ser humano dotado de

inteligencia.

Ahora bien, si es propio del hombre conocer, y se pude afirmar que existen
muchas formas de conocer, muchas de ellas fragmentadas, por muy
especializadas que sean, entonces es necesario integrar, articular la
informacion de lo conocido, para poder decir algo méas preciso y cercano a
la verdad de las cosas.

La educacién, como un conocimiento y actividad humana de caracter

racional, dialdgico e intencional, tiene que valerse de la Antropologia para
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poder integrar los diferentes aportes cientificos y culturales, y poder asi
decir algo con mayor certeza y poder también proponer procesos
adecuados a la realidad humana, social y contextual.

Pero ademas, si quiere ser cada vez mas humana tiene que tener en cuenta
los aportes antropoldgicos filosoficos que le abren el horizonte de sentido.
(Rodriguez Martinez, 2011, pag. 5)

2.2.3. Fundamentacion Axioldgica

Para los estudiantes la principal formacion como seres humanos es
fomentar valores como: el respeto, la solidaridad, la honestidad entre otros
ya que esta perspectiva sefialada coayuda a cumplir los estandares de
calidad y no se diga al desarrollo del pensamiento Logico - Matematico.
También los estudiantes tienen que reconocer como ciudadanos, que
poseen derechos y responsabilidades, por lo tanto vivir con el respeto a los
demas sin profanar la libertad que cada persona posee.

Segun Jeaneth Sanandrés “La vida es un regalo del infinito y se tiene
derecho a vivirla y a que nos ensefien a cuidarla; se tiene derecho a un
nombre y a una nacionalidad, que dan base a nuestra identidad y a sentir

orgullo por ella” (Sanandrés, 2013)

2.2.4 Fundamentos Psicopedagdgicos

La Psicopedagogia es un nuevo ambito de reflexion, conocimiento
y trabajo educativo que se ha incorporado recientemente a un abanico de
titulaciones universitarias. Por ello, se presenta un amplio horizonte en el
siglo XXI. Conviene sin embargo tener en cuenta algunos aspectos que
contribuyen a definir su perfil:
La Psicopedagogia no se circunscribe al marco escolar. Aunque la

pedagogia escolar limita la praxis educativa a la escuela y la familia, es
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evidente que la accion educativa se extiende a todo el curso. Desde esta
perspectiva cabe hablar incluso de una Psicopedagogia social.

La Psicopedagogia no ha de identificarse con la mera intervencién o
simple aplicacion de teorias procedentes de otras disciplinas. Ha de
promoverse la reflexion y el conocimiento “propios” que guie la accion
educativa.

El ambito escolar los Psicopedagogos no se dedican Unicamente a tareas
de orientacion. Grosos modo, hay varios niveles de actuacion en los
centros: el educando, el aula (profesores y alumnos) y la institucién
(colaboracion con otros profesionales y asesoramiento sobre la
organizacion y funcionamiento del centro) Asi mismo, adquiere gran
importancia el trabajo con las familias y la coordinacion con otros

organismos educativos. (Pérez, 2006, pag. 1)

2.3. FUNDAMENTACION LEGAL
En el documento de la Asamblea Nacional (2008):

La constitucion de la Republica del Ecuador en su Seccién Quinta de Educacién
en el Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y
un deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un éarea prioritaria de la
politica publica y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y
condicion indispensable para el buen vivir.

Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de
participar en el proceso educativo.

Art. 27.- La educacién se centrard en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente
sustentable y a la democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural,
democrdtica, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de
género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el arte y la
cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de
competencias y capacidades para crear y trabajar. La educacion es indispensable
para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y la construccion de un pais
soberano, y constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional”. (Asamblea
Nacional del Ecuador, 2008)

En el Reglamento de la Ley Organica de Educacion Intercultural Bilingie
en su Titulo 1V, capitulo 1V, articulo 19, inciso 1 manifiesta uno de los

componentes que serdn evaluados es: “Aprendizaje que incluye el

22



rendimiento academico de estudiantes y la aplicacion del curriculo en las
instituciones educativas” (Ministerio de Educacion, 2012). Y en el mismo
reglamento en su Titulo VI, Capitulo I, del art. 184 al 187 aclara que se va a
evaluar, las caracteristicas de la evaluacion, Tipos de evaluacién es decir,
resume como se debe aplicar la evaluacion en el sistema educativo.

Por otro lado en el mismo reglamento en el titulo Il, en el articulo 14
indica un seguimiento profundo al cumplimiento de los estdndares de
calidad, que a su vez se subdivide en: estandares de calidad educativa,
indicadores de calidad educativa e indicadores de la calidad de la
educacion.

Cabe aclara también que la investigacion se sustenta en el Reglamento
General de la LOEI en el capitulo III art. 27 dice “La de nominacion de los
niveles educativos en el Sistema nacional de Educacion tiene tres (3)
niveles: Inicial, Basica y Bachillerato” (Ministerio de Educacion, 2012) que
a su vez se subdivide: inicial 1y 2; Basica Elemental, Media y Superior; y

Bachillerato.
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2.4. FUNDAMENTACION TEORICO CIENTIFICO

Inteligencia

La calidad de la
educacion

Pensamiento

Normas de
calidad

Pensamiento
Ldgico

Pensamiento
Logico
Matematico

Estandares de
Calidad

Variable Independiente Y Variable Dependiente

Gréfico 2: Categorizacion de las variables

Elaborado por: El investigador Juan Carlos Ortiz
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2.4.1. Conceptualizacion de la variable Independiente

Norma
Calidad de Técnica
la

Educacion

T

ESTANDARES DE
CALIDAD Procesos N Sustentable
Concepto \

Tomar
Decisiones

Grafico 3: Constelacion de Ideas

Elaborado por: El investigador Juan Carlos Ortiz
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2.4.2 Conceptualizacion de la variable dependiente

Relaciones
Metodos
Capacidades Articulados Desarrollo de
Conjunto de cognitivas destrezas
habilidades /
——>
/ .
Concepto PENSAMIENTO Accu_)nes
LOGICO ejercidas

MATEMATICO
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destrezas
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periodos

Pensamiento
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Motriz

Grafico 4: Constelacion de Ideas

Elaborado por: El investigador Juan Carlos Ortiz
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2.4.3. Estandares de calidad

Para el Ministerio de Proteccion Social, (2006).

Los estandares no son méas que los niveles minimo y maximo deseados, 0
aceptables de calidad que debe tener el resultado de una accion, una actividad, un
programa, o un servicio. En otras palabras, el estandar es la norma técnica que se
utilizard como pardmetro de evaluacion de la calidad.

Una vez programadas las actividades de solucion al problema de gestién, los
circulos de calidad deberan definir los estandares de calidad del resultado, o los
resultados esperados. (pag. 1)

Los estandares propuestos aspiran a tener las siguientes caracteristicas:

Ser objetivos basicos comunes por lograr.

Estar referidos a logros o desempefios observables y medibles.

Ser faciles de comprender y utilizar

Estar inspirados en ideales educativos.

Estar basados en valores ecuatorianos y universales.

Ser homologables con estandares internacionales pero aplicables a la realidad
ecuatoriana.

Presentar un desafio para los actores e instituciones del sistema.

¢Para qué sirven los estandares de calidad educativa?

El principal proposito de los estandares es orientar, apoyar y monitorear la accion
de los actores del sistema educativo hacia su mejora continua.

Adicionalmente, ofrecen insumos para la toma de decisiones de politicas publicas
para la mejora de la calidad del sistema educativo.

Otros usos mas especificos de los estandares de calidad educativa son:

Proveer informacién a las familias y a otros miembros de la sociedad civil para que
puedan exigir una educacion de calidad.

Proveer informacion a los actores del sistema educativo para que estos puedan:
determinar qué es lo mas importante que deben aprender los estudiantes, cdmo
debe ser un buen docente y un buen directivo, y como debe ser una buena
institucion educativa; realizar procesos de autoevaluacion; disefiar y ejecutar
estrategias de mejoramiento o fortalecimiento, fundamentados en los resultados de
la evaluacion y autoevaluacion. (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2012)

Caracteristicas de los Estandares:

Es un instrumento con flexibilidad, puede deformarse segin las variables
mercadoldgicas asi como se puede ver afectado por la oferta y demanda.

Se cataloga como una variable de tipo tactico, ya que se cobra al instante y se
consume 0 se otorga un servicio por cierto tiempo.

Es un instrumento competitivo con mucha fuerza es lo Unico que genera
ingresos en la empresa.

Tiene importantes repercusiones psicolégicas sobre el consumidor o usuario
ya que lo utiliza para valorar la calidad del producto lo que también puede
evaluar el nivel y poder de adquisicion del consumidor.

Muchas vece es la uUnica informacién disponible en decisiones de compra.
(Administracion de Empresas Turisticas onlida, 2013, pag. 1)
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Importancia de los estdndares.

Los estandares se conciben como referentes, criterios y normas, que sirven de guia
para identificar donde se encuentra la institucion y a partir de ese reconocimiento
definir hacia donde y hasta donde va a llegar el colectivo escolar, por lo que son un
insumo para construir la escuela que se quiere tener en un futuro.

Son parametros o puntos de comparacién que sirven para reconocer los asuntos
clave que es necesario lograr, de modo que favorezcan las decisiones que lleven a
formular acciones que en corto, mediano o largo plazo permitan acercarse y
alcanzar cada uno.

Son ademas un conjunto de proposiciones que estimulan el interés por desarrollar
innovaciones al orientar todas las actividades del plan estratégico hacia el logro de
los mismos.

Por ello, resulta fundamental que cada integrante del colectivo escolar revise,
individualmente los estandares, tomando en cuenta su caracterizacion y los
criterios que consideran cada uno de ellos, de modo que al reunirse en colegiado, se
tenga una idea mas precisa de su contenido y se favorezca un intercambio mas
provechoso, fluido y atil, que permita realizar la actividad de contraste que no
favorecen la gestion pedagogica (procesos de ensefianza-aprendizaje) y la gestion
escolar.

Para lograr mayor claridad en lo que implica el analisis de la gestion escolar y
realizar una mejor sistematizacion de la informacion que nos permita tener un
status mas especifico de cada uno de los estdndares, se hace necesario organizarlos
en las cuatro dimensiones de la gestiébn escolar: Pedag6gica Curricular,
Organizativa, Administrativa y Participacion social.

En este sentido los Estandares de Gestion para la Educacion Baésica, adquieren
singular importancia porque contribuyen a analizar y calcular la distancia que
existe entre lo que plantean los estandares (escenario deseable) y la situacion actual
del centro escolar, a partir de realizar un ejercicio de autoevaluacion.

Los resultados de la autoevaluacion escolar son los insumos con los cuales podra
definirse la mision y la vision de la escuela a la que se aspira y con ello, el
planteamiento de lo que es necesario hacer desde cada una de las dimensiones de la
gestion para lograr una escuela que asegura el logro educativo de cada uno de los
estudiantes. (ELABORACION DEL PAGE, s/f, pag. 1)

2.4.4. Normas de Calidad

Para Mufios (2003) afirma que: La educacion es de calidad cuando esta dirigida a
satisfacer las aspiraciones del conjunto de los sectores integrantes de la sociedad a
la que esta dirigida; si, al hacerlo, se alcanzan efectivamente las metas que en cada
caso se persiguen; si es generada mediante procesos culturalmente pertinentes,
aprovechando Optimamente los recursos necesarios para impartirla y asegurando
que las oportunidades de recibirla —y los beneficios sociales y econdmicos
derivados de la misma— se distribuyan en forma equitativa entre los diversos
sectores integrantes de la sociedad a la que estd dirigida. (UNIVERSIDAD
TECNICA DE AMBATO, 2003, pég. 25)
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La importancia de la calidad es satisfacer las necesidades de los clientes, esto trae
como consecuencia gue surja en las organizaciones la importancia de tener calidad
en todas ellas. De acuerdo con Carlos Colunga Davila, la importancia de la calidad
se traduce como los beneficios obtenidos a partir de una mejor manera de hacer las
cosas y buscar la satisfaccion de los clientes, como pueden ser: la reduccién de
costos, presencia y permanencia en el mercado y la generacion de empleos.
Reduccion de costos. Automaticamente los costos se reducen ya que la
organizacién tendra menos reprocesos, con esto, las piezas que se desechaban,
ahora serdn utilizadas, las personas que se encargaban de volver a reprocesar
dichas piezas, ahora podran dedicarse a la produccion y el tiempo que le dedicaban
a este mismo los podréan utilizar para innovar nuevos productos 0 mejorar sus
sistemas de produccion, también ocasionando un ahorro en el tiempo y los
materiales ocupados para la elaboracién del producto. Disminucion en los precios.
Como consecuencia en la reduccion de costos, ocasionado por el menor uso de
materiales, por la reduccion en los reprocesos, por el menor desperdicio y por el
menor desgaste humano, la productividad aumenta considerablemente y el precio
del producto o servicio puede ser menor. Presencia en el mercado. Con una calidad
superior a la de la competencia, con un precio competitivo, con productos
innovadores y cada vez mas perfeccionados, el mercado reconoce la marca creando
una confiabilidad hacia los productos fabricados o servicio otorgados; lo que
redunda en una presencia sobresaliente en el mercado. Permanencia en el mercado.
Como consecuencia de las ventajas antes mencionadas, la empresa tiene alta
probabilidad de permanecer en el mercado con una fidelidad por parte de los
consumidores. Generacion de empleos. Al mejorar la calidad, con un precio
competitivo, con presencia y permanencia en el mercado, se pueden proporcionar
mas empleos, que a su vez demuestra un crecimiento en la organizacion y cumple
integramente con uno de los objetivos de la empresa. (Grandes Pymes, 2013,

pag. 1)

Caracteristicas de las normas de calidad

Las normas de calidad constituyen un instrumento importante para alcanzar las
metas de las empresas, por medio de ellas se establecen una serie de pautas y
patrones que los servicios turisticos deberan seguir con la finalidad de implementar
un sistema de gestion y aseguramiento de la calidad en el desarrollo de sus
procesos.

Las normas de calidad abarcan los siguientes aspectos fundamentales (Cérdenas,
2009:26):

No se escapan a disciplina alguna.

Deben ser coherentes y consistentes.

Deben ser el resultado de un proceso de participacion (autoridades

publicas, usuarios, fabricantes, consumidores, universidades etc.).

Deben estar siempre actualizadas de acuerdo a la tecnologia y al proceso social.
Deben servir como referencia.

Deben estar disponibles para cualquier ente o persona interesada.

(Administracion de empresas turisticas online, 2014, pag. 1)
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2.4.5. La calidad de la Educacion
Para la Organizacion de los Estados Iberoamericanos, (2005):

La educacion es un “sistema complejo”, es decir, un sistema en el cual, en la
totalidad o la unidad, existe la diversidad, por lo que la unidad o totalidad es la
sintesis de multiples determinaciones. Un sistema complejo se caracteriza porgque
contiene multiples subsistemas fuertemente conectados. Pero los sistemas sociales
(y la educacion es uno de ellos) son sistemas autonomos en el real sentido de la
palabra. Todo estd dentro de ellos; si se alteran o perturban ellos, se gesta en el
interior del sistema. Por esto los sistemas sociales se “autotransforman” y tienen
conciencia de su auto-transformacion, es decir, tienen y hacen su propia historia.
Un sistema existe porque fuerzas contrapuestas determinan un equilibrio de sus
estructuras y de las formas de existir de estas estructuras. Estas fuerzas no existen
simplemente, sino que estan en estado de contradiccion. La transformacion es la
ruptura de este equilibrio o armonia. EI motor de la transformacion es la
contradiccion de las fuerzas opuestas. (Aguerrondo, 2005)

Para la Calidad Educativa EduSan Luis. (2012).

En las primeras declaraciones de principios de la UNESCO acerca de la calidad de
la educacion figuré en el informe Aprender a ser — La educacién del futuro,
elaborado por la Comision Internacional para el Desarrollo de la Educacion
presidida por el ex ministro francés Edgar Faure. (Unesco, 2012)

Calidad de la educacion superior, es un indicador fundamental que permite desde
esta Optica una aproximacion a la realidad educativa; ofrece, ademas, sélida
informacion para la toma de decisiones en educacion superior publica mediante la
identificacién de criterios de desempefio estudiantil, que permitan sustentar la
relacion costo e inversion estatal. (Garbanzo Vargas, 2007, pag. 19)

Para la Unesco (2008).

Importante.-Desde un enfoque de derechos es preciso preguntarse
cudles son las finalidades de la educacion y si éstas representan las
aspiraciones del conjunto de la sociedad, y no solo las de determinados
grupos de poder dentro de ella. La educacion serd relevante en la medida
que promueva aprendizajes significativos desde el punto de vista de las
exigencias sociales y del desarrollo personal, lo cual dificilmente ocurrira si
ésta no es tambien pertinente; es decir, si no considera las diferencias para
aprender que son fruto de las caracteristicas y necesidades de cada persona;
las cuales estan, a su vez, mediatizadas por el contexto social y cultural en
que viven.

La relevancia se refiere al ‘qué’ y al ‘para qué’ de la educacion; es
decir, a las intenciones educativas que condicionan otras decisiones, como
las formas de ensefiar y de evaluar. Desde el ‘para qué’, la principal
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finalidad de la educacion es lograr el pleno desarrollo del ser humano en su
doble realizacion: individual y social. Ello implica fortalecer y potenciar el
desarrollo de capacidades y habilidades cognitivas y socio-afectivas,
promoviendo la dignidad humana, el respeto de los derechos y libertades
fundamentales. La pregunta entonces es qué tipo de educacion permite lo
anterior; pero no existe una Unica respuesta a esta interrogante, porque
depende de lo que cada sociedad priorice o establezca como relevante. Y
porque hay contextos, tiempos e historias que enmarcan y orientan la
formacion de las personas.

De este modo, el juicio respecto de la relevancia de la educacion debe ser
capaz de dar cuenta del tipo de aprendizajes establecidos como
indispensables, y también de la posibilidad de conocer, vivenciar y respetar
los derechos y libertades humanas fundamentales. (pag. 8)

2.4.6. La Calidad

La calidad puede referirse a diferentes aspectos de la actividad de una
organizacién: el producto o servicio, el proceso, la produccion o sistema de
prestacion del servicio o bien, entenderse como una corriente de pensamiento que
impregna toda la empresa. Sin embargo, tanto en el &mbito general como en el
sanitario, existen unos criterios erroneos acerca de la calidad y de su control que
suponen un obstaculo al necesario entendimiento entre quienes la exigen y los que
deben conseguirla.

El concepto de calidad ha evolucionado a lo largo de los afios y dado lugar a que
tanto lo referente a su funcion como a su ambito y objeto de control hayan variado
hasta los dias, cuando la calidad se configura como una modelo de gestion y un
estilo de direccion implantado en las empresas lideres.

El objetivo fundamental de la calidad, como filosofia empresarial, es satisfacer las
necesidades del consumidor, aunque éste es un concepto controvertido, Las
necesidades pueden estudiarse segun diversos puntos de vista de la teoria
econémica, del marketing, de la psicologia y de la economia de la salud-, no
siempre coincidentes. Desde todos ellos se han aportado contribuciones al
conocimiento de las necesidades que deben considerarse al planificar los recursos
sanitarios. (Facmed, 2015, pag. 1)

La calidad puede ser un concepto confuso debido en parte a que las personas
consideran la calidad de acuerdo con diversos criterios basados en sus funciones
individuales dentro de la cadena de valor de produccién-comercializacion.
Ademas, el significado de calidad sigue evolucionando conforme la profesion de la
calidad crece y madura. Ni asesores ni profesionales de los negocios concuerdan en
una definicién universal. En un estudio, en que se pidi6 a los administradores de 86
empresas del este de Estados Unidos definir la calidad, se obtuvieron varias
docenas de numerosas respuestas, entre las que se incluyen las siguientes:

1. Perfeccion.

2. Consistencia.

3. Eliminacion de desperdicios

4. Velocidad de entrega.
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5. Observancia de las politicas y procedimientos.

6. Proveer un producto bueno y util.

7. Hacerlo bien la primera vez.

8. Complacer o satisfacer a los clientes.

9. Servicio y satisfaccion total para el cliente. (James R. & Lindsay,
2008, pags. 12 - 13)

Si nos remitimos a la definicion de diccionario se podrad encontrar que el termino
calidad se define como: “la percepcion que el cliente tiene de un producto o
servicio. Conjunto de propiedades inherentes a un objeto que permiten apreciarlo
como igual, mejor o peor que el resto de objetos de los de su especie”. Dificil ;no?,
porque ahora se encuentra con otro termino igual de complicado: la percepcion. Es
cierto que infinidad de compafiias destinan esfuerzos tanto econdémicos como
humanos para poder definir y transmitir, ciertas caracteristicas que determinen,
como somos percibidos por los clientes, se intenta incesantemente que estas
caracteristicas sean las que nos hagan diferentes ante la competencia, pero
sobretodo las que nos hagan ver como empresas que hacen productos o dan
servicios de “calidad”. Es donde nos que se tendra que preguntar si el termino
calidad, estad bien aplicado a nuestra comunicacion, decir que se hace algo con
calidad, puede ser un grave error cuando no se esta consciente de lo que el mercado
entiende por ello. (ASEGURAMIENTO DE CALIDAD CFT. PUCV, 2006,

pag. 1)

Cada vez mas las exigencias de los consumidores en los actuales escenarios
econémicos es muy relevante, especialmente por el rol que desempefia la calidad y
en donde, las empresas exitosas estan plenamente identificadas que ello constituye
un buena ventaja competitiva, saber gerenciar y utilizar. La gerencia moderna esta
muy comprometida como algunos sefialan a responder continuamente a las
exigencias de un entorno que cada vez es mas dindmico, turbulento e imprevisible.
Todo ello hace necesario, la adopcion de un sistema gerencial con orientacion a la
calidad que favorezca a los logros, objetivos establecidos y haga mas competitivas
a las empresas.

Las empresas modernas saben, que para permanecer en los mercados y garantizar
una buena participacién se debe tener presente, que la calidad actualmente es muy
importante tenerla bien controlada, porgue ella involucra como se sabe:

Satisfacer plenamente las necesidades del cliente.

Cumplir las expectativas del cliente y algunas mas.

Despertar nuevas necesidades del cliente.

Lograr productos y servicios con cero defectos.

Hacer bien las cosas desde la primera vez.

Disefiar, producir y entregar un producto de satisfaccion total.

Producir un articulo o un servicio de acuerdo a las normas establecidas.

Dar respuesta inmediata a las solicitudes de los clientes.

Sonreir a pesar de las adversidades.

Una categoria tendiente siempre a la excelencia.

Calidad no es un problema, es una solucion.

La calidad de un producto o servicio es la percepcion que el cliente tiene del
mismo.

Conjunto de propiedades inherentes a un objeto que permiten apreciarlo como
igual, mejor o peor que el resto de objetos de los de su especie.
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También se puede decir que la calidad es la Propiedad o conjunto de caracteristicas
de un elemento que le dotan de una ventaja competitiva. (Normas 9000.com, s/f,
pag. 1)

Las caracteristicas de la calidad son las bases sobre las cuales se edifica la aptitud
de un producto. Cualquier aspecto de productos, insumos, materiales 0 procesos
gue se necesitan para lograr la aptitud para el uso se constituye en una
caracteristica de calidad. Las caracteristicas de calidad pueden ser de diversa
indole, entre estas: Tecnoldgicas, Psicoldgicas, Contractuales y Eticas. No obstante
el concepto de lo que es una caracteristica de calidad no es reciente, ha llevado
bastante tiempo el hecho de cuantificar estas caracteristicas. Las caracteristicas
tecnoldgicas (dureza, ductilidad, etc.) han sido extensamente cuantificadas con el
crecimiento acelerado de la instrumentacion en los dos ultimos siglos. Las
caracteristicas de calidad en las industrias de servicios, si bien pueden aplicarse al
igual que en las industrias manufactureras, es importante sefialar que en estas
predominan las caracteristicas psicoldgicas y éticas. Por ejemplo, en las industrias
de servicios la rapidez es considerada como una caracteristica importante de
calidad a diferencia de gran parte de las industrias manufactureras. (Control y
Gestion de Calidad, 2012, pag. 1)

Considero que los estandares de calidad son: instrumentos, que nos permiten
medir el minimo y maximo de la calidad educativa, que se convierte en una norma
técnica sustentable, y a su vez nos da indicios, orientaciones y nos provee de
informacion para tomar decisiones en pos de mejora de procesos técnicos en las

diferentes ambitos de gestion.

2.4.7. Inteligencia

La inteligencia es la capacidad de relacionar conocimientos que se posee para
resolver una determinada situacion. Si se indaga un poco en la etimologia de la
propia palabra se encontrara en su origen latino inteligere, compuesta de intus
(entre) y legere (escoger). Por lo que se puede deducir que ser inteligente es saber
elegir la mejor opcién entre las que se nos brinda para resolver un problema. Por
ejemplo, si a una persona se le plantea subir al tejado de una casa, la persona
seleccionara los instrumentos que cree necesario para subir, pues con los
conocimientos que ya posee (l6gicos, matematicos, ...) ha ideado una forma para
ejecutar una accion que le permitira subir al tejado. Unos dirdn que con una
escalera, otros con una cuerda, otros necesitaran una serie de instrumentos, ... Una
persona mas inteligente que otra escogera una opcion mejor que otra. ;Cémo se
mide la inteligencia? Tristemente la mayoria de los test que miden la inteligencia
de un ser humano sélo tienen en cuenta las capacidades légica-matematica y
linguisticas. (xatakaciencia.com, 2006, pag. 1)

Para la UGR. UNIVERSITY, (2009).

La inteligencia es un término y un concepto cuya historia cientifica es
relativamente breve, pero llena de contradicciones. Uno de los constructos
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psicolégicos mas ambiguos y confusos que, sin embargo, ha sido objeto de las mas
variadas interpretaciones y cuyo uso ha conducido a grandes errores. La
inteligencia despierta un intenso interés y aln escapa a todo intento de definicion.
Con todo, ¢puede la ciencia prescindir de esta palabra? El uso frecuente de la
misma pone en evidencia su utilidad a la hora de describir la realidad interna y el
comportamiento. Se utiliza para hacer referencia a la naturaleza de los humanos,
de otros seres vivos e incluso a las caracteristicas de objetos («mi jefe no es
demasiado inteligente», «tengo un perro muy inteligente», «sistema de software
inteligente»). Todos hablan de inteligencia, pero ¢se sabe que acaso de qué se esta
hablando?

Los partidarios de los test de cociente intelectual (Cl) sugieren que la inteligencia
es una entidad localizada en el cerebro y determinada en gran medida por la
herencia.

Este enfoque organicista ha estado presente no solamente en los circulos cientificos
sino también reflejados, de una manera mas o menos sutil, en la sociedad y la
politica.

La suposicion de que los genes determinan directamente la inteligencia, llevo a
afirmar que las jerarquias sociales eran un mero reflejo del orden natural. La
situacion de los pobres se explicaba como consecuencia de su menor capacidad
innata o se justificaba la esclavitud, sin dejar duda alguna de que el negro estaba
mas cerca del mono que del blanco Homo Sapiens. (Hochel & Gomez Milan,

2009, pag. 4)

Una inteligencia debe ser también susceptible de codificarse en un sistema
simbolico: un sistema de significado, producto de la cultura, que capture y
transmita formas importantes de informacion. El lenguaje, la pintura y las
matematicas son tres sistemas de simbolos, practicamente mundiales, que son
necesarios para la supervivencia y la productividad humana. La relacion entre la
inteligencia candidata y un sistema simbdlico humano no es casual. De hecho, la
existencia de una capacidad computacional nuclear anticipa la 5 existencia de un
sistema simbdlico que aproveche esta capacidad. Aunque es posible que una
inteligencia funcione sin un sistema simbolico, su tendencia a una formalizacion de
este tipo constituye una de sus caracteristicas primarias. (Didactica de la Literatura
e Cultura Espafiola, s.f., pags. 3,4)

La importancia de la inteligencia humana

La inteligencia, aunque se manifieste de la forma mas elemental, es
imprescindible para la supervivencia de los animales; pues estos viven en un
entorno cambiante y deben tomar decisiones. No es lo mismo el dia que la
noche, el verano que el invierno, la sequia que las inundaciones, toparse con
un depredador que toparse con una presa. Programar, en un animal, todas las
situaciones en las que se puede encontrar a lo largo de su vida, es mucho
mas complicado que dotarle de un mecanismo que tome datos de su entorno,
los procese y tome una decision (tirarse al barranco o retroceder, huir de un
incendio o rodearlo, cuando es el momento iddneo para atacar a una presa,
etc). Incluso los animales tienen memoria y capacidad de aprender; si no, no
se entenderia que las avispas tengan unos colores de advertencia (ste
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acuerdas que cuando intentaste comerte a una animal como yo, te pico y te
hizo mucho dafo?, no lo vuelvas a hacer) o las serpientes de cascabel
emitan su caracteristico sonido de aviso 0 amenaza, o los gatos estufen, etc.
Si los animales no aprendiesen y no corrigieran su actitud en funcion de su
experiencia, no tendria sentido el amenazarles. (CREACION O
EVOLUCION, 2008, pag. 1)

La facultad de la inteligencia, que caracteriza a los seres humanos, esta constituida
fundamentalmente por la capacidad de interpretar la realidad no solamente en si
misma - como se la percibe a través de los sentidos - sino bastante mas alla.

El origen etimoldgico latino de la palabra inteligencia, se compone de sus raices
“intus” y “legit”, que respectivamente significan interiorizar y captar o leer; es
decir que “inteligere” €s equivalente a leer o captar lo que hay en el interior de las
cosas, y sobre todo, en el interior de las relaciones de la realidad.

La inteligencia humana posee ciertas caracteristicas que le son especificas y la
diferencian de todas las restantes facultades de los seres vivos:

Posee la capacidad de abstraccion — mediante la cual puede captar no solamente
un objeto real, sino el modo de ser en si mismo del objeto, integrandolo en su
género; es decir, que su percepcion va mas alla de lo concreto en cuanto percibe el
modo de existir en abstracto, de los elementos individuales existentes en la
realidad.

En ese sentido, cabe hacer la distincion entre una inteligencia préactica, que se
aplica directamente a encontrar los medios adecuados para llegar a un fin (como
construir una herramienta para ampliar la capacidad manual); y la inteligencia
contemplativa, que analizando la realidad extrae de ella relaciones y trata de
obtener un conocimiento sobre el ser mismo de las cosas.

Posee la capacidad de interpretacion — En su sentido mas preciso, la inteligencia
es por sobre todo entendimiento. Si por una parte la inteligencia, al menos respecto
del mundo de la realidad, depende de la informacion que proviene del
conocimiento sensible; lo que en definitiva es su producto esencial esta
conformado por un resultado final de entendimiento de esa realidad, la capacidad
de interpretar todas las relaciones extraidas de la informacion obtenida, para
alcanzar el conocimiento del nivel mas superior. (Mariana, 2012)

Para Gardner (1999) ha identificado ocho tipos distintos de inteligencias, a
saber:

Inteligencia Ldgico-Matematica: utilizada para resolver problemas de légica y
matematicas. Es la inteligencia que tienen los cientificos. Se corresponde con el
modo de pensamiento del hemisferio 16gico y con lo que la cultura ha considerado
siempre como la Unica inteligencia.

Inteligencia Linguistica: la que tienen los escritores, los poetas, los buenos
redactores. Utiliza ambos hemisferios.
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Inteligencia Espacial: consiste en formar un modelo mental del mundo en tres
dimensiones. Es la inteligencia que tienen los marineros, los ingenieros, los
cirujanos, los escultores, los arquitectos, o los decoradores.

Inteligencia Musical: es naturalmente la de los cantantes, compositores, mdsicos,
bailarines.

Inteligencia Corporal-kinestésica o la capacidad de utilizar el propio cuerpo para
realizar actividades o resolver problemas. Es la inteligencia de los deportistas, los
artesanos, los cirujanos y los bailarines

Inteligencia Intrapersonal: es la que nos permite entendernos a nosotros mismos.
No esté asociada a ninguna actividad concreta.

Inteligencia Interpersonal: la que nos permite entender a los demas, y la solemos
encontrar en los buenos vendedores, politicos, profesores o terapeutas. La
inteligencia intrapersonal y la interpersonal conforman la inteligencia emocional y
juntas determinan nuestra capacidad de dirigir nuestra propia vida de manera
satisfactoria.

Inteligencia Naturalista: la que utilizamos cuando observamos y estudiamos la
naturaleza. Es la que demuestran los bi6logos.

Algunas aseveraciones de Gardner (1994, 1999), enfatizan el hecho de que todas
las inteligencias son igualmente importantes. El problema es que el sistema escolar
no las trata por igual y ha entronizado las dos primeras de la lista, (la inteligencia
I6gico-matemaética y la inteligencia linglistica) hasta el punto de negar la
existencia de las demas. Todas las personas tienen la capacidad de desarrollar las
inteligencias a un nivel relativamente alto. Lo importante es tener la motivacién y
la instruccion adecuada. (http://www.scielo.org.ve, 2010, pag. 1)

2.4.8. Pensamiento

Para la Pagina Corporativa Saludalia, (2002).

Existe tal cantidad de aspectos relacionados con el pensamiento, que dar una
definicién resulta dificil. De las muchas definiciones que podrian darse, algunas de
ellas lo consideran como una actividad mental no rutinaria que requiere esfuerzo, o
como lo que ocurre en la experiencia cuando un organismo se enfrenta a un
problema, lo conoce y lo resuelve. Se podria también definirlo como la capacidad
de anticipar las consecuencias de la conducta sin realizarla.

El pensamiento implica una actividad global del sistema cognitivo con
intervencion de los mecanismos de memoria, atencion, procesos de comprension,
aprendizaje, etc. Es una experiencia interna e intrasubjetiva.
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El pensamiento tiene una serie de caracteristicas particulares, que lo diferencian de
otros procesos, como por ejemplo, que no necesita de la presencia de las cosas para
que éstas existan, pero la mas importante es su funcion de resolver problemas y
razonar. (pag. 1)

Revista de Investigacion en Psicologia, VVol.3 No.1, Julio 2000

Para Kantor (1924 -26), el pensamiento consiste en la manipulacion manifiesta e
implicita de cosas y situaciones como procesos preliminares frecuentemente
dirigidos a précticamente otras actividades inmediatas ... son anticipatorias ... 0
acciones instrumentales que hacen el camino o proveen los detalles para una
actividad o ajuste que seguira en un momento apropiado.

Otra definicién interconductual mas moderna del pensamiento es la de Ribes
(1990). Coincide con Kantor en que el pensar, como concepto, no se refiere a una
clase especial de conducta, sino mas bien a un tipo especial de relacién de la cual
participa la conducta. El pensar tiene su origen en la conducta sustitutiva: conducta
convencional que transforma las situaciones contingenciales a las cuales uno o0 mas
individuos en relacion estan respondiendo. (Segovia, 2000, pég. 28)

Para la pagina web de rua.ua.es (2007).

Pensamiento o cognicion: Es actividad mental asociada con el procesamiento, la
comprensién, la capacidad para recordar y para comunicar.

El sistema cognitivo recibe, percibe y recupera informacion.

Podemos utilizar esta informacion para pensar y comunicarnos.

Cuando se piensa formar conceptos, se resuelve problemas, toma decisiones y se
emite juicios.

Simplifican y ordenan el mundo, organizandolo en una jerarquia de categorias.
(Blazquez, 2007, pag. 4)

La importancia del pensamiento para la pagina web Crecimiento y Bienestar
Emocional, (2007)

Independientemente de que se den cuenta o no, todo el dia esta pensando y
dichos pensamientos influyen en nuestras emociones, conductas, actitudes y en
general, en nuestra forma de ser y de vivir.

¢Te has dado cuenta de qué tan importante es el pensamiento en tu vida
diaria?

No se puede negar la importancia que el pensamiento tiene en nuestra vida.
Sin embargo, pocas veces esta consciente de que Somos nosotros quienes se tienen
el control sobre lo que se piensa.

Una parte importante de los pensamientos determinan la intensidad y duracion
de nuestras emociones. Lo mismo sucede en relacién a nuestras conductas y
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actitudes y es precisamente por eso, por lo que es tan importante aprender a
detectarlos y a modificarlos.

Cuando se aprende a cambiar los pensamientos negativos, exagerados,
pesimistas y en general, todos aquellos que nos causan problemas innecesarios, la
vida no solo se vuelven mas sencilla, sino que se pueda disfrutarla mucho maés.

No es facil aprender a modificar dichos pensamientos, porque no siempre se
da cuenta de qué es lo que se esta pensando. Con frecuencia los pensamientos son
tan rapidos y automaticos, que ni siquiera los percibimos, por lo tanto, el primer
paso es aprender a detectarlos y esto se puede hacerlo a partir de nuestras
emociones.

Si. La manera mas facil de ver qué se estd pensando es preguntarnos: ;Qué
podria pensar una persona que estuviera sintiendo...? (la misma emocion que
tenemos nosotros). Si escribimos todos los pensamientos que podria tener esa
persona, seguramente encontrara aquellos que nosotros se tendrd en esos
momentos.

Cuando se habla de manejar los pensamientos, se debe tener en cuenta que no
se puede pensar en dos cosas al mismo tiempo. El cerebro trabaja a tal rapidez que
puede dar la impresion de que si se puede hacer, pero es imposible. Asi como es
imposible que dos personas ocupen exactamente el mismo espacio.

Esto es importante porque una manera de dejar de pensar en algo gque nos
afecta, es pensar en otra cosa diferente. (Russek, 2007)

Para la Pagina Corporativa gvvdhplimfe6.blogspot, (2010)

CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO Y TIPOS DE PENSAMIENTO.
Es una actividad de la mente, que requiere cierto esfuerzo, o también
podria ser: la capacidad de anticipar la consecuencia de un acto sin llevarlo
cabo; otra definicion es todo aquello que sea naturaleza mental.
El estado en que se tiene ordenados los pensamientos es lo que determina
nuestra vida.
CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO
El pensamiento de cada individuo, es diferente ya que nadie tiene la
misma memoria, los mismos deseos, los mismos simbolos, la perspectiva de
ver la vida, la imaginacién, etc.
Algunas caracteristicas del pensamiento son las siguientes:
» SIMBOLO: Es aquel disefio que representa un objeto o cualidad. Lo tipos
de simbolos son diferentes segin sea el pensamiento o el objetivo de
representarlo.
* CONCEPTO: Conjunto de conocimientos sobre los objetos a los que se
refieren. Es saber las caracteristicas esenciales del objeto.
« LENGUAIJE: Signos orales y escritos que emplea una comunidad para
entenderse, los cuales representan una idea u objeto.
El lenguaje puede ayudarnos a organizar los pensamientos y conceptos.
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TIPOS DE PENSAMIENTO:

Hay 3 tipos de pensamiento:

1.-CONVERGENTE: Busca una solucién al problema.

2.- DIVERGENTE: se mueve en distintas direcciones para buscar una mejor
solucion. Creativo y Perceptivo.

3.-HISTORICO: Percibe todas las cosas en conjunto y no analiza sus partes.
4.-CREATIVO: forma nuevas combinaciones de ideas para llenar una
necesidad.

5.- PENSAMIENTO CRITICO: consiste en analizar y evaluar la
consistencia de las razones. (Rivera, 2010, pag. 1)

2.4.9. Pensamiento Logico
Para la revista Brasileira de Ensino de Fisica (2001).

El pensamiento l6gico constituye un nivel superior en la actividad
cognoscitiva del hombre que da posibilidad de razonar de manera consciente cada
situacion y llegar a conocer la esencia de los objetos y fendmenos a partir de los
cuales puede establecer nuevos conocimientos o nuevas relaciones entre los
elementos ya conocidos. (Campelo Arruda & Antufia, 2001)

Para la pagina corporativa waece.org (2001).

Origen del conocimiento I6gico-matematico esta en la actuacion del nifio
con los objetos y, mas concretamente, en las relaciones que a partir de esta
actividad establece con ellos. A través de sus manipulaciones descubre las
caracteristicas de los objetos, pero aprende también las relaciones entre objetos.
Estas relaciones, que permiten organizar, agrupar, comparar, etc., no estan en
los objetos como tales, sino que son una construccion del nifio sobre la base de
las relaciones que encuentra y detecta

Por esto, la aproximacion a los contenidos de la forma de representacion
matematica debe basarse en esta etapa en un enfoque que conceda prioridad a
la actividad préctica; al descubrimiento de las propiedades y las relaciones que
establece entre los objetos a través de su experimentacion activa. (Fernandez
Bravo, 2001, pags. 2-3)

Para la Pagina Corporativa Educa y Aprende (2014).

El pensamiento légico matematico es fundamental para comprender conceptos
abstractos, razonamiento y comprensién de relaciones. Todas estas habilidades van
mucho mas alld de las mateméticas entendidas como tales, los beneficios de este
tipo de pensamiento contribuyen a un desarrollo sano en muchos aspectos y
consecucion de las metas y logros personales, y con ello al éxito personal. La
inteligencia l6gico matemaética contribuye a:

Desarrollo del pensamiento y de la inteligencia.
Capacidad de solucionar problemas en diferentes ambitos de la vida, formulando
hipotesis y estableciendo predicciones.
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e Fomenta la capacidad de razonar, sobre las metas y la forma de planificar para
conseguirlo.

e Permite establecer relaciones entre diferentes conceptos y llegar a una comprension
maés profunda.

e Proporciona orden y sentido a las acciones y/o decisiones (Rodriguez Ruiz,
2014).

Para la Pagina Corporativa STYLE.SHOCKVISUAL. (2009)

El rasgo dominante del pensamiento légico, su principal fortaleza, es que nos sirve
para analizar, argumentar, razonar, justificar o probar razonamientos. El
pensamiento légico tiene las siguientes caracteristicas:

Es preciso, exacto: Hay que utilizar los términos en su estricto sentido (no
es lo mismo decir todos, que la mayoria o algunos).

¢ Se basa en datos probables o en hechos: Busca la veracidad y el rigor, por
eso debe partir de informacion valida.

¢ Es analitico: Divide los razonamientos en partes, desmenuza los elementos
de la informacidén para encontrar relaciones. Por supuesto que también
realiza sintesis (decir que todos los hombres son mortales es una sintesis)
pero pone mas énfasis en los analisis.

¢ Sigue reglas: El razonamiento logico esta dirigido por las reglas de la logica. Si
no cumple esas reglas, el razonamiento sera falso.

¢ Es racional, sensato: No hay lugar para las fantasias, se cifie, a hechos o datos
probables.

¢ Es secuencial: Es un pensamiento lineal, va paso a paso. Los razonamientos se
van enlazando como eslabones de una cadena, unos detras de otros y manteniendo
un orden riguroso. No se admiten saltos, las conclusiones tienen que estar apoyadas
en los planteamientos anteriores.

Ejemplo: Todos los hombres son mortales (planteamiento previo).

Juan es hombre (planteamiento previo), luego Juan es mortal.
El proceso de pensamiento 16gico més caracteristico es el razonamiento.
Razonamientos son argumentos que dan razones para justificar o demostrar una
frase, sentencia o proposicion:
La estructura del razonamiento incluye:
Premisas: Afirmaciones 0 negaciones previas.
Conclusion: Una sentencia que se deriva de las premisas.

e Decimos que la conclusion se infiere de las premisas, se deriva de ellas, es una
inferencia. Este razonamiento es deductivo, pero hay razonamientos légicos de
otro tipo, los razonamientos inductivos.

40



e Ejemplo: Premisa 1% Todas las personas que llevan gafas tienen problemas de
vista. Premisa 2% La Sr. Castro lleva gafas. Conclusion: La Sra. Castro tiene
problemas de vista.

e El razonamiento deductivo obtiene conclusiones particulares a partir de una
premisa general.

e Los razonamientos inductivos obtienen conclusiones generales a partir de premisas
particulares. (Flores, 2009, pag. 1)

2.4.10. Pensamiento Logico — Matematico

Para la Corporacién Sindrome de Down:

Se entiende por pensamiento légico matematico al conjunto de habilidades que
cada individuo debe tener para resolver ciertas operaciones bésicas, analizar
informacion, hacer uso del pensamiento reflexivo y del conocimiento del mismo
mundo que lo rodea, para aplicarlo a su vida cotidiana.

Sin embargo es importante precisar que esto no es posible si desde la infancia no se
proporciona a la nifia una serie de estrategias, que permitan el desarrollo de cada
uno de los pre requisitos necesarios para entender y practicar procesos de
pensamiento l6gico matematico. (Rincon Vega, pag. 1)

“Nuestras capacidades cognitivas y los métodos que articulan la epistemologia
I6gico-matematico son suficientes para que se pueda afirmar con pleno sentido

que al menos con respeto a ciertos ambitos deductivos se sabe y que
construimos ciencia” (FERNANDEZ-VEGA, 2008)

Para la Pagina Corporativa de TESIS DOCTORALES EN RED, (2003)

Como una ciencia cuyo objetivo es el establecimiento de relaciones de muy
diversos tipos. Estas relaciones, que implican operaciones formales, tienen lugar
entre objetos, reales o no, y se traducen a travées de un lenguaje simbolico, que le es
propio, a modelos que las generalizan y representan desde los cuales las situaciones
de partida se obtienen por particularizacién. Se esta interesados en estudiar como
pueden ser conceptualizadas estas dos formas relacionales y como se construyen
desde el punto de vista cognoscitivo. (Ramos, 2003)

Para el Ministerio de Educacion del Ecuador, (2012) en la Actualizacién
Curricular manifiesta:

El aprender cabalmente Matematica y el saber transferir estos conocimientos a los
diferentes ambitos de la vida del estudiantado, y mas tarde de los profesionales,
ademas de aportar resultados positivos en el plano personal, genera cambios
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importantes en la sociedad. Siendo la educacion el motor del desarrollo de un pais,
dentro de ésta, el aprendizaje de la Matematica es uno de los pilares mas
importantes ya que ademas de enfocarse en lo cognitivo, desarrolla destrezas
importantes que se aplican dia a dia en todos los entornos, tales como el
razonamiento, el pensamiento l6gico, el pensamiento critico, la argumentacion
fundamentada y la resolucién de problemas. (péag. 1)

Segun la Junta de Andalucia de La Universidad De Murcia, (2006)

Cuando se habla de pensamiento l6gico-matematico, en términos generales, se
entiende que se hace referencia a las matematicas o al conocimiento matematico v,
aungue es cierto que las nociones matematicas suponen una de las posibles formas
de pensamiento l6gico-matematico, no es menos cierto que este reduccionismo del
pensamiento ldgico-matematico al conocimiento matematico, es un craso error.
Cualquier epistemologia, y la epistemologia genética de Jean Piaget no pueden
sustraerse a ello, se encuentra abocada a considerar el problema de la bipolaridad
del conocimiento. En efecto, se sabe que muchas proposiciones alcanzan su valor
de verdad o falsedad sin recurso a la constatacion empirica y solo pueden ser
alcanzadas por deduccion.

En el proceso de interaccion sujeto<>objeto se tiene, por tanto, tres elementos
(sujeto), (<) y (objeto). El primer elemento de la terna, es decir, el sujeto, es el
conocedor y el conocimiento lo puede extraer del propio sujeto (metacognicion), de
la interaccion con el objeto (cogniciéon o conocimiento légico-matematico) o del
objeto (cognicion o conocimiento fisico). De esta manera la apropiacion de los
saberes y de los contenidos especificos de las matematicas es una forma de
conocimiento l6gico-matematico, pero, evidentemente, no es la Unica posible.
Hecho este breve preambulo, se va a comenzar a desarrollar una forma de
conocimiento l6gico-matemético que conocemos como «aritmética», asi como sus
relaciones e implicaciones con otra forma de conocimiento l6gico-matematico que
se denomina «légica». (Serrano Gonzalez-Tenejero, 2006)

Caracteristicas del pensamiento l6gico-matematico.

El pensamiento l6gico infantil se enmarca en el aspecto senso-motriz y se
desarrolla, principalmente, a través de los sentidos. La multitud de experiencias que
el nifio realiza -consciente de su percepcién sensorial- consigo mismo, en relacion
con los deméas y con los objetos del mundo circundante, transfieren a su mente
unos hechos sobre los que elabora una serie de ideas que le sirven para relacionarse
con el exterior. Estas ideasse convierten en conocimiento, cuando son
contrastadas con otras y nuevas experiencias, al generalizar lo que “es” y lo que
“no es”. La interpretacion del conocimiento matematico se va consiguiendo a
través de experiencias en las que el acto intelectual se construye mediante una
dindmica de relaciones, sobre la cantidad y la posicion de los objetos en el espacio
y en el tiempo. (Matematica PensamientoEducacion, 2011, pag. 1)

Para la RED LATINOAMERICANA DE DOCENTES, (2014)

Se puede decir que una del agrandes dificultades que se presenta en la vida
escolar y aun en la vida laboral es el desarrollo de la habilidades matematicas, e
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asi que mucho de los estuantes de hoy en dia se encuentra en muy bajo nivel de
manejo de las matematicas, pero esta problemaética estas dada por que en verdad
los nifio no han desarrollo bien su pensamiento matematico como debe de ser,
acorde con su edad y desarrollo del pensamiento, por eso hoy se mira como son
los postulado del Psicologo Jean Piaget en relacion al desarrollo del pensamiento
I6gicos matematicos en los nifios

Para Piaget el razonamiento Légico Matematico, no existe por si mismo en
la realidad. La raiz del razonamiento l6gico matematico esta en la persona. Cada
sujeto lo construye por abstraccién reflexiva que nace de la coordinacion de las
acciones gue realiza el sujeto con los objetos. El nifio es quien lo construye en su
mente a través de las relaciones con los objetos.

Este proceso de aprendizaje de la matematica se da a través de etapas:
vivenciales, manipulacion, representacion grafico simbdlico y la abstraccién;
donde el conocimiento adquirido una vez procesado no se olvida ya que la
experiencia proviene de una accion. Lo postulados o tendencias segun Piaget:

El nifio aprende en el medio interactuando con los objetos.

En el medio adquiere las representaciones mentales que se transmitiran a través de
la simbolizacion

El conocimiento se construye, a través de un desequilibrio, lo logra a través de la
asimilacion adaptacién y acomodacion

El conocimiento se adquiere cuando se acomoda a sus estructuras cognitivas.

Cuando el nifio se detenga a pensar antes de realizar cualquier accion, primero
realizard un didlogo consigo mismo, es lo que Piaget Ilama reflexion, y a medida
que va interactuando con otros nifios se ve obligado a sustituir sus argumentos
subjetivos por otros mas objetivos logrando a sacar sus propias conclusiones.
Es asi que Piaget nos dice que la matematica es, antes que nada y de manera mas
importante, acciones ejercidas sobre cosas, y las operaciones por si mismas son
mas acciones, y debe llevarse a niveles eficaces como:

Periodo Sensorio-motriz,
Periodo Pre-operacional,
Periodo de Operaciones concretas

El orden por el que pasan los nifios a las etapas no cambia, todos los nifios deben
pasar por operaciones concretas, para llegar al periodo de las operaciones formales.
No hay periodos estaticos como tales. Cada uno es la conclusion de algo
comenzado en el que precede el principio de algo que nos llevara al que sigue.

Para describir el proceso de desarrollo intelectual del individuo se explicara en qué
consiste cada estadio;

Estadio Sensorio-motriz.
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Abarca desde el nacimiento hasta los dos afios de edad aproximadamente y se
caracteriza por ser un estadio pre linglistico. El nifio aprende a través de
experiencias sensoriales inmediatas y de actividades motoras corporales.

Estadio de las operaciones concretas
Se subdividen en:

Sub-estadio del pensamiento pre operacional es aqui donde EIl simbolo viene a
jugar un papel importante ademas del lenguaje, esto ocurre entre los 2-4 afios
aproximadamente. En el segundo nivel que abarca entre los 4-6 afos
aproximadamente el nifio desarrolla la capacidad de simbolizar la realidad,
construyendo pensamientos e imagenes mas complejas a través del lenguaje y otros
significantes. Sin embargo, se presentan ciertas limitaciones en el pensamiento del
nifilo como: egocentrismo, centracion, realismo, animismo, artificialismo,
precausalidad, irreversibilidad, razonamiento transductivo.

Sub-estadio del pensamiento operacional concreto: A partir de los 7-11 afos
aproximadamente. En este nivel el nifio logra la reversibilidad del pensamiento,
ademas que puede resolver problemas si el objeto esta presente. Se desarrolla la
capacidad de seriar, clasificar, ordenar mentalmente conjuntos. Se van produciendo
avances en el proceso de socializacion ya que las relaciones se hacen maés
complejas.

Estadio de las operaciones formales:

Abarca de los 11 a los 15 afios. En este periodo el adolescente ya se
desenvuelve con operaciones de segundo grado, o sea sobre resultados de
operaciones. En este nivel el desarrollo cualitativo alcanza su punto mas alto, ya
que se desarrollan sentimientos idealistas. El nifio o adolescente maneja ademas las
dos reversibilidades en forma integrada simultanea y sincrénica.

En definitiva los nifios pasan por las diferentes etapas en el mismo orden, sin
importar su cultura y las experiencias a las que estén sometidos ya que cada uno de
estos periodos posee un caracter de integracion.

Tipos de Conocimientos: Segun (Santamaria, 2013):,Piaget distingue tres tipos
de conocimiento que el sujeto puede poseer, éstos son los siguientes:

Fisico,

Légico-Matematico

Social.

El conocimiento fisico: es el que pertenece a los objetos del mundo natural; se
refiere béasicamente al que estd incorporado por abstraccion empirica, en los
objetos.

El conocimiento l6gico-matematico: es el que no existe por si mismo en la realidad
(en los objetos). La fuente de este razonamiento esta en el sujeto y éste la construye
por abstraccion reflexiva.
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De hecho se deriva de la coordinacion de las acciones que realiza el sujeto
con los objetos. El ejemplo mas tipico es el nlmero, si se ve tres objetos frente a
nosotros en ningin lado se ve el "tres", éste es mas bien producto de una
abstraccion de las coordinaciones de acciones que el sujeto ha realizado, cuando se
ha enfrentado a situaciones donde se encuentren tres objetos.
Este conocimiento es el que construye el nifio al relacionar las experiencias
obtenidas en la manipulacion de los objetos. Por ejemplo, el nifio diferencia entre
un objeto de textura dspera con uno de textura lisa y establece que son diferentes.

Se puede afirmar que el logico-matematico "surge de una abstraccion
reflexiva”, ya que este conocimiento no es observable y es el nifio quien lo
construye en su mente a través de las relaciones con los objetos, desarrollandose
siempre de lo mas simple a lo mas complejo, teniendo como particularidad que el
conocimiento adquirido una vez procesado no se olvida, ya que la experiencia no
proviene de los objetos sino de su accidn sobre los mismos. De alli que este
conocimiento posea caracteristicas propias que lo diferencian de otros
conocimientos.

Las operaciones logico matematicas, antes de ser una actitud puramente
intelectual, requiere en el preescolar la construccién de estructuras internas y del
manejo de ciertas nociones que son, ante todo, producto de la accion y relacion del
nifio con objetos y sujetos y que a partir de una reflexion le permiten adquirir las
nociones fundamentales de clasificacion, seriacion y la nocion de nimero. El
adulto que acomparia al nifio en su proceso de aprendizaje debe planificar didactica
de procesos que le permitan interaccionar con objetos reales, que sean su realidad:
personas, juguetes, ropa, animales, plantas, etc.

El pensamiento 16gico matematico comprende:

La clasificacién: constituye una serie de relaciones mentales en funcion de las
cuales los objetos se retinen por semejanzas, se separan por diferencias, se define la
pertenencia del objeto a una clase y se incluyen en ella subclases. En conclusion las
relaciones que se establecen son las semejanzas, diferencias, pertenencias (relacién
entre un elemento y la clase a la que pertenece) e inclusiones (relacion entre una
subclases y la clase de la que forma parte). La clasificacion en el nifio pasa por
varias etapas:

Alineamiento: de una sola dimension, continuos o discontinuos. Los elementos que
escoge son heterogéneos.

Objetos Colectivos: colecciones de dos o tres dimensiones, formadas por elementos
semejantes y que constituyen una unidad geométrica.

Objetos Complejos: lguales caracteres de la colectiva, pero con elementos
heterogéneos. De variedades: formas geométricas y figuras representativas de la
realidad.

Coleccion no Figuras: posee dos momentos. Forma colecciones de parejas y trios:
al comienzo de esta sub-etapa el nifio todavia mantiene la alternancia de criterios,
mas adelante mantiene un criterio fijo, EI Segundo momento: se forman
agrupaciones que abarcan mas y que pueden a su vez, dividirse en sub-colecciones.
Seriacion: Es una operacion légicaque a partir de un sistemas de referencias,
permite establecer relaciones comparativas entre los elementos de un conjunto, y
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ordenarlos segun sus diferencias, ya sea en forma decreciente o decreciente. Posee
las siguientes propiedades:

Transitividad: Consiste en poder establecer deductivamente la relacién existente
entre dos elementos que no han sido comparadas efectivamente a partir de otras
relaciones que si han sido establecidas perceptivamente.

Reversibilidad: Es la posibilidad de concebir simultdneamente dos relaciones
inversas, es decir, considerar a cada elemento como mayor que los siguientes y
menor que los anteriores.

La seriacion pasa por las siguientes etapas

Primera etapa: Parejas y Trios (formar parejas de elementos, colocando uno
pequefio y el otro grande) y Escaleras y Techo (el nifio construye una escalera,
centrandose en el extremo superior y descuidando la linea de base).

Segunda etapa: Serie por ensayo y error (el nifio logra la serie, con dificultad para
ordenarlas completamente).

Tercera etapa: el nifio realiza la seriacion sistematica.

Numero: es un concepto l6gico de naturaleza distinta al conocimiento fisico o
social, ya que no se extrae directamente de las propiedades fisicas de los objetos ni
de las convenciones, sino que se construye a través de un proceso de abstraccion
reflexiva de las relaciones entre los conjuntos que expresan nimero. Segun Piaget,
la formacion del concepto de nimero es el resultado de las operaciones ldgicas
como la clasificacion y la seriacion; por ejemplo, cuando se agrupa determinado
namero de objetos o se lo ordena en serie. Las operaciones mentales solo pueden
tener lugar cuando se logra la nocion de la conservacion, de la cantidad y la
equivalencia, término a término. Consta de las siguientes etapas:

Primera etapa (5 afios): sin conservacion de la cantidad, ausencia de
correspondencia término a término.

Segunda etapa (5 a 6 afios): Establecimiento de la correspondencia término a
término pero sin equivalencia durable.

Tercera etapa: conservacion del nimero. (Montoya Correa, 2014)

En definitiva se puede llegar a la conclusion que el Pensamiento Logico-
Matematico es un conjunto de habilidades, capacidades cognitivas, métodos
articulados, por otro lado se le considera ciencia cuyo objetivo es buscar

relaciones en el desarrollo de destrezas de los individuos en la para la utilizacion

de actividades en su dia, dia.

2.5. HIPOTESIS

“Los Estandares de Calidad inciden para el desarrollo del pensamiento Logico
Matematico en los estudiantes del subnivel de basica media de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa “HISPANO AMERICA” de la ciudad de

Ambato de la provincia de Tungurahua”
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2.6. SENALAMIENTOS DE LAS VARIABLES

2.6.1. Variable Independiente

Estandares de Calidad

2.6.2. Variable Dependiente

Pensamiento LAgico — Matematico

CAPITULO 111

METODOLOGIA

3.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion tendrd un enfoque Cuali-cuantitativo, ya que segun

Hernandez, 2003 menciona:

Enfoque cuantitativo se usa recoleccion de datos para probar hipétesis con base en
la medicion numérica y el andlisis estadistico para establecer patrones de
comportamiento”. 'Y es cualitativo porque, “Enfoque cualitativo: utiliza
recoleccion de datos sin medicién numérica para descubrir o afinar preguntas de
investigacion y puede o0 no probar hipotesis en su proceso de interpretacion.
(Hernandez, Collado, & Baptista, 2003, pags. 10 - 11)
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3.2. MODALIDAD BASICA DE LA INVESTIGACION

3.2.1.- De campo:

La investigacién es de campo se aplic6 a estudiantes y docentes del

subnivel Basica Media de la Unidad Educativa “HISPANO AMERICA”,

que es el sitio mismo donde se presenta la problematica a desarrollarse.
3.2.2.- Bibliogréfica:

Es bibliografica la investigacion ya que se recolecta informacion en
revistas, libros, periodicos, folletos entre otros y nos brinda gran cantidad
de datos para la presente investigacion, ya que nos servird para llevar

adelante el proyecto.

3.3. NIVEL O TIPO DE LA INVESTIGACION

3.3.1. Investigacion Exploratoria:

Es exploratoria ya que nos permite acercarnos mas a una realidad y

conocer o descubrir con diligencia, lo que puede haber en él.

3.3.2. Investigacion Descriptiva:

Es descriptiva ya que describe la poblacion y el lugar en donde se realiza
la investigacion, en la cual nos da pautas de necesidades o requerimientos
de la poblacion encuestada y nos sirve para analisis de la variable

dependiente como de la independiente.

3.3.3. Investigacién Correlacional:

Se puede afirmar que estan relacionadas las variables, independiente y

dependiente como nos va a demostrar los resultados de las muestras.

3.3.4. Investigacién Explicativo:

Ya que los resultados que arrojara seran detallados, en todos los campos

de investigacion anteriormente nombrados y aparte explicara claramente
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las dos variables y su incidencia en la sociedad, que proyectara alguna
alternativa de solucion para la Comunidad Educativa que se pondré en

practica para dar solucion al problema investigado.

3.4. POBLACION Y MUESTRA

3.4.1. Pablacion.

La poblacién de estudio se ubica en los sextos y séptimos grado de Educacion
General Bésica de la Unidad Educativa “HISPANO AMERICA” con 167

estudiantes y 10 docentes.

Tabla 1: Muestra

GRADO EGB NUMERO DE ESTUDIANTES
SEXTO “A” 39
SEXTO “B” 40
SEPTIMO  “A” 45
SEPTIMO  “C” 44
Docentes 10
TOTAL 178
3.4.2. Muestra
DATOS DESARROLLO
- _ npq
N= 178 n= (N-1)me?
ncz +pa
(178)(0,5)(0,5)
M.E = 0,05 n= Z
(178 1)S'Szj+(o,5)(o,5)
_ _ 44.25
N.C= 1,96 n= 177 (0,0025)
(3,8416) +(0,25)
_ _ 44.25
P= 0,5 n= (177)(0.0006342602)+0.25
Q= 05
_ 4425
" 0.3623
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n=122,14

Del numero total de muestra se realiza la encuesta a 112 estudiantes y 10
docentes.
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3.5. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES DE LA INVESTIGACION

CUADRO N°1

Para la variable independiente: Estandares de Calidad.

CONCEPTUALIZACION | DIMENCIONES INDICADORES ITEMS TECNICAS
INSTRUMENTOS

Los estandares de calidad | Gestion Escolar | Porcentaje de ¢En qué niveles se desarrolla los I Encuesta

se define como
parametros a los niveles
minimos y maximos que
deberian

cumplir, que

permite tomar decisiones

oportunas en la
organizacién, que se
estructura por
dimensiones que se

convierten en ejes de que

le definen a la calidad.

cumplimiento de los

estandares de calidad.

estandares de calidad en el proceso
Ensefianza — Aprendizaje en la
Institucion Educativa?
¢Considera usted, en el proceso
Enseflanza — Aprendizaje se
cumple los estandares de calidad
propuestos por la institucion
educativa?

¢Considera que el material dado
por el Ministerio de Educacion
garantiza una educacion de
calidad?

LI Cuestionario a
estudiantes y

docentes.

Gestion

pedagdgica.

Numero de planes
educativos y programas

curriculares sean de

¢ Los estandares de calidad
contribuyen favorablemente a los
actores del proceso Ensefianza-
Aprendizaje?

[T Encuesta
[1 Cuestionario a

estudiantes y
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calidad y cumpla con docentes.

los estandares

requeridos.
Desempefio Porcentaje del ¢ Los estandares de calidad 71 Encuesta
profesional. desempefio docente en | contribuyen con reglas claras, al | 7 Cuestionario a
ol aula docente par_a alcanzar metas estudiantes y
' planteadas intra-clase, en el
~ docentes.
proceso de ensefianza —
aprendizaje?
Gestion de Numero de logros que | ¢Los estandares de calidad | Encuesta
Aprendizaje. deben alcanzar los cumplen con un rol determinante | Cuestionario a

para alcanzar el aprendizaje
significativo en el estudiante?

cada ciclo escolar. ¢Los estandares de calidad
permiten establecer con claridad
los objetivos en cada area
establecida por el nivel central?
¢Considera que los dominios de los
estandares de calidad de
matematica son suficientes para
desarrollar en pensamiento l6gico -
matematico?

estudiantes al final de estudiantes y

docentes.

Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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CUADRO N°2

Para la variable dependiente: Pensamiento Logico — Matematico.

CONCEPTUALIZACION DIMENCIONES INDICADORES ITEMS BASICOS TECNICAS
INSTRUMENTOS
El desarrollo del Capacidad de Analisis | Nimero de clases ¢El pensamiento légico 1 Encuesta
. L I interactuadas con los permite interactuar a los S
pensamiento Logico — y sintesis. objetos para el estudiantes con objetos Ll Cuestionario a
Agi didacticos presentados
Mater_natlco el ngzgr?]lileonsg ILc’>gico- Intra-clase? estudiantes y
capacidad que posee el ser Matematico ¢El desarrollo del
Humano para analizar ' pensamiento légico ayuda docentes
’ al reconocimiento de
inferir, resolver y tomar simbolos matematicos en
.. el proceso ensefianza -
decisiones sobre un aprendizaje?
problema presentadoen | Capacidad de Inferir NUmero de procesos ¢El pensamiento logico | [ Encuesta
matematicos a través de | matematico permite Lo
(1 Cuestionario a

vida cotidiana.

sistematizacion,
estableciendo los pasos
a seguir con claridad.

determinar cOmo se
resuelve un problema
matematico?

¢Considera usted qué se
procesa informacién que
recibido gracias al
pensamiento 16gico
matematico?

estudiantes y

docentes.
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Capacidad de Toma de

Decisiones

Porcentaje en la
formulacién y solucion
de problemas

matematicos.

¢El pensamiento ldgico
matematico permite
tomar decisiones sobre
alternativas que se
presentan al resolver
problemas?

¢El pensamiento l6gico
matematico establece
comparaciones y obtienen
resultados 6ptimos que
permiten elevar los
estandares de calidad en
el campo educativo?

Encuesta

Cuestionario a
estudiantes y

docentes.

Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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3.6 PLAN RECOLECCION DE INFORMACION
Para cumplir con los objetivos propuestos se aplicaron encuestas en dos
oportunidades a 193 de los diferentes grados para luego tabularlos y sacar los
resultados, para lo comprobacion de hipotesis de los estandares de calidad y su
incidencia en el desarrollo del pensamiento l6gico — matematico realizado por el

autor de la investigacion, los instrumentos que se van a utilizar son cuestionarios,

bajo un ambiente de respeto y colaboracion.

3.6.1 Técnicas

La recoleccion de la informacion se realizo por medio de la aplicacion.

cuestionario

La Encuesta.- Se aplicara a los estudiantes de basica madia a través de un

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

1.- ;Para qué?

Cumplir los objetivos propuestos y proponer.

2.- ¢A qué personas u objetos?

A estudiantes y docentes de la Unidad

Educativa “Hispano América”

3.-¢Sobre qué aspectos?

Los estandares de calidad y el desarrollo del
pensamiento légico - matematico.

4.- ;Quién? Juan Carlos Ortiz Ortega

5.- (Cuando? Periodo comprendido entre febrero a agosto
2015.

6.- ¢Donde? Unidad Educativa “Hispano América”

7.- {Cuantas veces? Una vez

8.-¢Qué técnicas de recoleccion? | Encuestas:

Docentes Anexo #1

Estudiantes Anexo #2

9.- ;Con qué?

Cuestionarios

10.- ¢En qué situacion?

Bueno para que exista la colaboracion de todos
los actores de la unidad educativa.

Cuadro N° 3: Recoleccion de informacion

Elaborado por: Juan Carlos Ortiz

55




3.7.PROCESAMIENTO Y ANALISIS
Los datos recogidos mediante la aplicacion de cuestionarios a los
estudiantes de Unidad Educativa “HISPANO AMERICA”, se siguio el

siguiente proceso:

e Fabricacion de instrumentos de recoleccion de datos
e Confiabilidad y Validez

e Tabulacion de los datos.

e Limpieza de datos.

e Conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1 ANALISIS DE LOS RESULTADOS
Una vez aplicadas las encuestas en la institucion educativa a los actores como son
los estudiantes y docentes se procedio a la tabulacion y el procesamiento de la

informacion para el respectivo anélisis.

4.2 INTERPRETACION DE DATOS.

La siguiente informacion se presenta de los resultados obtenidos en la encuesta
sobre Estandares de calidad y el desarrollo del pensamiento Logico Matemaético,
realizada a docentes y estudiantes en la Unidad Educativa Hispano América, de la

ciudad de Ambato, correspondiente al afio lectivo 2014-2015.
La informacion se presenta en tablas y graficas donde se indica la frecuencia

absoluta y porcentajes, para luego realizar un analisis de datos y la consiguiente

obtencion de conclusiones.
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4.2.1. ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES

1. ¢En queé nivel se desarrolla los estdndares de calidad en el proceso
Ensefianza — Aprendizaje en la Institucion Educativa?

Tabla 2 Pregunta 1 a estudiantes

Nivel |FRECUENCIA | PORCENTAJE

TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 5: Nivel del desarrollo de los estandares de calidad en la institucién.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 10 estudiantes corresponden al 9% manifiestan que los estandares
de calidad en el proceso ensefianza- aprendizaje se encuentran en un nivel alto,
mientras que 36 estudiantes correspondientes al 59% se encuentra en nivel medio

y en un nivel bajo corresponden a 66 estudiantes correspondiente al 59%.

Se puede decir que el desarrollo de los estandares de calidad se muestran en un
nivel bajo en el proceso ensefianza —aprendizaje, lo que provoca que el
aprendizaje en el centro educativo no garantice el éxito esperado incidiendo en la
educacion de calidad que persigue la institucion.
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2. Considera usted que el proceso de aprendizaje que lleva el docente y
demas actores, cumplen con la calidad propuesta por la Institucion

Educativa.

Tabla 3: Pregunta 2 a estudiantes.
CALIFICACION | CUMPLE |PORCENTAIE
Siempre 28 25%

A veces 59 53%
Nunca 25 22%
TOTAL 112 100%
Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 6: Los docentes y demas actores cumplen con la calidad educativa.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se aprecia que, en 28 estudiantes manifiestan que el proceso de aprendizaje que
Ileva el docente y demas actores siempre cumplen con la calidad propuesta por
la Institucion Educativa lo que representa el 25 %, mientras que el 59 estudiantes
dicen a veces, que es el 53 % y los 25 estudiantes restantes correspondientes que

es el 22 % dicen que nunca cumplen.

El proceso de aprendizaje que lleva el docente y demas actores a veces cumple
con la calidad educativa propuesta por la Institucién, lo que provoca una
inestabilidad en el desempefio de los estudiantes ya que no se plantean los
objetivos claros de estudio lo que incide en la educacion de calidad planteada por

la institucion educativa.
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3. ¢Considera que los textos y cuadernillos de trabajo son buenos, claros y

permite desarrollar los mismos con facilidad?

Tabla 4: Pregunta 3 a estudiantes.

CALIFICACION | CUMPLE |PORCENTAIJE
Siempre 46 41%

A veces 60 54%
Nunca 6 5%
TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Gréfico 7: Los textos y cuadernos de trabajo son buenos y claros.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que el 46 estudiantes lo que representa al 41 % manifiestan que
siempre los textos y los cuadernos de trabajo son buenos y claros y permite
desarrollar los mismos con facilidad, mientras que 60 estudiantes equivalente al

54% dice a veces Y 6 estudiantes restantes que es el 5% nunca.

Se puede decir que la mayoria de estudiantes dicen que a veces los textos y
cuadernos de trabajo son buenos, claros y permiten desarrollar destrezas lo que
gueda evidente que el material dado por el ministerio no cumplen con todas las
expectativas planteadas por parte de los docentes y estudiantes ya que, en vez de
facilitar el estudio, lo que hace es retrasar ese camino al conocimiento por no ser

claros en algunas tematicas de estudio.
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4. ¢El docente para la clase organiza las actividades intra — clase?

Tabla 5: Pregunta 4 a estudiantes

CALIFICACION | CUMPLE |PORCENTAJE
Siempre 38 34%
A veces 43 38%
Nunca 31 28%
TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Gréfico 8: El docente organiza bien las actividades intra - clase.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se puede apreciar que 38 estudiantes que representa al 34% manifiesta que
siempre el docente organiza las actividades intra — clase, mientras que 43
estudiantes dicen que a veces que es el 38% y nunca 31 estudiantes que es el
28%.

En muchas ocasiones a veces docentes para la clase organizan sus actividades
intra-clase, lo que provoca que las mismas sean mondtonas, repetitivas y se
conviertan en aburridas lo que provoca para un futuro un aprovechamiento
insuficiente y a su vez el estudiante tenga un retraso en ciertas asignaturas del

conocimiento.
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5. ¢El docente plantea el objetivo a alcanzar al comienzo de la clase?

Tabla 6: Pregunta 5 a estudiantes.

CALIFICACION | CUMPLE |PORCENTAJE
Siempre 53 47%

A veces 49 44%
Nunca 10 9%
TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Graéfico 9: El docente plantea el objetivo de la clase.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 53 estudiantes manifiestan que el docente siempre plantea el
objetivo a alcanzar al comienzo de la clase que representa al 47 % mientras que
49 estudiantes a veces que es el 44% y 10 estudiantes restantes nunca que es el
9%.

La mayor parte de los docentes siempre planifican y plantean el objetivo a
alcanzar al comienzo de la clase, como un aspecto de formalidad, sin embargo
esto no respalda el cumplimiento en el desarrollo de la esencia de la clase y este

elemento se vuelve infructifero en el proceso Ensefianza — Aprendizaje.
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6. ¢Las actividades que el docente realiza en la clase es de calidad,

interesantes y entretenidas?

Tabla 7: Pregunta 6 a estudiantes.

CALIFICACION | CUMPLE | PORCENTAJE
Siempre 28 25%
A veces 39 35%
Nunca 45 40%
TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 10: Las actividades que realiza el docente es de calidad, interesantes
y entretenidas.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 28 estudiantes dicen que las actividades que el docente realiza en
la clase son de calidad, interesantes y entretenidas que representa el 25 %,
mientras que 39 estudiantes que es el 35 % a veces y 45 estudiantes que es el

40% nunca.
Se puede decir que, nunca las actividades que el docente realiza en la clase son de

calidad, interesantes y entretenidas, ya que se han convertido en repetitivas,

memoristicas y poco atractivas para los estudiantes lo que provoca el desinterés y
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la desmotivacion en el desarrollo de la materia, o que se refleja tambien el bajo
rendimiento con determinados profesores.
7. ¢Los materiales que presenta el docente para el desarrollo de la clase

consideras tu que son de calidad?

Tabla 8: Pregunta 7 a estudiantes.

CALIFICACION | CUMPLE | PORCENTAIE
Siempre 36 32%
A veces 54 48%
Nunca 22 20%
TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Gréfico 11: Los materiales presentados son de calidad.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 36 estudiantes que representa al 32 % manifiestan que siempre
los materiales presentados por el docente son de calidad, mientras que 54

estudiantes que es el 48% dice a veces y 22 estudiantes que es el 20% nunca.

En muchos de los casos, a veces los materiales presentados por el docente para el
desarrollo de la clase son de calidad, considerando que los materiales deben ser un
nexo en el aprendizaje 0 se convierten en una herramienta importante para el

desarrollo de la clase, lo que provoca en muchos casos el incumplimiento con los
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estandares de calidad en el aspecto de seleccionar el material adecuado y

coherente.

8.

¢ Cuando trabajas con numeros, funciones expresiones algebraicas te

permite concentrarte con facilidad?

Tabla 9: Pregunta 8 a estudiantes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 34 30%
A veces 59 53%
Nunca 19 17%
TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 12: El trabajar con nameros, funciones, expresiones algebraicas te

permite concentrarte con facilidad.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 34 estudiantes que representa el 30 % manifiestan que siempre
trabajan con facilidad con los nimeros, funciones, expresiones algebraicas,
mientras que 59 estudiantes que es el 53% dicen a veces Yy 19 estudiantes que es

el 17% nunca.

Se puede decir que los estudiantes cuando trabajan con numeros, funciones y
expresiones algebraicas a veces se concentran con facilidad lo que evidencia que
no todos los estudiantes aprenden de la misma manera y es necesario un
sinnimero de estrategias que maneje el docente, para que los estudiantes puedan

trabajar con facilidad estos elementos fundamentales de la matemética, lo que
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permitird el desarrollo de habilidades y destrezas que constituye la base del
pensamiento humano.
9. ¢Los materiales que el docente presenta les ayuda a desarrollar el

pensamiento l6gico matematico?

Tabla 10: Pregunta 9 a estudiantes.

CALIFICACION | CUMPLE | PORCENTAJE
Siempre 30 27%
A veces 57 51%
Nunca 25 22%
TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 13: Los materiales que el docente presenta ayuda a desarrollar el

pensamiento ldgico - matematico.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 30 estudiantes lo que representa el 27 % manifiestan que los
materiales que el docente presenta siempre ayudan a desarrollar el pensamiento —
I6gico matematico, mientras que 57 estudiantes que es el 51% dice a veces y 25

estudiantes que es el 22% nunca.

Se puede decir, que a veces los materiales presentados por los docentes permiten
desarrollar el pensamiento Logico — Matemaético, lo que no garantiza un buen
desarrollo integro de su inteligencia y provoca que la Matematica se le considere

como una de las materias mas dificiles por los estudiantes y peor aun si los
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materiales como carteles, talleres y material concreto no son correctamente
disefiados o seleccionados que cumplan un minimo de calidad.
10. ¢A usted se le hace facil entender los simbolos matematicos para la

solucion de los problemas?

Tabla 11: Pregunta 10 a estudiantes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 37 33%
A veces 61 54%
Nunca 14 13%
TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 14: Los simbolos matematicos son faciles de entender.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 37 estudiantes con el 33 % manifiestan que siempre los simbolos
matematicos son faciles de entender para la solucion de problemas, mientras que
61 estudiantes con el 54% dicen a veces y 44 estudiantes con el 13% nunca.

Por lo tanto se puede decir que para los estudiantes a veces es facil comprender
los simbolos matematicos para resolver los problemas, lo que se demuestra, por
qué los estudiantes, en muchos casos no poseen la capacidad de entender y peor

aun resolver problemas como regla de tres, porcentajes, no plantean un modelo
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matematico, extraer datos graficados del problema y esto se complementa con que
supuestamente los problemas no son planteados.
11. ¢Durante el proceso de aprendizaje el docente le motiva para desarrollar

el pensamiento y resolver problemas matematicos?

Tabla 12: Pregunta 11 a estudiantes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 56 50%

A veces 46 41%
Nunca 10 9%
TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Graéfico 15: El docente motiva para desarrollar el pensamiento y resolver
problemas matematicos.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se puede apreciar que 56 estudiantes que representa el 50% manifiestan que el
docente siempre motiva a desarrollar el pensamiento I6gico en la resolucion de
problemas, mientras que 46 estudiantes que es el 41% dicen a veces y 10
estudiantes que es el 9% nunca.

En muchas ocasiones los docentes siempre motivan a desarrollar el pensamiento

I6gico y resolver problemas matematicos, con un conocimiento empirico y no
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bien fundamentado lo que produciendo un sentimiento de inseguridad para la

adquisicion del conocimiento en el campo matematico.

12. ¢Considera usted que, el pensamiento logico matematico facilita la

resolucion de problemas de esta area?

Tabla 13: Pregunta 12 a estudiantes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 45 40%
A veces 57 51%
Nunca 10 9%
TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 16: El pensamiento ldgico matematico facilita la resolucion de

problemas.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 45 estudiantes que representa el 40% consideran que siempre el
pensamiento ldgico - matematico facilita la resolucion de problemas, mientras que
57 estudiantes que es el 51% dicen a veces Yy 10 estudiantes que es el 9% nunca.
Se puede decir, que los estudiantes a veces el pensamiento l6gico matematico
facilita la resolucion de problemas lo que no les da seguridad para resolver

problemas en esta area y que posiblemente es por no poseer bases bien
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fundamentadas con argumentos concretos que le permitan identificar, procesar y

resolver problemas con absoluta solvencia.

13. ¢Cree usted que el pensamiento I6gico matematico le permite tomar

decisiones?

Tabla 14: Pregunta 13 a estudiantes.
CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 36 32%

A veces 54 48%
Nunca 22 20%
TOTAL 112 100%
Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Gréfico 17: El pensamiento légico matematico permite tomar decisiones.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 36 estudiantes que representan el 32% manifiestan que siempre
el pensamiento l6gico permite tomar decisiones, mientras que 54 estudiantes que
es el 48% dicen a veces Yy 22 estudiantes que es el 20% nunca.

Se puede decir que para los estudiantes a veces el pensamiento l6gico le permite

tomar decisiones lo que provoca que en los estudiantes estén inseguros en sus
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decisiones que deben tomar no solo en el campo de la matematica sino también en

su vida personal.

14. ¢EIl manejo de los estandares de calidad por parte del docente lograra

el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico?

Tabla 15: Pregunta 14 a estudiantes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 40 36%
A veces 47 42%
Nunca 25 22%
TOTAL 112 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Graéfico 18: El manejo de los estandares de calidad por parte de docente
lograra el desarrollo del pensamiento l6gico matematico.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 40 estudiantes que representa el 36% manifiestan que siempre el
manejo de los estandares de calidad por parte del docente lograré el desarrollo del
pensamiento l6gico matematico, mientras que 47 estudiantes que es el 42% dicen
a veces Yy 25 estudiantes que es el 22% nunca.

Se puede concluir que para los estudiantes a veces el manejo de los estandares
de calidad por parte del docente lograra el desarrollo del pensamiento l6gico

matematico lo que provoca muchas dudas con respecto a este tema ya que al
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desconocer lo que es un estandar y el mismo pensamiento légico matematico los

educandos no poseen un panorama claro en este aspecto.

4.2.2. ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES

1. En que niveles se desarrolla los estandares de calidad en el proceso
Ensefianza — Aprendizaje en la Institucion Educativa.

Tabla 16: Pregunta 1 a docentes.

Nivel FRECUENCIA |PORCENTAJE

TOTAL |10 100%
Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 19: Nivel de desarrollo de los estandares de calidad en la Institucion.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 4 docentes que representa al 40% manifiestan que existe un nivel
alto de desarrollo de los estdndares de calidad en el proceso ensefianza —
aprendizaje en la institucion, mientras que 4 docentes que es el 40% dicen medio
y 2 docentes que es el 20% bajo.

Se puede concluir que los docentes manifiestan que el nivel de desarrollo de los

estandares de calidad es alto y medio en el proceso Ensefianza - Aprendizaje en la
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Institucion Educativa que no garantiza una educacion encaminada a cumplir con

los objetivos de los estandares de calidad y por ende una educacion satisfactoria.

2. Considera usted que el proceso Ensefianza - Aprendizaje, se cumple los

estandares de calidad propuestos por la Institucién Educativa.

Tabla 17: Pregunta 2 a docentes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 8 80%
A veces 0 0%
Nunca 2 20%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Gréfico 20: Proceso de Enseflanza-Aprendizaje cumple con los Estandares de
Calidad.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 8 estudiantes que representan al 80% de docentes manifiestan
que siempre se cumple los Estandares de Calidad Propuestos por la Institucion
Educativa, mientras que ningin docente que es el 0% dice a veces y 2 docentes
que es el 20% nunca.

Se puede decir que el mayor porcentaje de docentes asegura que siempre el
proceso Ensefianza — Aprendizaje cumple con los Estandares de Calidad, lo que
indica que la educacion se encuentra por un buen camino sin embargo se puede

decir que no estan cierto y que los elementos de los estandares de calidad no se
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trabaja en un nivel alto provocando que exista falencias proceso ensefianza —
aprendizaje.
3. ¢Considera que el material dado por el Ministerio de Educacion

garantiza una Educacién de Calidad?

Tabla 18: Pregunta 3 a docentes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 0 0%
A veces 5 50%
Nunca 5 50%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Gréfico 21: El material dado por el Ministerio de Educacion garantiza una
Educacion de Calidad.

ANALISIS E INTERPRETACION
Se observa que el ningin docente que representa al 0% manifiestan que el

material dado por el Ministerio de Educacion siempre garantiza una Educacion de
Calidad, mientras que el 5 docentes que es el 50% dice a veces y 5 docentes que
es el 50% nunca.

Se puede concluir que el material dado de por parte del Ministerio de Educacién a
veces 0 nunca garantiza una Educacion de Calidad, por lo tanto, docentes deben

buscar otros tipos de herramientas que fortalezcan el proceso de Ensefianza —
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Aprendizaje y por ende tratar de alcanzar un desarrollo de destrezas con criterio
de desempefio que permita al estudiantes desenvolverse en grados superiores.

4. ¢Los estandares de calidad contribuyen favorablemente a los actores del

proceso Ensefianza — Aprendizaje?

Tabla 19: Pregunta 4 a docentes.

CALIFICACION |FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 0 0%
A veces 4 40%
Nunca 6 60%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 22: Los estandares de calidad contribuyen favorablemente.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que ningun docente representado con el 0% manifiestan que los
estandares de calidad siempre contribuyen favorablemente a los actores del
proceso ensefianza - aprendizaje, mientras que 4 docentes que es el 40% dice a
veces Y 6 docentes que es el 60% nunca.

Se puede decir que el mayor porcentaje de docentes asegura que los estandares de
calidad nunca contribuyen favorablemente a los actores ensefianza — aprendizaje

lo que demuestra que incluso no existe un conocimiento basto sobre este
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documento que se deberia poner en practica por los docentes lo que provoca una
educacion sin objetivos bien planteados.

5. ¢Los estandares de calidad contribuyen con reglas claras al docente para

alcanzar metas planteadas intra — clase en el proceso ensefianza -

aprendizaje?

Tabla 20: Pregunta 5 a docentes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 1 10%
A veces 3 30%
Nunca 6 60%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz

60%
60% -
w 50% -
2 20% - 30%
g 30% - I
°o‘ 20% 10%
S 10% - -
0%
Siempre A veces Nunca
FRECUENCIA

Grafico 23: Los estandares de calidad contribuyen con reglas claras.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que un docente representado con el 10% manifiestan que los
estandares de calidad siempre contribuyen con reglas claras al docente, mientras
que 3 docentes que esel 30% dice a veces y 6 docentes que es el 60% nunca.

El mayor porcentaje de docentes asegura que los estandares de calidad nunca

contribuyen con reglas claras, lo que provoca, que el aprendizaje de los
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estudiantes no responda a alcanzar metas nacionales en educacion y por ende se

desvincule del sistema educativo nacional.

6. ¢Los estdndares de calidad cumple con un rol determinante para alcanzar

el aprendizaje significativo en el estudiante?

Tabla 21: Pregunta 6 a docentes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 2 20%
A veces 3 30%
Nunca 5 50%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz

50%
50% -
L 40% - 30%
% 30% - 0%
g 20% -
g 10% -
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Siempre A veces Nunca
FRECUENCIA

Graéfico 24: Los estdndares de calidad cumplen con un rol determinante.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se Observa que 2 docentes que representa el 20% manifiestan que los estandares
de calidad siempre cumplen con un rol determinante, mientras que 3 docentes que
es el 30% dice a veces y 5 docentes que es el 50% nunca.

Se puede afirmar que los estandares nunca cumple un rol determinante para
alcanzar el aprendizaje significativo en los estudiantes, lo que demuestra que los

docentes poco o0 nada conocen los estandares de calidad y lo que delinea cada una
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de sus dimensiones por lo tanto se a

leja de la incidencia que tiene un estandar de

calidad que provoca un alejamiento de las normas incluso internacionales de

calidad educativa.

7. ¢Los estandares de calidad permiten establecer con claridad los objetivos

en cada area establecida por el nivel central?

Tabla 22: Pregunta 7 a docentes.

CALIFICACION | CUMPLE |PORCENTAJE
Siempre 0 0%
A veces 6 60%
Nunca 4 40%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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50% -
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FRECUENCIA

Gréfico 25: Los estandares de calidad permiten establecer con claridad los

objetivos.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se puede apreciar que ningin docente manifiesta que los estandares de calidad

establecen con claridad siempre los objetivos en cada area que representa el 0%,

mientras que 6 docentes que es el 6

nunca.

0% dice a veces Yy 4 docentes que es el 40%
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Se puede concluir que el mayor porcentaje de docentes asegura que los estandares
a veces permiten establecer con claridad los objetivos en cada &rea establecida
por el nivel central, lo que no permite que se enmarquen en el sistema educativo
nacional ya que no se cumplen los objetivos de calidad con claridad.

8. ¢Considera que los dominios de los estandares de calidad de matemética

son suficientes para desarrollar el pensamiento l6gico — matematico?

Tabla 23: Pregunta 8 a docentes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 1 10%
A veces 5 50%
Nunca 4 40%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz

50%
50% 40%
40%
30%
20% 10%
10%
0%
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Siempre A veces Nunca
FRECUENCIA

Gréfico 26: Los dominios de los estandares de calidad son suficientes para el

desarrollo del pensamiento l6gico - matematico.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que un docente representado con el 10% manifiestan que los
dominios de los estandares de calidad siempre son suficientes para él desarrollo
del pensamiento l6gico matematico, mientras que 5 docentes que es el 50% dice
a veces Yy 4 docentes que es el 40% nunca.

En muchas ocasiones a veces los dominios de los estandares de calidad son

suficientes para el desarrollo del pensamiento I6gico matemaético lo que crea un
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grado de desconfianza por parte de los docentes en la aplicacion de los dominios
de los estandares de calidad y queda evidente que los docentes no manejan este
tipo de herramientas provocando una préctica profesional repetitiva,
tradicionalista y poco confiable.

9. ¢El pensamiento légico permite interactuar a los estudiantes con los

objetos did4cticos presentados intra-clase?

Tabla 24: Pregunta 9 a docentes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 2 20%
A veces 4 40%
Nunca 4 40%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz

40% 40%
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Gréfico 27: El pensamiento ldgico matematico permite interactuar a los
estudiantes con objetos didacticos.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 2 docentes lo que representa el 20%, manifiestan que el
pensamiento l6gico matematico siempre permite interactuar con objetos
didacticos, mientras que 4 docentes que es el 40% dice a veces y los 4 docentes

restantes que es el 40% nunca.
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Se puede decir que para los docentes a veces o nunca el pensamiento logico
permite interactuar a los estudiantes con los objetos didacticos lo que demuestra
que la educacién actual todavia no cambia de paradigma y se mantiene con lo
tradicionalista, lo que afecta a los estudiantes a trasmision de netamente
contenidos.

10. ¢El desarrollo del pensamiento logico ayuda al reconocimiento de los

simbolos matematicos en el proceso ensefianza - aprendizaje?

Tabla 25: Pregunta 10 a docentes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 2 20%
A veces 5 50%
Nunca 3 30%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 28: El desarrollo del pensamiento I6gico ayuda al reconocimiento de
simbolos matematicos.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 2 docentes lo que representa al 20% manifiestan que el
pensamiento l6gico matematico siempre ayuda al reconocimiento de simbolos
matematico, mientras que 5 docentes que es el 50% dice a veces y 3 docentes

que es el 30% nunca.
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Se puede afirmar que los docentes que a veces el pensamiento l6gico matematico
ayuda al reconocimiento de simbolos matematicos sin embargo al no contestar los
docentes en su mayoria que siempre ayuda, es evidente los vacios del docente y el
desconocimiento por parte de ellos, provocando que el proceso Ensefianza —
Aprendizaje no se direccione al desarrollo de este elemento fundamental para los

estudiantes.

11. ¢ El pensamiento l6gico matematico permite determinar cdmo se resuelve

un problema matematico?

Tabla 26: Pregunta 11 a docentes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 2 20%
A veces 6 60%
Nunca 2 20%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 29: El desarrollo del pensamiento l6gico permite determinar como se

resuelve un problema matematico.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 2 lo que representa al 20%, manifiestan que el pensamiento
I6gico matematico siempre permite determinar como se resuelve un problema,
mientras que 6 docentes que es el 60% dice a veces Yy 2 docentes que es el 20%

nunca.
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En ocasiones a veces los docentes aseguran que el pensamiento 16gico matematico
permite determinar cdmo se resuelve un problema matematico lo que esta
ocasionando que los planes de leccion o las planificaciones curriculares no se
enfoquen al desarrollo de este ambito y por ende se dedique a solo tratar de
enfocarse en contenidos y no a desarrollar el pensamiento del estudiante y
resolver problemas provocando falencias en un futuro.

12. ¢Considera usted que se procesa informacion que recibo gracias al

pensamiento l6gico matematico?

Tabla 27: Pregunta 12 a docentes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 5 50%
A veces 3 30%
Nunca 2 20%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Grafico 30: Se procesa informacién gracias al pensamiento logico -

matematico.

ANALISIS E INTERPRETACION
Se observa que 5 docentes lo que representa al 50% manifiestan que siempre se

procesa informacion gracias al pensamiento légico matematico, mientras que 3

docentes que esel 30% dice a veces y 2 docentes que es el 20% nunca.
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Se puede concluir que siempre se procesa informacion gracias al pensamiento
I6gico matemético considerando desde episodios comunes en la vida cotidiana se
busca la Idgica de las cosas lo que ayuda a una educacién integral, sin embargo en
muchas ocasiones los docentes solo se dedican a el aprendizaje de contenidos
provocando vacios en determinados temas al estudiante y asi el educando
presentara problemas en un futuro.

13. ¢El pensamiento logico matematico permite tomar decisiones sobre

alternativas que se presenta al resolver problemas?

Tabla 28: Pregunta 13 a docentes.

CALIFICACION | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 7 70%
A veces 2 20%
Nunca 1 10%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Gréfico 31: El pensamiento l6gico - matematico permite tomar decisiones

sobre alternativas que se presentan al resolver problemas.
ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 7 docentes lo que representan al 70% manifiestan que el
pensamiento logico matematico siempre permite tomar decisiones sobre
alternativas, mientras que 2 docentes que es el 20% dice a veces Yy un docente
que es el 10% nunca.
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Se puede decir que el pensamiento I6gico matematico siempre permite tomar

decisiones sobre alternativas lo que contribuye al estudiantado no solo en la

escuela o colegio sino también en su vida diaria ya que es importante saber

analizar I6gicamente las alternativas que nos presentan en la vida y tomar la

mejor decision.

14. ¢ El pensamiento I6gico matematico permite establecer comparaciones y

obtener resultados éptimos que permitan elevar los estandares de calidad

en el campo educativo?

Tabla 29: Pregunta 14 a docentes.

CALIFICACION | CUMPLE |PORCENTAJE
Siempre 6 60%
A veces 4 40%
Nunca 0 0%
TOTAL 10 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes y docentes.
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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Gréafico 32: El pensamiento légico - matematico permite

establecer

comparaciones y obtener resultados 6ptimos que permitan elevar los

estandares de calidad en el campo educativo.

ANALISIS E INTERPRETACION

Se observa que 6 docentes lo que representa al 60% manifiestan que siempre el

pensamiento logico matematico permite obtener comparaciones y obtener
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resultados dptimos que encaminen elevar los estandares de calidad, mientras que 4
docentes que es el 40% dice a veces y ningun docente que es el 0% nunca.

Se puede decir que siempre el pensamiento lo6gico matematico permitira
establecer comparaciones y obtener resultados 6ptimos que encaminen elevar los
estandares de calidad que permitird a los estudiantes encaminarse mejor en los
grados o afios subsiguientes y que la matematica no se convierta en una materia de

decepcidn sino mas bien en una ayuda académica para el resto de areas.

4.2 VERIFICACION DE LA HIPOTESIS

Los estandares de calidad y su incidencia en el desarrollo del pensamiento 16gico

matematico en los estudiantes de la Unidad Educativa “Hispano América”

Variable independiente
Estandares de Calidad
Variable dependiente

Desarrollo del pensamiento l6gico matematico.

4.2.1 Planteamiento de las Hipdtesis

Ho: Los estandares de calidad NO inciden en el desarrollo del pensamiento l6gico

matematico en los estudiantes de la Unidad Educativa “Hispano América”

Hi: Los estandares de calidad Sl inciden en el desarrollo del pensamiento I4gico

matematico en los estudiantes de la Unidad Educativa “Hispano América”

4.2.2 Seleccion del nivel de significacion

Para la verificacidon hipotética se utilizara el nivel de significacién de « = 0,01
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4.2.3 Descripcion de la poblacion

Se toma como muestra 112 estudiantes de sextos y septimos grados de Educacion
Béasica 10 docentes de estos grados.

4.2.4 Especificacion Estadistica

Se trata de un cuadro de contingencia de 3 filas por 3 columnas en la ampliacion

de la siguiente formula estadistica.

x2=z(0;E)2

4.2.5 Especificacion de las regiones de aceptacion y rechazo

Se procede a determinar los grados de libertad considerando que el cuadro tiene 3

filas y 3 columnas por lo tanto seran:

gl=(f-1)(c-1)
gl =(3-1) (3-1)
gl =(2) (2)

gl=4

Por lo tanto con 4 grados de libertad y un nivel de 0,05 la tabla del x?t = 9,49

Entonces; si x2t < x2c se aceptara la Ho caso contrario se la rechazara.

x2t = 9,49 Se puede graficar de la siguiente manera.

Tabla del Chi cuadrado.

DF P=0,05 P=0,01 P =0,001
1 3,84 6,64 10,83
2 5,99 9,21 13,82
3 7,82 11,35 16,27
5 11,07 15,09 20,52
6 12,59 16,81 22,46
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7 14,07 18,48 24,32
8 15,51 20,09 26,13
9 16,92 21,67 27,88
10 18,31 23,21 29,59
11 19,68 24,73 31,26
12 21,03 26,22 32,91
13 22,36 27,69 34,53

Tabla 30 CHI. CUADRADO

f(Chisq)

T T T T T
2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

0 1
““Grafico 33: CHI CUADRADO 040 .

Elaborado por: Juan C. Ortiz

4.2.6. Recoleccion de datos y calculos estadisticos.

4.2.6.1 Andlisis de Variables

ESTUDIANTES
FRECUENCIAS OBSERVADAS

SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL

SIEMPRE 1 11 24 36
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A VECES 7 24 23 54
NUNCA 2 1 19 22
TOTAL 10 36 66 112

Tabla 31IFRECUENCIA OBSERVADA

Fuente: Cuestionario

Elaboracion: Juan C. Ortiz

FRECUENCIAS ESPERADAS

SIEMPRE A VECES NUNCA TOTAL
SIEMPRE 3,21 11,57 21,21 36
A VECES 4,82 17,36 31,82 54
NUNCA 1,96 7,07 12,96 22
TOTAL 10 36 66 112

Fuente: Cuestionarios

Tabla 32 FRECUENCIA ESPERADA

Elaboraciéon: Juan C. Ortiz
CUADRO DEL CHI CUADRADO DE ESTUDIANTES

1 3,21 -2,21 4,88 1,52
7 4,82 2,18 4,75 0,99
2 1,96 0,04 0,00 0,00
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11 11,57 0,57 0,32 0,03
24 17,36 6,64 44,09 2,54
1 7,07 6,07 36,84 5,21
24 21,21 2,79 7,78 0,37
23 31,82 8,82 77,79 2,44
19 12,96 6,04 36,48 2,81
112 112 0 213 | 1591 |

Tabla 33 CHI CUADRADO

Fuente: Cuestionario
Elaboracién: Juan C. Ortiz

4.3 DECISION
Con 4 gl con un nivel de @ 0,01 X%t = 9,49
x%c = 15,92 De acuerdo a las regiones planteadas el Gltimo valor es mayor
que el primero y se hallan por lo tanto en la region de rechazo, se rechaza la

hip6tesis nula y se acepta la hipotesis alterna que dice:

Los estandares de calidad Sl inciden en el desarrollo del pensamiento l6gico

matematico en los estudiantes de la Unidad Educativa “Hispano América”.
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CAPITULOV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

Tomando en cuenta los elementos anotados, se llega a las siguientes

conclusiones:

1. Al indagar la relacion existente entre los Estandares de Calidad y el
desarrollo del Pensamiento Ldgico — Matematico se evidencio una
concatenacion muy arraigada, lo cual hace pensar en una intima relacion y
su incidencia en un nivel medio a bajo en la institucién educativa sobre
este tema, a pesar de que los docentes y directivos algo conocen, e incluso
lo ponen en ciertas planificaciones, sin embargo los resultados académicos
obtenidos dejan mucho que decir, peor aun en el desarrollo de las clases
existe carencia de profundizacion en estos dominios.

2. Por otro lado los docentes al desconocer los estandares de calidad
nacionales e institucionales sus actividades diarias no son planificadas y
estructuradas que dinamicen el cumplimiento de estandares de aprendizaje
y que se enfoque en buscar el dominio del area de matematica.

3. Al analizar el desarrollo del pensamiento légico matematico en los
estudiantes de la Unidad Educativa, el proceso Ensefianza — Aprendizaje
desarrollado en clases, asi también los materiales didacticos utilizados
como: textos, cuadernos, carteles, cuestionarios, talleres entre otros no son
debidamente seleccionados para el proceso, ya que el camino escogido por
los docentes es ensefiar simplemente conocimientos a sus educandos y esto
nos lleva a que en los textos y el contexto de la clase no exista problemas

que propicien el debate, convirtiéndose en eminentemente mecanicos.
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4. En el analisis del pensamiento Logico — Matematico también determina, las
actividades que los docentes realizan en el proceso no se evidencie un
cumplimiento de un rol determinante peor aun proporcionar un
pensamiento autoctono propio del estudiante, en el subnivel de basica
media, dejando claro que el conocimiento es eminentemente generalista sin
elementos que determinen una educacién de calidad y por ende desarrolle

el razonamiento légico.

5.2. RECOMENDACIONES

1. Continuar con un monitoreo permanente sobre estandares de Calidad y el
Desarrollo del Pensamiento Logico-Matematico para diagnosticar el nivel
de cumplimento de estos, por otro lado elaborar estrategias que busquen
difundir, socializar y convertir los estdndares de calidad de dominio
publico que fortalezca los conocimientos a los docentes en este campo, lo
que permitira elevar el nivel del proceso educativo, permitiendo a los
estudiantes sean proactivos, criticos y propositivos.

2. A los directivos elaborar un plan de mejora participativo para el control
de las planificaciones del docente que evidencia el cumplimiento de los
estandares de calidad con sus respectivos materiales de apoyo.

3. Elaborar un sistema evaluativo institucional con sus respectivos
indicadores que demuestren el desarrollo del Pensamiento Logico -
Matemaético y no Unicamente conocimientos para la bisqueda de mejorar
procesos tanto de gestion como académicos a su vez permita tomar
decisiones con respecto a cambios que la institucion debera realizar en el
transcurso del tiempo.

4. Implementar una guia de estandares de calidad en base a ejercicios que
permitan el desarrollo del pensamiento Légico — Matemético y que se
utilice como herramienta que facilite el proceso Ensefianza — Aprendizaje
de los estudiantes y para los docentes del subnivel de basica media, es

decir quinto, sexto y séptimo grado de E.G.B., ademas elevar el desarrollo
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del Pensamiento - Ldgico de los estudiantes para que sean capaces de
deducir respuestas desde el inicio del proceso de resolucién de este tipo de

problemas.

CAPITULO VI

PROPUESTA

6.1 DATOS INFORMATIVOS

TITULO: Elaboracion de una guia didactica de estandares de calidad en
base a ejercicios que permita mejorar el desarrollo del pensamiento Ldgico
Matematico en los estudiantes de basica media de la Unidad Educativa “Hispano
América”.

NOMBRE DEL PLANTEL: UNIDAD EDUCATIVA “HISPANO AMERICA”

PROVINCIA : TUNGURAHUA

CANTON : AMBATO

PARROQUIA : CELIANO MONGE

TIPO : HISPANA

SOSTENIMIENTO : FISCAL

COSTO - $400

BENEFICIARIOS : ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA
“HISPANO AMERICA”

6.2 ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA
De acuerdo a la investigacion realizada a los estudiantes y docentes de la Unidad

Educativa “Hispano América” se evidencia una deficiente aplicacion de

estandares de calidad en el campo educativo a un peor un el desarrollo del
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pensamiento l6gico matematico por lo que sin fundamentos de esta naturaleza no
se podria tener una educacién de calidad.

Tomando en cuenta que se necesita estrategias que permitan difundir, socializar y
convertir los estandares de calidad como materia de dominio publico entre los
docentes y directivos del establecimiento y se podria decir también para los
estudiantes y padres de familia que nos permitird elevar el nivel del proceso
educativo lo que nos llevard que los estudiantes sean criticos, propositivos y
proactivos, por otro lado a los directivos se recomienda elaborar un plan de
mejora participativo de las planificaciones, porque el ya existente solo responde a
un sector de la unidad y se evidencia el incumplimiento de los estandares de
calidad ya que en la investigacion de campo se nota todavia metodologia
tradicionalista en las planificaciones o en muchos de los caso ni siquiera se
planifica ya que se improvisa para desarrollar la clase.

Se debe tomar en cuenta también que la institucion no cuenta con un sistema de
evaluacion con sus respectivos indicadores que demuestren el desarrollo del
pensamiento  Ldgico — Matematico y no U(nicamente muestren procesos
mecanicos de resolucion de ejercicios.

Por lo mencionado se puede decir también que es importante elaborar una guia de
estandares de calidad en base a ejercicios que permitan el desarrollo del
pensamiento Légico — Matematico y que puede ser una herramienta valiosa para
los educadores ya que aporta con el estandar de calidad correspondiente al afio,
con grafica para su comprension, estrategias metodoldgicas interesantes en base a
preguntas y una evaluacion que se encuentra acorde con los ejercicios buscando el

cumplimiento de dominios de los estandares de calidad.

6.3 JUSTIFICACION
La presente propuesta se justifica ya que al examinar el estado

institucional de la Unidad Educativa Hispano América se lleva a las siguientes

recomendaciones que responden a la realidad institucional y que al no realizarlo
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podra tener consecuencias graves que se iran dificultando el proceso de Ensefianza
— Aprendizaje.

La presente propuesta se justifica en el campo educativo ya que responde
a necesidades, intereses y problemas de los estudiantes, por qué no decirlo del
docente y de la comunidad, al desarrollo tecnoldgico, social, estudiantil y laboral
de los actores, ya que al no dominar estandares de calidad por parte del docente y
busqueda de sus estudiantes por un alto desarrollo del pensamiento l6gico
matematico que permita establecer comparaciones y obtener resultados a largo
plazo, utilizando paradigmas, métodos y enfoques que se encuentran en los
documentos de estandares de calidad educativo y principalmente al desarrollo de
destrezas con criterio de desempefio, no solo contenidos, y esto se convierta en un

eje fundamental de la educacion.

6.4 OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

OBJETIVO GENERAL

Elaborar una guia didactica de estandares de calidad en base a ejercicios que
permita mejorar el desarrollo del pensamiento Logico — Matematico en los

estudiantes de la Unidad Educativa “Hispano América”

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Elaborar la guia didactica fomentando la utilizacién de Estandares de
Calidad.

» Disefiar un instrumento de evaluacion de los procesos de la guia didactica.

» Evaluar los logros alcanzados por los estudiantes en la aplicacion de la

presente propuesta.

6.5 ANALISIS DE FACTIBILIDAD

FACTIBILIDAD OPERATIVA
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e Se planificara la elaboracién de la guia ya que es factible realizarla y se tiene
la aprobacion de las autoridades de la institucion y la predisposicion de los
docentes con la colaboracion de estudiantes.

e Ademas tengo que mencionar que este tipo de guias deben estar sujetas a
nuevas orientaciones educativas que provoquen el cumplimiento de ciertos

dominios en los estudiantes.

FACTIBILIDAD ECONOMICA

Se realizara una guia didactica que se incluye una pequefia charla sobre el
uso de la guia en el aula 'y como se puede seguir desarrollando mas ejercicios por
otro lado se entregard una copia a cada docente de la presente propuesta, los

gastos generados seran cubiertos en su totalidad por el maestrante.

FACTIBILIDAD PEDAGOGICA

Segin el Reglamento de la LOEI (Ley Organica de Educacion
Intercultural), en la seccion XIX, Art. 87, es la Junta Académica la encargada de
asegurar el cumplimiento del curriculo nacional y los estandares de calidad
educativa desde todas las areas académicas. Al ser una normativa, todas las
instituciones educativas deberadn contar con este estamento para el control,
seguimiento y evaluacién de cumplimiento de los estandares de calidad educativa

por los que es factible pedagogicamente.

6.6 FUNDAMENTACION TEORICA

CONTEXTUALIZACION
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La Constitucion Politica del Estado de Ecuador establece en su articulo 26
que “La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del estado”, y en su articulo 27 agrega que la educacion

debe ser de calidad.

Se puede indicar que un elemento clave para que esto se cumpla son los
estandares de calidad el cual, se establecera a medida que la sociedad desarrolle y
se podria asegurar que los estandares de calidad no son fijos sino que también

seguiran cambiando, que impulsaran el desarrollo desde el campo educativo.

ESTANDARES DE CALIDAD

Los estandares de calidad educativa son indicios de metas supuestas que se
alcanzard en un futuro, también son instrumentos que nos permitiran medir los

méaximos o minimos a alcanzar en la calidad educativa.

Los estandares educativos son descriptores de logro que se convierten en
una norma técnica que aclara las reglas para cumplir y ejecutar procesos de
calidad que por otro lado permiten que sean sustentables a largo plazo y que

garantice en todos los ambitos educativos la calidad y calidez.

A parte de que los estdndares de calidad son procesos sustentables
permiten evaluar un proceso para organizar 0 reorganizar las instituciones
observando sus debilidades y fortalezas, lo que para las autoridades de la
institucién es beneficioso ya que les permite tomar decisiones en base a criterios
investigados, estudiados y que demuestran en la practica mucha eficiencia,
eficacia y efectividad, a si por ejemplo cuando se habla de estandares de calidad
en estudiantes obligatoriamente se tiene la necesidad de mencionar destrezas con
criterio de desempefio y capacidades que se deberian desarrollar como resultado

del Proceso Ensefianza-Aprendizaje. Por otro lado cuando los estandares de
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calidad se aplican a docentes, son descripciones que miden la capacidad que un
profesional posee para garantizar que los estudiantes lleguen a un aprendizaje
significativo. Finalmente cuando se habla de estdndares de calidad de
Instituciones Educativas se convierten en los proceso de gestion que enmarca
todos los ambitos o dimensiones que una institucion educativa debe cumplir para

brindar una educacion de calidad y calidez.

Los estandares propuestos aspiran a tener las siguientes caracteristicas:

e Ser objetivos basicos comunes por lograr.

e Estar referidos a logros o desemperios observables y medibles.

e Ser faciles de comprender y utilizar.

e Estar inspirados en ideales educativos.

e Estar basados en valores ecuatorianos y universales.

e Ser homologables con estandares internacionales pero aplicables a la
realidad ecuatoriana.

e Presentar un desafio para los actores e instituciones del sistema.

(Ministerio de Educacion del Ecuador, 2012, pags. 6,7)

GUIA DIDATICA
Para la revista EDUCENTRO
Las guias didacticas en la educacion superior adquieren cada vez mayor
significacion y funcionalidad; son un recurso del aprendizaje que optimiza el
desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje por su pertinencia al permitir la
autonomia e independencia cognoscitiva del estudiante. (Garcia Herndndez &
Blanco, 2014)

Por tanto decimos que es una herramienta que permitird a los estudiantes y
docentes guiarse para el cumplimiento de estandares de calidad mediante
ejercicios que permita el desarrollo del pensamiento Légico — Matematico.
DIRECTRICES GENERALES

La guia didactica se fundamenta en las siguientes directrices generales:
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o Fortalecer los cambios educativos actuales dejando un lado paradigmas
tradicionalistas con un acompafiamiento de un enfoque holistico
respondiendo a necesidades actuales de los estudiantes, padres de familia 'y
su comunidad.

e Dar alternativas de metodoldgicas de trabajo diario principalmente en el
pensamiento 1dgico — matematico.

e Brindar innovaciones graficas que encaminen al docente a fomentar un
conocimiento significativo con un método de aprendizaje novedoso,
interesante y pertinente en el Proceso Ensefianza - Aprendizaje.

e Ser referente para futuras guias de estandares de calidad que busque como
principal objetivo de dar mecanismos participativos y coherentes

relacionados con las necesidades de la institucion.

6.7 METODOLOGIA PLAN DE ACCION
La metodologia que se aplicara para la elaboracion y posterior entrega de la guia
didactica de estandares de calidad en base a ejercicios que desarrollen el

pensamiento LAgico — Matematico. Los componentes de la propuesta seran los

siguientes:
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CUADRO DEL PLAN OPERATIVO

FASES OBJETIVOS ACTIVIDADES RESPONSABLES | RECURSOS TIEMPO
ELABORACION Mejorar el proceso Ensefianza — | Tomar los dominios de los | Investigador Computadora Julio — Agosto
Aprendizaje y dar una guia a los | estandares de calidad y las Cuadros 2015
docentes para el proceso. destrezas con  Criterio de
Desempefio.
Elaborar estrategias para las
destrezas con  criterio de
desempefio que contengan pasos
precisos, concretos y coherentes
a sequir.
SOCIABILIZACION | Sembrar  inquietudes sobre la | Charla Investigador Computadora Agosto 2015

aplicacion de estandares de

Conferencia

Documento de la

calidad. propuesta
PRESENTACION Difundir y aplicar estandares de | Charlas Investigador Matrices de la | Septiembre 2015
DE LA GUIA A |calidad en el desarrollo del Docentes guia didactica.
DOCENTES pensamiento légico matematico.
EVALUACION Verificar la aplicacion de los | Aplica una ficha de observacion | Autoridades Documentos Septiembre 2015
estandares de calidad a manera de pilotaje. Docentes Ficha de

Analisis de resultados

Investigador

observacion.

Elaborado por: Juan Carlos Ortiz
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GUIA DE EJERCICIOS

EJERCICIO N°1

DOMINIO A.
NUMEROS Y FUNCIONES
NIVEL 3
Estandar: Construye sucesiones numeéricas con patrones de adicion y
multiplicacion.
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO:
Generar sucesiones con multiplicaciones.
OBJETIVO: Operar con nimeros naturales, para resolver problemas de la vida
cotidiana.
ACTIVIDAD:

> COMPRESION EL PROBLEMA.
Para un partido del campeonato de futbol nacional se vende 4.500 entradas en el

primer partido y se aspira ir aumentando el _triple de entradas para el segundo
partido y para el tercer partido el doble de entradas del primer partido. ;Cuantas
entradas terminaran vendiendo en total en los tres partidos partido?
» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.
» ENLISTADO DE LOS DATOS.
Se vende 4500 entradas.
Triple de entradas para el segundo partido.
Doble para el tercer partido.
> GRAFICACION DEL PROBLEMA.

| # L -

=

Gréfico 34: estadio
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> SELECCION DEL MODELO MATEMATICO
Se aplicaré el doble y el triple de las respectivas cantidades.
» RESOLUCION DEL PROBLEMA.

¢ Cuéntas entradas se venden en el primer partido? 4500
¢ Cuanto se aumenta para el segundo partido? El triple
¢ Cuanto se aumenta para el tercer partido y altimo? El doble

¢ Qué operaciones se deberia realizar? Multiplicaciones

» VERIFICACION DEL PROBLEMA.

Primer partido 4.500
Segundo partido El triple 4500 x 3 13.500
Tercer partido El doble 4500 X 2 9.000

Sumatoria de los resultados 27.000

Tabla 34: EJERCICIO 1
> INTERPRETACION DEL PROBLEMA.

El total de entradas vendidas en los tres partidos es 27.000.
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EJERCICIO N°2

DOMINIO A.
NUMEROS Y FUNCIONES
NIVEL 3
Estandar: Ubica en el plano cartesiano a partir de pares ordenados formados por

ndmeros naturales.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Ubicar pares ordenados

con fracciones simples y decimales en el plano cartesiano.

OBJETIVO:
Comprender y ubicar pares ordenados con fracciones simples y decimales en el

plano cartesiano, comprender la utilidad en la vida diaria.

ACTIVIDAD:

» COMPRENSION DEL PROBLEMA.
En el barrio los Girasoles vive Luis que se encuentra cerca del parque, en cambio

su amiga Cecilia vive junto al UPC (Unidad de Policia Comunitaria) y los dos

todos los dias se tienen que dirigir a la Unidad Educativa donde estudian. ¢Los

dos toman la misma ruta?

» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.

» ENLISTADO DE LOS DATOS.

Luis vive cerca al parque.
Cecilia vive junto al UPC.

Los dos tienen que dirigirse a la Unidad Educativa donde estudian.
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> GRAFICACION DEL PROBLEMA.

X
3
i
2 ] l_.‘!_ ;." iy
‘ ' CECILIA
; =
n o
Grafico 35: EJERCICIO 2
1 2 3

> SELECCION DEL MODELO MATEMATICO.
Ubicacion de pares ordenados segun los ejes en el plano cartesiano.

» RESOLUCION DEL PROBLEMA.

Paso 1: Para ubicar los pares ordenados se debe identificar en la cuadricula el eje
(X) linea horizontal y el eje (YY) linea vertical y que cada punto esta conformado
de una pareja (X, Y).

Tomar en cuenta que en la pareja que se forma de (X, Y) se debe entender o
comprender que el primer nimero es siempre representa a X y el segundo se
representaa Y.

Paso 2: se empieza ubicando en el eje (X) a la altura de la casa de Luis y se sigue
la trayectoria, ayudandonos de la linea de la cuadricula hasta encontrar en este
caso la casa y girar a la izquierda y sin desvio salir del plano.

Y la interseccion que se forma de las dos coordenadas es donde se encuentra el
punto.

Seguimos el plano cartesiano ubicando los pares ordenados de la misma manera.
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> VERIFICACION DEL PROBLEMA.

(1,1)

éCual es la coordenada de la casa de Cecilia?.......ccmmmme e,
(3,3)

¢Cuadl es la coordenada de la casa de Luis?........... e v,
2 2)

éCual es la coordenada de la Unidad Educativa?... e

> INTERPRETACION DEL PROBLEMA.
No toman los dos la misma ruta ya que, cada uno vive en coordenadas

opuestas.

106



EJERCICIO N°3

DOMINIO A.
NUMEROS Y FUNCIONES
NIVEL 3
Estandar: Construye sucesiones numéricas con patrones de adicidn, sustraccion
multiplicacion y division.
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO:
Generar sucesiones con multiplicaciones y divisiones.
OBJETIVO: Operar con nimeros naturales, para resolver problemas de la vida
cotidiana.
ACTIVIDAD:

> COMPRENSION DEL PROBLEMA.

Catalina decide ahorrar cada afio desde el 2005, el doble de lo que ahorrd el afio
anterior. Si ahorré el primer afio 18 délares, al cabo de 7 afios. ;Cuanto ha
ahorrado en el séptimo afo?

» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.

» ENLISTADO DE LOS DATOS.

Cada afio ahorra el doble.
Primer afio ahorra 18 ddlares.
Son 7 afios que ahorra.

> GRAFICACION DEL PROBLEMA.

Primer | Segundo | Tercer Cuarto Quinto Sexto Séptimo
ano ano ano ano ano ano ano
18

Tabla 35: EJERCICIO 3
» SELECCION DEL MODELO MATEMATICO.

Se debe resolver a través de multiplicaciones sucesivas.

> RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO
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Primer | Segundo | Tercer Cuarto Quinto Sexto Séptimo
ano ano ano ano ano ano ano
18 36 72 144 288 576 1152

X2 ST x2 _FTx2 _Fox2 %2 x2 I

Tabla 36: EJERCICIO 3
> VERIFICACION DEL PROBLEMA.

En el primer afio ahorro 18 dolares

En el segundo afio ahorro 36 dolares

En el tercer afio ahorro 72 ddlares

En el cuarto afio ahorro 144 délares

En el quinto afio ahorro 288 dolares

En el sexto afo ahorro 576 délares

En el séptimo afio ahorro 1152 ddlares

» INTERPRETACION DEL PROBLEMA.

Se puede concluir que Catalina ahorrd 1152 ddlares en el séptimo afio.
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EJERCICIO N°4

DOMINIO A.
NUMEROS Y FUNCIONES
NIVEL 3
Estandar: Justifica procesos y calculos en la formulacion y solucion de

situaciones referente a proporcionalidad.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Aplicar la proporcionalidad

en la resolucion de problemas.

OBJETIVO: Utilizar conceptos de proporcionalidad.

ACTIVIDAD:
> COMPRENSION DEL PROBLEMA.

Un padre de familia deja como herencia un terreno de 5400 m? para que se
repartan entre sus dos hijos en forma directamente proporcional a sus edades de
15 a 20 afios. ;Cuantos m? le corresponde a cada hijo?

» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.

» ENLISTADO DE LOS DATOS.

Terreno de 5400m?
Dos hijos de forma directa.
Edades 15 a 20afios
> GRAFICACION DEL PROBLEMA.

Graéfico 36: Ejercicio 4
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>

SELECCION DEL MODELO MATEMATICO.

Aplicacion de conceptos de la proporcionalidad e identificacion de las
razones.
RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO

Sumo las edades de los dos hijos.
a _b 5400

15 20 35

Identifico la proporcion con la que voy a trabajar.

La solucidn es multiplicar 15 x 5400 y divido para 35, esta Ultima cantidad
es la suma de las dos edades de los hijos.

La solucién multiplicar 20 x 5400 y divido para 35

> VERIFICACION DEL PROBLEMA

Procién Solucion Resultado
Hijo de 15 afios a _ 5400 q = 15%5400 2314,29 m?
15 35 35
Hijo de 20 afios b 5400 b= 20 x 5400 | 3085,71 m?
20 35 B 35

Tabla 37: EJERCICIO 4

>

INTERPRETACION DEL PROBLEMA.

Se puede observar que el hijo de 20 afios recibe mas parte de la herencia que el de

15 afios, la razén es porque su edad es mayor, ya que se puede concluir, mas edad

mayor parte le toca.
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EJERCICIO N°5

DOMINIO A.
NUMEROS Y FUNCIONES
NIVEL 3

Estandar: Identifica unidades de medidas agrarias.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Relaciona las medidas de

superficie con las medidas agrarias en la resolucién de problemas.

OBJETIVO: Medir, estimar y transformar areas en la resolucion de problemas.

ACTIVIDAD:
» COMPRENSION DEL PROBLEMA.

El parque metropolitano tiene una superficie de 557 ha, ¢a cuantos m? equivale su

superficie?
» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.

» ENLISTADO DE LOS DATOS.
Superficie de 577ha

m2

> GRAFICACION DEL PROBLEMA.

ha_
x100 a +100

ca

Gréfico 37:
Ejercicio 5
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> SELECCION DEL MODELO MATEMATICO
Transformacién de medidas agrarias con las de superficie.
» RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO
Saber que significa las iniciales de las medidas agrarias y de las medidas de

superficie.

Medidas agrarias: ha = hectareas  ca = centiarea a=area
Medidas de superficie: hm? = hectometro cuadrado dam? =
decametro cuadrado m? = metro cuadrado

Identificar las equivalencias entre las medidas agrarias y las medidas de

superficie para ello se observa la siguiente representacion:

1 ha = 1hm?
1a = ldam?
lca=1m?

Para poder resolver el problema se ubica estas medidas en una escalera, la
cual nos servira para saber si se debe multiplicar o dividir.
> VERIFICACION DEL PROBLEMA

Para verificar este problema se identifica los valores en la escalera

G

S

m

Gréfico 38:

Ejercicio 5
_.. ____ejercicio me pide la conversion a metros cuadrados por lo tanto se
debe multiplicar dando dos saltos desde ha hasta m?.
557hm? x 10000 = 5570000m?

> INTERPRETACION DEL PROBLEMA.

La superficie del parque metropolitano es de 5570000m?
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EJERCICIO N°6

DOMINIO B.

ALGEBRA Y GEOMETRIA

NIVEL 3
Estadndar: Calcula el perimetro de poligonos irregulares.
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Calcular el perimetro de
poligonos irregulares en la resolucién de problemas con nimeros naturales y
decimales.
OBJETIVO: Reconocer y calcular perimetros de poligonos irregulares para una
mejor comprension del espacio que lo rodea y para la resolucion de problemas.
ACTIVIDAD:

> COMPRENSION DEL PROBLEMA.

Julio tiene una huerta, cada lado de su huerta tiene medidas diferentes asi:

3,5 m la linea roja, 4,5 m la linea amarilla, 4,5 m la linea celeste, 8m la

linea morada y 5m la linea verde. ;Cuantos metros de alambre necesita

Julio para cercar su huerta?
» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.

» ENLISTADO DE LOS DATOS.

3,5 m la linea roja.
4,5m la linea amarilla.
4,5m la linea celeste.
8 m la linea morada.

5m la linea verde.

> GRAFICACION DEL PROBLEMA.

Gréfico 39: Ejercicio 6
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> SELECCION DEL MODELO MATEMATICO
Identificar y calcular perimetros de poligonos irregulares.
» RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO

Se identifica cuantos lados tiene la figura y porque se llama poligono irregular.
Saco el perimetro de la figura con la siguiente formula: P =1+ [+ 1 + [ + [ esto
significa la suma de todos los lados de la figura.

> VERIFICACION DEL PROBLEMA

P=45m+35m+4,5m+5m+ 8m
P=255m
> INTERPRETACION DEL PROBLEMA.

Entonces Julio necesita 25,5m de alambre para cercar su huerta.
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EJERCICIO N°7

DOMINIO B.

ALGEBRA Y GEOMETRIA
NIVEL 3

Estandar: Calcula el area de poligonos regulares.
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Calcular el area de

poligonos regulares por la aplicacién de su formula.

OBJETIVO: identificar el area de poligonos regulares para una mejor

comprension del espacio que lo rodea y para la resolucion de problemas
ACTIVIDAD:

>

COMPRENSION DEL PROBLEMA.

Calcular el &rea de un hexagono regular sabiendo que su lado mide 2cm y la

apotema 1,732 cm.

>
>

>

SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.
ENLISTADO DE LOS DATOS.

Mide 2 cm

Apotema 1732cm

GRAFICACION DEL PROBLEMA.

SELECCION DEL MODELO MATEMATICO

Calculo del area del poligono regular a través de la aplicacién de la

pxa
2

RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO

siguiente formula. A =

Paso uno: Identifico cuantos lados tiene el hexagono

Grafico 40: Ejercicio 7
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Paso dos: Ubico cual es la apotema

Apotema
Graéfico 41: Ejercicio 7
La apotema es la linea ubicada en la mitad del triangulo.
Paso tres: para obtener el resultado del ejercicio anterior se debe calcular el
perimetro de la figura con la siguiente formula:
P = el valor que mide los lados de la figura 2 cm X 6 numero de lados que

tiene la figura.
Paso cuatro: para obtener el area de la figura se aplica la siguiente formula:

A= % esto es perimetro por apotema divido para el lado de la figura.

> VERIFICACION DEL PROBLEMA
P=2cmx6=12cm

pxa

2
12cmx 1,732 cm

A=
2
20,784
Graéfico 42: Ejercicio 7 A= > 2
A = 10,392cm?

> INTERPRETACION DEL PROBLEMA

El area del hexagono medido es 10,392cm?.
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EJERCICIO N° 8

DOMINIO B.
ALGEBRA Y GEOMETRIA
NIVEL 3
Estadndar: Calcula el area de circulos
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Calcular y aplicar el area
de un circulo en la resolucion de problemas.
OBJETIVO: Identificar el area del circulo para una mejor comprension del
espacio que lo rodea y para la resolucion de problemas
ACTIVIDAD:
> COMPRENSION DEL PROBLEMA.

Alexandra quiere elaborar seis individuales circulares que miden 25 cm de

diametro y quiere colocar en los bordes encaje. ¢Cuanta tela y encaje necesita para
confeccionarlos?
» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.
» ENLISTADO DE LOS DATOS.
Seis individuales.
25 cm de didmetro.
> GRAFICACION DEL PROBLEMA

Radio Diametro toda la linea
d=25cm
Graéfico 43: Ejercicio 8
» SELECCION DEL MODELO MATEMATICO
Aplicacion de las siguientes formulas para el célculo del area de un circulo.

Para el calculo de la circunferencia: L=d Xm o2 Xr X«

Para el célculo del area de un circulo.A = T X r?
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» RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO

Para calcular la longitud de la circunferencia se aplica la siguiente formula:
L=dXmo2XrXmn
Esto significa: d = didmetros x 7 pi que es una constante que equivale a 3,14 y r
que es radio y esto es la mitad de diametro.
Para encontrar el area del circulo se aplica la siguiente formula:
A=m Xr?
m Este signo es pi que es una constante de 3,14 y r2 es radio al cuadrado.
> VERIFICACION DEL PROBLEMA

Primero calcular la longitud para saber cuanto de encaje se necesita asi:
L=dxm '
L =25 x3,14
L =785cm

R
Gréfico 44: Ejercicio 8
Alexandra necesita 78,5 cm de encaje para sus individuales.

Luego calcular el area de circulo de la siguiente manera aplicando la formula
correspondiente:
A=mxr?

A =3,14cm x 12,5%cm
A = 3,14 X 156,25

A = 490 cm?

Gréfico 45: Ejercicio 8

Este es el resultado por un individual, pero como quiere realizar 6 individuales se
aplica la siguiente operacion:
490 X 6 = 2943cm?
> INTERPRETACION DEL PROBLEMA

Entonces Alexandra necesita 2943 cm? de tela para realizar sus individuales.
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EJERCICIO N° 9
DOMINIO B.
ALGEBRA Y GEOMETRIA
NIVEL 3
Estandar: Aplica la formula de Euler a prismas y piramides
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Aplicar la formula de Euler
a prismas y piramides.
OBJETIVO: Identificar la formula de Euler para una mejor comprension de
prismas y piramides.
ACTIVIDAD:
> COMPRENSION DEL PROBLEMA.

Juan con su amigo desean comprar calcomanias para adornar el trabajo del
prisma, que es de 18 aristas y 12 vértices. ¢Cuantas caras tendra el prisma?
» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.
» ENLISTADO DE LOS DATOS.

Prisma.
Vértices = 12
Aristas =18

> GRAFICACION DEL PROBLEMA

|_>Vértice
| w0
Base d

Cara

Sy . Arista
Grafico 46: Ejercicio 9
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> SELECCION DEL MODELO MATEMATICO

Para resolver este problema se aplicara la formula de Euler.
C+V=A+2
> RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO

Identifico cuantas caras, cuantas vértices y cuantas aristas tiene el prisma.
Aplico la siguiente formula:

C+V=A+2
C igual a caras, V igual a vértices y A igual aristas.

El prisma en este caso tiene los siguientes datos:
Cc=8 V=12 A =18
Se aplica la formula y se reemplaza valores
> VERIFICACION DEL PROBLEMA

C+V=A+2
C8+V12 =120 A18+2=20
El resultado nos da 20 esto significa que la formula esté bien aplicada.
> INTERPRETACION DEL PROBLEMA

El nimero de caras es 8, es decir que tendra que colocar 8 calcomanias Juanito.
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EJERCICIO N° 10

DOMINIO C.
ESTADISTICA Y PROBABILIDAD
NIVEL 3
Estandar: Calcula la media, la mediana y la moda de un conjunto de datos
discretos.
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Calcular la media, la
mediana y la moda de un conjunto de datos discretos.
OBJETIVO: Comprender, expresar, analizar y calcular medidas de tendencia
central.
ACTIVIDAD:
> COMPRENSION DEL PROBLEMA.

El peso de un grupo de estudiantes de séptimo de basica en kg es:
Obtener la media aritmética, la mediana y la moda.
43 52 48 40 50 42 46 48 38 54

48 52 46 44 51 60 48 42 40 52

Tabla 38: EJERCICIO 10

» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.
» ENLISTADO DE LOS DATOS.

Peso en Kg.
Media
Mediana
Moda
> SELECCION DEL MODELO MATEMATICO
Se procede con la aplicacion de los conceptos de Media, Mediana y Moda.
> RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO

Para obtener la media aritmética se ordena los datos de menor a mayor para

luego dividir para el nimero de datos, su simbolo es X.
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Para encontrar la mediana se ordena los datos de menor a mayor, se cuenta

cuantos datos se tiene y se divide en la mitad, su simbolo es m.

En la moda, este dato se lo identifica porque es el nimero de veces que se repite

un valor su simbolo es M.

> VERIFICACION DEL PROBLEMA

Media aritmética

38

40

40

42

42

43

44

46

46

48

48

48

48

50

51

52

52

52

54

60

X

944
X=— =
20

Mediana

47.2 kg

_ 38+40+40+42+42+43+46+46+48+48+48+48+50+51+52+52+52+54+60
- 20

38

40

40

42

42

43

44

46

46

48

48

48

48

50

51

52

52

52

54

60

Moda

_ 48+48

=48 kg

38

40

40

42

42

43

44

46

46

48

48

48

48

50

51

52

52

52

54

60

>

INTERPRETACION DEL PROBLEMA

M= 48 kg

Se puede determinar que el peso de este grupo de estudiantes esta entre 47,2 a 48

kg
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EJERCICIO N° 11

DOMINIO C.
ESTADISTICAY PROBABILIDAD
NIVEL 3

Estandar: Analiza datos discretos en diagramas de barras.

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Recolectar y representar

datos discretos en diagramas de barras.

OBJETIVO: Comprender, expresar, analizar y representar informaciones en
diversos diagramas con el uso de informacion de lugares turisticos, historicos y
bienes naturales, para fomentar y fortalecer la apropiacion y cuidados de los

bienes culturales.

ACTIVIDAD:
> COMPRENSION DEL PROBLEMA.

En una entrevista a un grupo de estudiantes se les pregunto cual es su deporte
favorito del siguiente listado, respondiendo asi:

» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.

» ENLISTADO DE LOS DATOS

DEPORTES | ENCUESTADOS O
ESTUDIANTES
FUTBOL 20
BALONCESTO 18
VOLEY 12
TENIS 8
AJEDREZ 4

Tabla 39: EJERCICIO 11
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> SELECCION DEL MODELO MATEMATICO

Representacion de datos discretos en diagramas de barra.
» RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO

Para graficar un diagrama de barras con la tabla presentada primero se traza los
dos ejes para ubicar en el eje de la X el nombre de los deportes, en el eje de Y el
ntmero de encuestados.
Se traza lineas entrecortadas para ubicar los pares ordenados y ubicar las barras
segun corresponda y asi se
observa cual es el deporte que a los estudiantes les gusta.

> GRAFICACION Y SOLUCION DEL PROBLEMA

Y

- 20

———t 16

_...12 -

Futbol Faloncest Voley

Tenis ‘ Ajedrez

Grafico 47: Diagrama del ejercicio 11
> INTERPRETACION DEL PROBLEMA

El deporte favorito del grupo de estudiantes es el futbol.
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EJERCICIO N° 12

DOMINIO C.
ESTADISTICA Y PROBABILIDAD
NIVEL 3
Estandar: Determina la probabilidad de un evento con representaciones graficas.
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Determinar la probabilidad
de un evento con representaciones graficas.
OBJETIVO: Determinar, comprender y expresar las probabilidades para
resolucion de problemas.
ACTIVIDAD:
> COMPRENSION DEL PROBLEMA.

Soraya, Elena y Dario juegan a las probabilidades con las siguientes cartas de
corazones negros:

» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.

> GRAFICACION DEL PROBLEMA

Graéfico 48: Ejercicio 12
» ENLISTADO DE LOS DATOS
e Soraya debe sacar un multiplo de 2
e Elena debe sacar un nimero par
e Dario debe sacra un nimero impar
> SELECCION DEL MODELO MATEMATICO
Determinacion de la probabilidad de un evento.
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» RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO

Primero se debe conocer que un juego de cartas contiene 52 desde el A has hasta
la K, los juegos de cartas tiene 2 colores negros y rojos.
Las cartas tienen las siguientes figuras que son corazones negros, corazones rojos,
diamantes rojos y tréboles negros.
Cada numero de las cartas se repiten cuatro veces.
Paso cuatro: Se debe calcular cuales son las probabilidades de obtener lo
solicitado dentro de juego.

> VERIFICACION DEL PROBLEMA

Soraya debe sacar un maltiplo de dos, por cual se debe
saber que tendra la posibilidad de sacar 1 de 5 asi:
1

5
La probabilidades — = —
52 5

Gréfico 49: Ejercicio 12

Elena tendra la probabilidad de sacar 1 de 5 porgue hay cinco cartas que son
multiplo de dos asi:
. 5 1
La probabilidades — = —
52 5
Dario tendréa la probabilidad de sacar 1 de 5 porque hay cinco cartas que son

impares asi:

ul |-

5

La probabilidad es — =
52

> INTERPRETACION DEL PROBLEMA

Esto nos da como resultado que por tener 52 cartas se podra obtener una sola

posibilidad de obtener alguna de las cartas que los participantes deben tener.
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EJERCICIO N° 13

DOMINIO C.
ESTADISTICA Y PROBABILIDAD
NIVEL 3
Estandar: Analiza datos discretos en diagramas circulares.
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Recolectar y representar
datos discretos en diagramas circulares.
OBJETIVO: Comprender, expresar, analizar y representar informaciones en
diversos diagramas circulares.
ACTIVIDAD:
> COMPRENSION DEL PROBLEMA

En una encuesta realizada a un grupo de personas se les pregunta el consumo de
tipos de carne obteniendo los siguientes resultados en una tabla de frecuencia:
» ENLISTADO DE LOS DATOS

Tipos de carne Frecuencia Frecuencia relativa Grado

absoluta

Pollo

Carne de res

Oveja

Carne de cerdo

Tabla 40: EJERCICIO 13

» SELECCION DEL MODELO MATEMATICO
Analizar y representar datos en diagramas circulares.
> RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO

Para obtener la frecuencia absoluta se debe colocar el nimero de personas

encuestadas asf:
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Tipos de carne Frecuencia absoluta
Pollo 42
Carne de res 8
Oveja 20
Carne de cerdo 15
Total 85

Tabla 41: EJERCICIO 13

Se debe sumar el total de la frecuencia absoluta.
Paso dos: Para obtener la frecuencia relativa dividimos cada una de las
frecuencias absolutas para el total de encuestados, luego el resultados se lo

multiplica por el 100 y asi se obtiene el tanto por ciento asi.

Tipos de carne | Frecuencia Frecuencia relativa
absoluta
Pollo 42 42/85=0.49 x 100 = 49%
Carne de res 8 8/85=0.09x 100 = 9%
Oveja 20 20/85=0.23 x 100 = 24%
Carne de cerdo 15 15/85=0.17 x 100 = 18%
Total 85 100%

Tabla 42: EJERCICIO 13

Paso tres: Para obtener los grados del diagrama circular se multiplica el porcentaje
por 360° que tiene la circunferencia y dividimos para el 100 % el total obtenido de

la frecuencia relativa asi:

Tipos de carne | Frecuencia Frecuencia relativa Grados
absoluta

Pollo 42 42/85=0.49 x 100 = 49% | 49% x 360°/100 = 176°

Carne de res 8 8/85=0.09 x 100 = 9% | 9% x 360°/100 = 32°

Oveja 20 20/85=0.23 x 100 = 24% | 24% x 360°/100 = 86°

Carne de cerdo 15 15/85=0.17 x 100 = 18% | 18% x 360°/100 = 65°
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Total 85 100%

Tabla 43: EJERCICIO 13
> VERIFICACION DEL PROBLEMA

Para realizar la gréfica circular se tiene en cuenta el porcentaje del valor relativo

para con ello poder graficar y asi obtendra la siguiente gréafica:

H Pollo
H Carne deres
m Oveja

B Carne de cerdo

Grafico 50: Diagrama del ejercicio 13

> INTERPRETACION DEL PROBLEMA

En esta grafica se puede observar que el 49% de las personas consumen pollo, el
9% consumen carne de res, el 24% consumen carne de oveja y 18 % consumen

carne de cerdo.
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EJERCICIO N° 14

DOMINIO C.
ESTADISTICA Y PROBABILIDAD
NIVEL 3
Estdndar: Analiza datos discretos con diagramas poligonales.
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Recolectar y representar
datos discretos en diagramas poligonales.
OBJETIVO: Comprender, expresar, analizar y representar informaciones en
diversos diagramas poligonales.
ACTIVIDAD:
> COMPRENSION DEL PROBLEMA

Un Gerente comercial necesita presentar un informe sobre la venta de pasajes en
la semana y lo tiene que hacer en un diagrama poligonal con los siguientes datos:
» ENLISTADO DE LOS DATOS

Dias Lunes | Martes | Miércoles | Jueves | Viernes | Sdbado | Domingo

Numero de 100 200 300 150 250 50

pasajes

Tabla 44: EJERCICIO 14
» SELECCION DEL MODELO MATEMATICO

Se traza los dos ejes de las x —y
En el eje de las x se colocara los dias de la semana y en el eje de las y se colocara
el nimero de pasajes vendidos.
Se marca los puntos de cada uno de los datos y se une y asi se formara el
diagrama poligonal llamado asi por la union de los datos.

> RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO

Para elaborar la grafica se debe tomar en cuenta los dias y el nimero de boletos
vendidos y asi se observa cual es el dia de el que se ha vendido mas boletos, la

grafica nos indicara segun los puntos sefialados.
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> GRAFICACION DEL PROBLEMA

450

400

350

300

250

200

150

100 -

50

O T T T T T T 1
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sabado Domingo

Grafico 51: Diagrama del ejercicio 14

> INTERPRETACION DEL PROBLEMA

Entonces observando la gréfica, el dia en el que mas se ha vendido los boletos es
del dia domingo porque 400 personas compraron un boleto para salir de viaje.
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EJERCICIO N° 15

DOMINIO C.
ESTADISTICA Y PROBABILIDAD
NIVEL 3
Estandar: Resuelve problemas referidos a las medidas de tendencia central.
DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO: Calcular la media, mediana
y moda de un conjunto de datos discretos.
OBJETIVO: Comprender, expresar, analizar y calcular medidas de tendencia
central.
ACTIVIDAD:
> COMPRENSION DEL PROBLEMA

En un local de hamburguesas, se registran las siguientes ventas. ;Cual es la media
aritmética del namero de hamburguesas vendidas en los 7 dias de la semana?

» SUBRAYADO DE LOS DATOS DEL PROBLEMA.

» ENLISTADO DE LOS DATOS

Dias de la semana Total de hamburguesas vendidas
LUNES 15 hamburguesas
MARTES 25 hamburguesas
MIERCOLES 17 hamburguesas
JUEVES 33 hamburguesas
VIERNES 42 hamburguesas
SABADO 55 hamburguesas
DOMINGO 10 hamburguesas

Tabla 45: EJERCICIO 15
> SELECCION DEL MODELO MATEMATICO

Calculo de la Media Aritmética en una situacion real de vida.
> RESOLUCION DEL PROBLEMA MATEMATICO

Se ordena los datos de menor a mayor.
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Después de ordenar los datos se suma y dividimos segun el nimero de
datos que se tiene.

Asi se obtendré los datos que nos pide el ejercicio.

> VERIFICACION DEL PROBLEMA

Se realiza el proceso de la siguiente manera:
¥ _55+42+33+25+17+12+10

> INTERPRETACION DEL PROBLEMA

La media aritmética del nimero de hamburguesas vendidas en una semana es de
28.

Gréfico 52: Ejercicio 15
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

ENCUESTA A DOCENTES

Encuestador: JUAN CARLOS ORTIZ ORTEGA Formulario N°
(G Lo = Tc TR Fecha de la encuesta:

e, [ e

OBJETIVO: Investigar la relacion de estandares de calidad con el pensamiento
de Logico- Matematica en los estudiantes de basica media de educacién general

Bésica.
INSTRUCCIONES GENERALES

a) Esta encuesta es de caracter anonimo, los datos obtenidos con ella son
estrictamente confidenciales y el investigador se compromete en mantener la
reserva del caso. Conteste con la mayor honestidad todas las preguntas.

b) Marque con una (X) el paréntesis o casillero que indique su respuesta.

c) Sus criterios seran de suma utilidad para el desarrollo de este trabajo, se le

agradece su colaboracién.

PREGUNTAS ALTO MEDIO | BAJO
1 | En que niveles se desarrolla los estandares de calidad en el

proceso Ensefianza — Aprendizaje en la institucion educativa.

PREGUNTAS SIEMPRE | AVECES | NUNCA

¢Considera usted, en el proceso Ensefianza — Aprendizaje, se
cumplen los Estandares de Calidad propuestos por la
institucion educativa.

¢Considera que el material dado por el Ministerio de
Educacion garantiza una educacion de calidad?

¢Los estandares de calidad contribuyen favorablemente a
los actores del proceso ensefianza-aprendizaje?

¢ Los estandares de calidad contribuyen con reglas claras al
docente para alcanzar metas planteadas intra-clase, en el
proceso de ensefianza —aprendizaje?

¢ Los estandares de calidad cumplen con un rol determinante
para alcanzar el aprendizaje significativo en el estudiante?

¢ Los estandares de calidad permiten establecer con claridad
los objetivos en cada area establecida por el nivel central?

¢Considera que los dominios de los estandares de calidad de
matematica son suficientes para desarrollar en pensamiento
I6gico - matematico?

¢El pensamiento logico permite interactuar a los estudiantes
con objetos didacticos presentados intra-clase?

10

¢El desarrollo del pensamiento l6gico ayuda al
reconocimiento de simbolos matematicos en el proceso
ensefianza - aprendizaje?

11

¢El pensamiento I6gico matematico permite determinar
cdmo se resuelve un problema matematico?
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12

¢Considera usted qué procesamos informacion que recibido
gracias al pensamiento l6gico - matematico?

13

¢El pensamiento l6gico - matematico permite tomar
decisiones sobre alternativas que se presentan al resolver
problemas?

14

¢El pensamiento ldgico - matematico permite establecer
comparaciones y obtener resultados 6ptimos que permitan
elevar los estandares de calidad en el campo educativo?
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

ENCUESTA A ESTUDIANTES
Encuestador: JUAN CARLOS ORTIZ ORTEGA Formulario N°......cccceeeviveneeneennn
CIUdad: i Fecha de la encuesta:
Y S Y y
OBJETIVO: Investigar la relacion de estandares de calidad con el pensamiento
de Logico- Matematica en los estudiantes de basica media de educacién general
Bésica.
INSTRUCCIONES GENERALES

a) Esta encuesta es de caracter andnimo, los datos obtenidos con ella son
estrictamente confidenciales y el investigador se compromete en mantener la
reserva del caso. Conteste con la mayor honestidad todas las preguntas.

b) Marque con una (X) el paréntesis o casillero que indique su respuesta.

c) Sus criterios seran de suma utilidad para el desarrollo de este trabajo, se le
agradece su colaboracion.

PREGUNTAS ALTO MEDIO BAJO

¢En qué niveles se desarrolla los estandares de calidad
en el proceso ensefianza aprendizaje en la institucion
educativa?.

PREGUNTAS SIEMPRE | AVECES | NUNCA

Considera usted que el proceso de aprendizaje que
lleva el docente y demas actores, cumplen con la
calidad propuesta por la Institucién Educativa.

¢Considera que los textos y cuadernos de trabajo son
buenos, claros y permite desarrollar los mismos con
facilidad?

¢El docente para la clase organiza bien las actividades
intra-clase?

¢El docente plantea el objetivo a alcanzar al comienzo
de la clase?

¢Las actividades que el docente realizd en la clase es
de calidad, interesantes y entretenidas?

¢Los materiales que presenta para el desarrollo de la
clase consideras tu que son de calidad?

¢Cuando trabajas con numeros, funciones, expresiones
algebraicas y geometria te permite concentrarte con
facilidad?

¢Los materiales que el docente presenta les ayuda a
desarrolla el pensamiento l6gico-matematico?

¢A usted se le hace facil entender los simbolos
matematicos para la solucién de los problemas?

¢Durante el proceso de aprendizaje el docente le
motiva para desarrollar el pensamiento y resolver
problemas matematicos?
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12 | ¢Considera usted que, el pensamiento logico
matematico facilita la resolucion de problemas
matematicos?

13 | ¢(Cree usted que el pensamiento l6gico-matematico le
permite tomar decisiones?

14 | (El manejo de los estandares de calidad por parte del

docente lograré el desarrollo del Pensamiento Légico
Matematico?
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INFORME DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE
EVALUACION
Actividad: Aplicacion del Alfa de Crombach
Grupo Piloto: 19
NUmero de Estudiantes encuestados: 15
Numero de docentes encuestados: 4

PREGUNTAS

P1 | P2

O
w
o
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-
(63}
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O
~N
"l
(o]
0
(o)

P10| P11 |P12 |P13 SUMA
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32

28
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30
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26
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RR(INININRINRP|IRPIPIWININININ WP W w
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N(NINININNININIWINININININNIN(N(N N
RPN WININIR[RPININIRINW[R[FR[INN|P (P
N(NINNINNWINWININININW[NN(N W w

26

VARIANZA 0,11 0,18 0,211 0,3 0,3 ©0 0,43 0,6 0,3 0,3 0,2 0,05 0,47 0,2 18,00
SUMA varianzas 3,89

ALFA COMBACH (0,827

Formula Aplicada:

K 2
e 1 XSty

K-1 Ys2t
K= Numero de Items.

¥ s2y= Sumatoria de la varianza de y.

¥ s2t= Sumatoria de la varianza de los totales.

La siguiente prueba piloto nos indica que la encuesta posee consistencia y
confiabilidad ya que cae en 0,827 es decir es aceptable.
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
EVALUACION A ESTUDIANTES DE LA PROPUESTA DE TESIS
Encuestador: JUAN CARLOS ORTIZ ORTEGA Formulario N°.........
Ciudad:......coooiiii Fecha de la encuesta: /................ yA— YA

OBJETIVO: Indagar el nivel de satisfaccion de la aplicacion de clases con
estandares de calidad y pensamiento de LAgico- Matematica en los estudiantes
de bésica media de educacion general Bésica.

INSTRUCCIONES GENERALES

a) Esta encuesta es de caracter andénimo, los datos obtenidos con ella son
estrictamente confidenciales y el investigador se compromete en
mantener la reserva del caso. Conteste con la mayor honestidad todas
las preguntas.

b) Marque con una (X) el paréntesis o casillero que indique su respuesta.

c) Sus criterios seran de suma utilidad para el desarrollo de este
trabajo, se le agradece su colaboracion.

scala Valorativa Muy Bueno | Bueno Regular | Malo
Indicador L 4 3 2 1

Comprendio totalmente el
problema

Entendid el problema en toda su
magnitud

Selecciono el modelo matematico
correctamente

Aplico correctamente la regla
referente al problema.

Resolvié el problema totalmente

Interpreto totalmente el problema.
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Tabulacién de la evaluacion:

Comprendio totalmente el problema

Tabla N°1
Calificacion | Frecuencia | Porcentaje
Muy Bueno 45 70%
Bueno 12 19%
Regular 7 11%
Malo 0%

64 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz

70%
80% =

2
g 60%
o 40% 19% 11%
o 20% 0%
T 0% ' = =
Muy Bueno Regular Malo
Bueno
Calificacién

Gréafica: Comprendio totalmente el problema

Se observa que el 70% de estudiantes comprenden totalmente el problema,

mientras que el 19% bueno, 11% regular y el 0% malo.

Se puede concluir que comprendieron el problema en toda su magnitud y se

asegura que el problema es de muy facil comprension.
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Entendié el problema en toda su magnitud

Tabla N° 2
Calificacion | Frecuencia | Porcentaje
Muy Bueno 30 47%
Bueno 21 33%
Regular 10 16%
Malo 3 5%
64 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz

47%

0,
o 50 3%
30% 16%
20% 59

10%
0% -

)

Porcenta

Muy Bueno Regular Malo
Bueno

Calificacion
Gréfico: Entendié el problema de su magnitud

Se observa que el 47% de estudiantes manifiestan que entendieron muy bien el
problema en toda su magnitud, mientras que el 33% bueno, 16% regular y el 5%

malo.
Se puede concluir que los estudiantes entienden muy bien el problema lo que nos

demuestra que el proceso de la guia aporta con significativamente con el

estudiante.
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Selecciono el modelo matematico correctamente

Tabla N° 3
Calificacion | Frecuencia | Porcentaje
Muy Bueno 32 50%
Bueno 28 44%
Regular 0%
Malo 4 6%

64 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz

60 0% 449

40%
20% o%  Oo%
~ ™

0%

X

Porcentaje

Muy  Bueno Regular Malo
Bueno

Calificacion
Grafico: Seleccion del modelo matematico

Se observa que el 50% de estudiantes selecciona el modelo matematico
correctamente mientras que el 44% bueno, el 0% regular y el 6% malo.

Se puede interpretar que los estudiantes seleccionan correctamente el modelo

matematico para su respectivo problema y les facilita la resolucion del mismo y

aleja la desconfianza hacia esta materia.
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Aplicd correctamente la regla referente al problema.

TablaN° 4
Calificacion | Frecuencia | Porcentaje
Muy Bueno 19 30%
Bueno 37 58%
Regular 8 13%
Malo 0%

64 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz

58%

@ 60%

©

£ a0% ~ 30%

9 13%
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5 20% - 0%

o O% —
Muy  Bueno Regular Malo
Bueno

Calificacién

Grafico: Aplicacion de la regla.

Se observa que el 30% de estudiantes es muy bueno, mientras que el 58%

es bueno, 13% es regular y el 0% es malo.

Se puede concluir que la regla es correctamente aplicada por los
estudiantes para la resolucion de ejercicios lo que muestra que facilita
proceso y aporta para la resolver problemas de razonamiento logico

matematico.
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Resolvid el problema totalmente

Tabla N° 5
Calificacion | Frecuencia | Porcentaje
Muy Bueno 18 28%
Bueno 34 53%
Regular 12 19%
Malo 0%

64 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz

60% 53%

50%

40% 28%

30% 19%

20%

10% 0%
0% -
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Muy Bueno Regular Malo
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Calificacion

Grafico: Resolucion de ejercicios.

Se observa que el 28% de estudiantes es muy bueno, mientras que el 53%

es bueno, 19% es regular y el 0% es malo.
Se puede concluir que los estudiantes resolvieron totalmente los ejercicios

y que a su vez demuestra que entendieron la aplicacion lo que permite

tener mayor seguridad al resolver los ejercicios.
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Interpreto totalmente el problema

Tabla N° 6
Calificacion | Frecuencia Porcentaje
Muy Bueno 26 41%
Bueno 23 36%
Regular 12 19%
Malo 3 5%
64 100%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Juan Carlos Ortiz

50% 41% 36%

(]

‘o 40%

T 30% 19%

g 20% ' 5%

O 10%

< 0% [
Muy Bueno Regular  Malo
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Calificacion

Gréfico: Resolucion de ejercicios.

Se observa que el 41% de estudiantes es muy bueno, mientras que el 23%

es bueno, 5% es regular y el 0% es malo.

Se puede concluir que los estudiantes interpretan correctamente el
resultado del ejercicio y a su vez correlacionan el proceso del problema

con el mismo y esto sirve incluso como motivacion para los estudiantes.
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