UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA
MODALIDAD PRESENCIAL

Informe final del trabajo de graduacion o titulacién previo a la obtencion del

titulo de licenciada en ciencias de la educacidon, mencion educacion basica

TEMA:

“LA METODOLOGIA ACTIVA PARA LA ENSENANZA DE LA
MATEMATICA EN EL SEXTO ANO DE EDUCACION GENERAL
BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA JOAQUIN LALAMA, DE LA
CIUDAD DE AMBATO, PROVINCIA DE TUNGURAHUA”

AUTOR: PAMELA ELIZABETH ULPO ZAMBRANO
TUTORA: Lic. PATRICIA DEL ROCIO AMORES GUEVARA. Mg.
AMBATO - ECUADOR

2015



APROBACION DE LA TUTORA DEL TRABAJO DE GRADUACION O
TITULACION

CERTIFICA

Yo, Lic. Patricia del Rocio Amores Guevara con C.l 1802760874, en

mi calidad de tutora del trabajo de graduacion sobre el tema: “LA
METODOLOGIA ACTIVA PARA LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA
EN EL SEXTO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD
EDUCATIVA JOAQUIN LALAMA, DE LA CIUDAD DE AMBATO,
PROVINCIA DE TUNGURAHUA”, desarrollado por la egresada Pamela
Elizabeth Ulpo Zambrano, considero que dicho informe investigativo, retine los
requisitos técnicos, cientificos y reglamentarios por lo que sea sometido a
evaluacion, por parte de la Comision calificadora designada por el Honorable

Consejo Directivo.

Lic. Patricia del Rocio Amores Guevara
C.1180424748-2

TUTORA



AUTORIA DEL TRABAJO DE GRADUACION

Yo, Pamela Elizabeth Ulpo Zambrano, con C.I 180424748-2 tengo a
bien indicar que los criterios entendidos en la presente investigacion

con el tema: “LA METODOLOGIA ACTIVA PARA LA ENSENANZA DE LA
MATEMATICA EN EL SEXTO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA
DE LA UNIDAD EDUCATIVA JOAQUIN LALAMA, DE LA CIUDAD DE
AMBATO, PROVINCIA DE TUNGURAHUA”, como todos los contenidos,
gréaficos representativos, analisis y sintesis que no posean descripcion bibliogréfica
especifica, son de exclusiva responsabilidad de mi persona, como autora de este

trabajo incondicional.

PAMELA ELIZABETH ULPO ZAMBRANO
C.1180424748-2

AUTORA



CESION DE DIRECTORA DE AUTOR

Cedo los derechos en linea patrimoniales del presente Trabajo Final de

Grado o Titulacion sobre el tema: “LA METODOLOGIA ACTIVA PARA
LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN EL SEXTO ANO DE
EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA JOAQUIN
LALAMA, DE LA CIUDAD DE AMBATO, PROVINCIA DE TUNGURAHUA”,
autorizo su reproduccion total o parte de ella, siempre que esté dentro de las
regulaciones de la Universidad Técnica de Ambato, respetando mis derechos de

autor y no se utilicen con fines de lucro.

PAMELA ELIZABETH ULPO ZAMBRANO
C.1180424748-2

AUTORA



AL CONSEJO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA
EDUCACION

La comision de Estudio y Calificacion del Informe del Trabajo de

Graduacién o Titulacion, sobre el tema: “LA METODOLOGIA ACTIVA

PARA LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN EL SEXTO ANO DE
EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA JOAQUIN
LALAMA, DE LA CIUDAD DE AMBATO, PROVINCIA DE TUNGURAHUA”,
presentado por la Srta. Pamela Elizabeth Ulpo Zambrano, egresada de la Carrera

DE Educacion Baésica, promocion 2014, una vez revisada y calificada la

investigacion se APRUEBA, en razén de que cumpla con los principios

bésicos técnicos, cientificos y reglamentarios.

Por lo tanto, se autoriza la presentacion ante el organismo pertinente.

LA COMISION
Lic. Mg. Morayma J. Bustos Y. Dr. Mg. Edgar E. Cevallos P.
C.1:0502431620 C.1: 1801092055
.....MIEMBRO MIEMBRO



DEDICATORIA

A mi Dios, por guiarme en este sendero
cuidarme y darme sus bendiciones desde el
cielo dia a dia, por mostrarme la luz en las
noches de tinieblas. A la Virgen por cubrirme
con su manto de infinito amor y ternura por

darme fortaleza.

A mi querido padre, que siempre han estado
junto a mi, para apoyarme y levantarme con
sus sabios consejos cuando he tropezado y he
caido brinddndome su hombro en las buenas y

malas.

Como no expresar mi sentimiento de gratitud
a Fausto Trajano Ulpo Galarza, mi familia,
amigos que me han extendido su mano en
forma incondicional; permitiéndome mejorar
cada dia, fortaleciendo mi apostolado de ser
docente.

Pamela

Vi



AGRADECIMIENTO

A la Universidad Técnica de Ambato, la que
me permitio realizar mis estudios superiores,
amis profesores y tutores que con su sapiencia
y capacidad formaron en mi una profesional
que esta listo para contribuir favorablemente
con la Educacién de mi pais.

A la Unidad Educativa Joaquin Lalama, quien
me permitio desarrollar mi proyecto, el mismo
que contribuird para lograr en los nifios y
nifias una educacion significativa con calidad

y calidez.
A mi padre quien con su amor y paciencia me
estimulo, me apoyo en todo momento para

sequir adelante, y culminar mi carrera con

satisfaccion.

Pamela

vii



INDICE GENERAL

APROBACION DE LA TUTORA ... oo e aen s i
AUTORIA DEL TRABAJO DE GRADUACION......co oot e iii
CESION DE DIRECTORA DE AUTOR ..ot eee e, iv

AL CONSEJO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA

EDUCACION ..ottt v
DEDICATORIA oo e e e e e e eanes vi
AGRADECIMIENTO ..ottt sran e e vii
INDICE GENERAL .......ooiviiiiiieieisiesise st viii
INDICE DE CUADROS ...ttt ettt Xii
INDICE DE FIGURA ...ttt ettt XV
CAPITULO vt 3
EL PROBLEMA ...ttt et e e s bt e e e e 3
1.1.Tema de 1a INVESTIZACION.....cccceiiieecieee ettt et e e et e e e e aree e s e nteee e enreas 3
1.2.Planteamiento del Problema ... e s 3
1.2.1 ContexXtUAlIZaACion......ceervieiiieecieeeee ettt sttt s e s e e ane s 3
ArbOl del PrOBIEMAL. .....c.veeeieieeeeeeeeeeeeeeeteee ettt et n s 6
1.2.2 Andlisis critico del problema. ..........oooeciiiiicceeeece e e e e 7
1.2.3 Prognosis del Problema .........eeeeeiiiie ettt 7
1.2.4 Formulacion del problema...........uuii i e 8
1.2.5 Preguntas dir€CICES: . .uuiiiiiieie ettt s e e s ree e e e e e e e e naes 8
1.2.6 Delimitacion del problema..........cuuei i s 8
1.2.6.1. Delimitacion de contenidos ........coccuiiieiiiieieciieee e 8
1.2.6.2. Delimitacion @SPacial ......cc.eeieeiiiiieeciee et e e 8
1.2.6.3. Delimitacion temMPOral: ... . ..ot e e e 8
RS T UL 1 Tor- o] o] o VU SRSPPR 9
0 ] oY 1] 4 Ao 1 PSSP 10
0 R 0] o 1=y d Yo N CT= o =T - Y PSS 10



1.4.2 Objetivos ESPECITICOS. ...uuiiiiiiiiei ittt e e et 10

CAPITULO 11 ottt 11
MARCO TEORICO......couiimimiirireeieiseesseessssssss s sssas s ssssssassssssssssenas 11
2.1. Antecedentes INVESTIGAtiVOS ... ..cii ittt et e e e eare e e e 11
2.2. FUNdamentos FilOSOFICOS. .....cuiiiieiiiiieiiie ettt e 14
2.3. Fundamentos EPisteEmMOIOZICOS. ...cccvviiiiiiiiieiciiee ettt e s 14
2.4 Fundamentacion ONtolOZICa.......cuiiiciiiiiiiiie et e s e e e 15
2.5. FUNdamentos SOCIOIOZICOS. ... .uuiiieiiieeiciieee ettt et e e et e e e aene e e 15
2.6. Fundamentos PSiCOPedagOZiCos. ......uuiiiiciiiiiieiieeccctieee ettt e et e e e evae e e e e araee e 16
2.7. FUNdamentacion LEGAL. .......ooouiiii it 18
2.8. Categorias FUNAamMENTales........ueiiieiiiii i 19
2.8.1 Variable Independiente: La metodologia activa. ......cceccveeeivciieiincieei e 20
2.9. FUNaMENtACiON TEONICA ...eeeuveeurieteeieeniee st ettt et ettt sttt et sbe e bt e sbe e st e saeeeeeens 22
2.9. Planteamiento de hipOtESIS .......eeiieciiiii ettt e e eare e e e 43
2.10. Sefialamiento de Variables. ...t 43
2.10.1. Variable INdependiente ........cooieiiiieiciiee et 43
2.10.2. Variable DEPENAIENEE ...ccii ittt e e e 43
CAPITULO Tttt 44
LA METODOLOGIA ..ottt 44
3.1. Enfoque de [a INVESTIZACION .......eiiiiieee ettt e et e e e arae e e 44
3.2. Modalidad de 1a INVESTIZACION ....ccceviiieeeiieee ettt ettt e e e e arae e e 44
3.3. Niveles 0 Tipos de INVESTIZACION ........ceeeeiiiieieieee ettt et arae e 45
3.3.1 NIVl EXPIOratorio ..uueeiicciiieeiciiiee ettt e ettt e e e sbte e e e sbee e e s sbeeeeessaaeeesans 45
3.3.2 NIVl DESCIIPLIVA c.uuvviieiiiiiie ittt e et e e st e e e sbte e e s s beeeeesbeeeeesseaeaesans 45
3.3.3 Nivel Correlacional. .......c.ueeieieieeee e 46
3.4, PODIACiON Y IMIUBSTIA ..eeeciiiee ettt et e e tte e e e e tte e e e e bte e e e ebeeeeeentaeaeenns 46
341 PODBIACION. ...ttt et be e et re e 46
BL4. 2. IMUBSTI@ ..ttt e s e e s et e e e e s e e e e e s s neneeenane 46
3.5. Operacionalizacion de 1as Variables........ccueiiieii i 47
Variable Dependiente: Ensefianza de matematica........cccccveeeieiiieeccciiee e 48
3.6. Técnicas e Instrumentos de Recoleccidn de informacion.........c.ccceceeveeneenieniieenens 49
3.7. Validez y Confiabilidad ..........cccuviiiieiiieeeeeee et et 49



3.8. Plan de Recoleccion de 1a INfOrmacion .........eeeeee e 50

3.10. Plan de Procesamiento de INformacion ......cccoeeeeeeeeeeeeeecee e 50
CAPTTULOD IV ettt eeeenenas 51
ANALISIS E INTERPRETACION ...ttt eee et s s en s 51
Verificacion de NiPOtESIS....c.uuiiii i 71
CAPITULO V .ottt ettt sttt 76
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES. ..o 76
Lo I 000 o Vol [T Ky o] T=T- ST 76
5.2, RECOMENUACIONES ... sasnsnnnnnnn 77
CAPTTULO V1ot e e e e e e eseeenenas 78
P RO PUE S T A .. ettt e e e et e e e e e e e e e e e e e e eaees 78
6.1. TItUIO de 12 PrOPUESTA ... .cviiiiiiiiee ettt ettt e et e e e e bre e e e e bae e e e enaaeeeeans 78
(SN D ) o T [0} (o1 8 1 =1 6 1Yo LR 78
6.3. Antecedentes de |a PropUESTA.....cccciiii it 78
(R [V 1 ]  [oF=Toi o ] o VAU TR 79
L T 0] oY [ {1V o 1SRN 80
T I 0 o 1= 1Y o W CT=T =T - | U SUORPRN 80
6.5.2. Objetivos ESPECITiCOS....cuuiiiiiiiiiiiciiie ettt e st re e s eara e e 80
6.6. Andlisis de factiDilidad ... 80
6.6.1 Factibilidad Operativa.......ccccccuvieiieciiie e 80
6.6.2. FACtiDilidad POITICA . 81
6.6.3. Factibilidad SOCIO CUITUIAL ....eeeee s 81
6.6.4. Factibilidad Organizacional ..........c.eeeeeciiii et 81
6.6.5. Factibilidad AMBIENTAL ......une e 81
6.6.6. Factibilidad ECONOMICA-FINGNCIEIA ....uuueei s 81
6.7. Fundamentacion Cientifico — TECNICA ....uuuuuuec e 82
L 20 R C U= 82
6.7 Matriz del Modelo Operativo........cccuuiiiiiie e e 86
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS ..o, 90
2. APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS ... 94
3. RESOLUCION DE PLOBLEMAS ...t aneneenan 97



4. INTERROGATORIO ..ot

BIBLIOGRAFIA

ANEXOS ........

Xi



INDICE DE CUADROS

CUAAINO N Lottt 46
CUAAIND NL= 2.ttt 47
CUAAIND NL- 3ttt 48
Cuadro N. 4 Preguntas BASICAS ..........ccccvvereeiieiie i esie e e esie e sra e sae e nneas 50
Cuadro 5: Metodologia aCtiVa..........cccoueiieiiiie e 51
Cuadro 6: Enseflanza-aprendiZaje.........ccceeveveieeieeiesiee e esie e e sie e sve e 52
Cuadro 7: Teorias Yy 10S MELOAOS?.......c.coviiieieciece e 53
Cuadro 8: Conocimientos adquUIridOS.........ccveveieeiiereiiese e 54
Cuadro 9: ParticipaCion INtEraCtiVa...........ccceevveiieieeie e 55
Cuadro 10: Ensefianza de MatemAtiCa...........ccevrerieinieneieire e 56
Cuadro 11: Pensamiento 10QICO ........cooveiririeinieneeese e 57
Cuadro 12: Actividades COrPOratiVAS ..........ccererueririiiirieieniene e 58
Cuadro 13: APrENTIZAJE .....ccveiviriiriiiieiieieie ettt 59
Cuadro 14: Capacitado y actualizado...........ccooeviiiiiiiniicee e, 60
Cuadro 15: Metodologia ACtiVA..........coeeeireieeieeese e, 61
Cuadro 16: EnseNanza-aprendiZaje ........cccoeeerereerireniieieiesiesie e 62
Cuadro 17: Teorias Y MELOUOS .......covveieirieiieie e st 63
Cuadro 18: Conocimientos adquiridoS..........ccceceeiierieiieieeie e 64
Cuadro 19: Participacion iNteraCtiVa...........cccceeveeieeieiie s 65
Cuadro 20: Ensefianza de MatemAtiCa...........coevrverieiriniiiere e 66
Cuadro 21: Pensamiento 10QICO ........coueiiiiiiiieiic e 67
Cuadro 22: TrabajoS COrPOIatiVOS.......c.ucivieieeiieeiiee sttt sre e 68
Cuadro 23: APIENAIZAJE ......cccveeieeiie et 69
Cuadro 24: Capacitacion y actualizaCion............ccoceveiiiiiiiiene e, 70
CUAAIO N 25 L. ettt bt 71



Cuadro N° 26 FrecuencCias ODSEIVAAAS ..........eueueeeeeeeee e e e eeens 72

Cuadro N° 27 Frecuencia eSperadas ............ccoeiiririeieieniene s 73
CUAAIO N 28 ..ot 74
CUAAIO NL 29 ..t 82
CUAAID N B0 .ttt 86

Xiii



INDICE DE GRAFICOS

GIAFICO INO L ..ttt b b e ne e 6
GIAFICO INO 2 ..ottt b et 19
GIAFICO NO 3 .ttt sttt e en 20
GrAfICO NO 3 .t 21
Gréafico 5: Metodologia aCtiVa ...........cceieeiiiiie i 51
Gréafico 6: EnseNanza-aprendiZaje.........cccveiverueieeieeiesieeseesiesee e sie e see e see e 52
Grafico7: Teorias ¥ 10S MELOUOS? .......c.coveiieieiie e 53
Gréafico 8 : Conocimientos adqUITIOS .......cceevveieeiiere e 54
Gréafico 9: Participacion iNteraCtiva ............ccccueieeieeie i 55
Grafico 10: Ensefianza de MatematiCa ..........ccovrereiienieiiise e 56
Grafico 11: Pensamiento 10QICO ........oovriririeieirieeeee e 57
Grafico 12: Actividades COrPOratiVas.........ccceovrerereinenieiee e, 58
Grafico 13: APreNIZAJE .....cveverveeeiirieiieieie ettt 59
Grafico 14: Capacitado y actualizado ...........cccevieieiieniiee e, 60
Grafico 15: Metodologia CtiVa .........cceeriieieiieeeer e, 61
Grafico 16: Ensefianza-aprendizaje.........cocoeeereneeienenise e, 62
Grafico 17: TeoriaS y MELOAOS.......ccviiiiiieiieie et 63
Gréafico 18: Conocimientos adqUIridoS .........cceceeiierieiieieeie e 64
Gréafico 19: ParticipaCion INtEraCtiVa ..........cccceevveiieieiic e 65
Grafico 20: Ensefianza de MatematiCa ..........ccovrereineniieisceee e 66
Gréafico 21: Pensamiento 10QICO .........coveiiiiieiecic st 67
Gréafico 22: Trabajos COPOTAtIVOS ........ccveiueeiieiieiieeie ettt 68
Grafico 23: APIENUIZAJE ......ccveeeeieie ettt aae s 69
Grafico 24: Capacitacion y actualizaCion ............c.cooeviviiieiinene e, 70
Grafico 25: Campana d GAUSS.........ccveirrierieriesiesie sttt 75


file:///F:/TESIS-PAMELA-UTA-MARZO%20IMPRIMIR.docx%23_Toc415046865
file:///F:/TESIS-PAMELA-UTA-MARZO%20IMPRIMIR.docx%23_Toc415046866
file:///F:/TESIS-PAMELA-UTA-MARZO%20IMPRIMIR.docx%23_Toc415046867
file:///F:/TESIS-PAMELA-UTA-MARZO%20IMPRIMIR.docx%23_Toc415046868

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

TOPIC: “LA METODOLOGIA ACTIVA PARA LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN
EL SEXTO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA
JOAQUIN LALAMA, DE LA CIUDAD DE AMBATO, PROVINCIA DE TUNGURAHUA”

RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo de investigacion analiza el tema “La metodologia activa para la
ensefianza de la matematica en el sexto afio de educacion general basica de la
Unidad Educativa Joaquin Lalama, de la ciudad de Ambato, provincia de
Tungurahua”. En base al tema de investigacion propuesto, han sido planteados un
Objetivo General y dos Objetivos Especificos, siendo el Objetivo General
“Establecer si los métodos de ensefianza utilizados por los maestros de matematica,
contribuyen a mejorar el conocimiento de sus estudiantes”. Los objetivos
especificos se plantean para apoyar el estudio del Objetivo General, en este caso
hemos determinado como objetivos especificos: “Identificar las principales
dificultades que tiene el estudiante en el proceso de ensefianza de las matematicas
en el sexto afio de la Unidad Educativa Joaquin Lalama” y; “Analizar las
metodologias que utilizan los docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
las matematicas”. A través del estudio del tema de investigacién, basado en los
Obijetivos Generales y Especificos, la finalidad de dicho estudio es la de lograr que
la ensefianza de la matematica en la Unidad Educativa “Joaquin Lalama” sea clara
y precisa para asi incentivar a los alumnos presentando a esta rama de estudio como
una materia facil de comprender y aplicar, enfatizando que por ninguna razon hay

que tener desagrado de ella o temor de quienes la imparten como ciencia.

Descriptores: metodologia, proceso de ensefianza-aprendizaje, incentivo,
comprension, dificultades, aplicacién, interrelacion maestro-alumno, globalizacion,

enfoque activo.
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

EN LA MODALIDAD DE ESTUDIOS PRESENCIAL

TOPIC: “THE ACTIVE METHODOLOGY TO THE MATHEMATICS TEACHING IN
THE SIXTH GRADE OF GENERAL BASIC EDUCATION AT THE EDUCATIVE
UNIT JOAQUIN LALAMA, IN AMBATO CITY, TUNGURAHUA PROVINCE”

ABSTRACT
The present research work analyzes the topic “The active methodology to the

mathematics teaching in the sixth grade of general basic education at the educative
unit Joaquin Lalama, in Ambato city, Tungurahua province”. Based on the
proposed investigation topic, one General Objective and two Specific Objectives
have been determined, being the General Objective to “Establish if the teaching
methods used by mathematics teachers of the Educative Unit Joaquin Lalama
contribute to improve their students” knowledge”. The specific objectives are
determined to support the General Objective study, in this case we have been
established as specific objectives: “Identifying the principal difficulties that the
student presents during the mathematics teaching-learning process in the sixth
grade of the Educative Unit Joaquin Lalama” and; to “Analyze the methodologies
used by the teachers during the mathematics teaching-learning process”. Through
the study of the investigation topic, based on the General and Specific Objectives,
the propose of the mentioned study is to reach that mathematics teaching in the
Educative Unit “Joaquin Lalama” is clear and accurate in order to encourage the
students, presenting this study area as a subject easy to understand and to apply,
emphasizing that for any reason we have to feel uncomfortable about it or to feel

fear of who teach it as a science.

Descriptors: methodology, teaching-learning process, motivation, comprehension,
difficulties, application, teacher-student interrelation, globalization, active

approach.
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INTRODUCCION

La presente investigacion cuyo tema es: la metodologia activa para la ensefianza de
la matematica en el sexto afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
Joaquin Lalama, de la ciudad de Ambato, provincia de Tungurahua. Ante esta
problemética se ha realizado un analisis amplio para conocer el problema y
solucion, la estructura de investigacion esta dividida en 6 capitulos que se explican

a continuacion mediante una sintesis.

Capitulo | se enfoca en el problema que se encontrd en la Unidad Educativa
Joaquin Llama, el cual se lo ha analizado por medio de contextualizacién, analisis
critico, prognosis, formulacion del problema, preguntas directrices, delimitacion
del objetivo de estudio, justificacion y objetivos a nivel general y especifico, para

poder seguir con el trabajo por un buen camino.

Capitulo Il desarrollo del marco tedrico, antecedentes de la investigacion, tipo de
investigacion la poblacion y muestra, la Operacionalizacion de variables, las
técnicas e instrumentos y el plan de recoleccion de informacion que parte la

presente investigacion.

Capitulo 111 trata sobre la metodologia que se va a utilizar, la investigacion
cuantitativa y la de campo, investigacién bibliografia, también se ha tomado como
nuestra a la poblacion que comprende a los estudiantes que se utiliza para la

elaboracion y procesamiento de la informacion.

Capitulo IV el representa el andlisis e interpretacion de resultados de las encuestas
y entrevistas, las mismas que fueron tabulados para poder calcular el CHI cuadrado,
finalmente verificar la hipdtesis para la observacion de la informacion necesaria y

formulacién de la propuesta del presente trabajo de investigacion.

Capitulo V se detalla las conclusiones y recomendaciones a las que se ha llegado

al final de la investigacion, las cuales nos conducen a formular la propuesta.

Capitulo VI es la propuesta presentada para la solucion del problema planteado
gue consta de datos informativos, antecedentes de la investigacion, justificacion,

objetivo general, objetivos especificos, analisis de factibilidad, Fundamentacion



cientifico — técnica, modelos operativo, administracion de la propuesta y plan de

monitoreo y evaluacién de la propuesta.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

1.1. Tema de la investigacion

La metodologia activa para la ensefianza de la matematica en el sexto afio de
educacion general basica de la Unidad Educativa Joaquin Lalama, de la ciudad de

Ambato, provincia de Tungurahua.
1.2. Planteamiento del problema

1.2.1 Contextualizacién

Las evaluaciones en el Ecuador que fueron aplicadas por el Ministerio de Educacion
con su programa evaluativo SER presentan los siguientes resultados: la prueba fue
aplicada a cerca de ochocientos mil estudiantes de escuelas publicas y privadas,
siendo notoriamente la asignatura de Matematica la que obtuvo menor calificacion;

lo que ha preocupado a las autoridades.

Los datos obtenidos fueron el resultado de las evaluaciones aplicadas a cuarto,
séptimo y décimo afio de educacion bésica, asi como también a tercero de
bachillerato, este ultimo con un 49% de calificaciones insuficientes y excelente en

tan solo un 0.79%.

Se da a comprender que la mayoria de la poblacion educativa del Ecuador presenta
graves dificultades en la asimilacion y comprension de una de las mas importantes
areas que tiene aplicacion mediata e inmediata durante la vida, como son las
matematicas. Nuestra sociedad ecuatoriana se viene desarrollando en un contexto
netamente matematizado, la mayoria de las actividades del diario vivir requieren la
toma de decisiones basadas en las ciencias exactas, por ejemplo: establecer
concatenaciones logicas de razonamiento, escoger la mejor alternativa de compras,
entender graficos estadisticos entre otros; por esta razon el aprendizaje como la

ensefianza de la matematica debe enfocarse en desarrollar estudiantes que sean



capaces de resolver problemas cotidianos, fortaleciendo su pensamiento I4gico y

critico.

En la provincia de Tungurahua asi como en el resto del pais los profesores siguen
utilizando metodologias y técnicas didacticas tradicionales que si en verdad fueron
de gran utilidad en épocas pasadas, pero que en la actualidad con una sociedad
cambiante y en conflicto no desempefian ningun papel en la Educacion Moderna,
que busca aprendizajes significativos.

Se pregona mucho en la calidad total de la educacién en todas las instituciones del
pais, pero como lograr esto si la formacién académica y capacitacion continua,
permanente del educador; se ha descuidado por parte de los gobiernos de turno, al
no tener politicas claras, y sobre todo no asignar los recursos econdmicos

suficientes para este sector muy importante de nuestra patria.

Es importante conocer que la ensefianza aprendizaje de la ensefianza de las
matematicas si bien es mas tedrica siempre necesitara de ayuda de metodologia

activa para sincronizar la teoria con la practica

En la Unidad Educativa “Joaquin Lalama” pude observar que los estudiantes tienen
una grave desventaja en el area de matematica, lo que ha traido como consecuencia
dificultades a la hora de comprender ejercicios matematicos, acareando dificultades
desde los afios inferiores hasta los afios superiores en este caso es en el sexto afio

de Educacion General Basica.

Carencia que se puede notar al momento en que los nifios se enfrentan a problemas
de sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, lo que ha ocasionado que en muchas
circunstancias no puedan enfrentarse o presentan dificultades con operaciones
mentales basicas e inmediatas que tienen aplicacién en el diario vivir. Problema
producido en su mayoria por la acumulacion excesiva de contenidos que el docente
debe cumplir dentro de su plan de estudios en un tiempo corto, que no le permite

afianzar y profundizar dichos conocimientos.



Ademaés hay que reconocer que existe una despreocupacion inminente de los padres
de familia hacia con sus hijos y con la institucién, indiferencia que se muestra al

momento de controlar tareas.

De lo que me ocupare en el presente trabajo de investigacion, se concentrara en los
estudiantes dl sexto afio de educacion general basica, ya que es en esta etapa en
donde el estudiante desarrolla una nueva estructura mental y es capaz de asimilar

conceptos abstractos matematicos.



Arbol del problema.

Los docentes ensefian Los estudiantes generan Las clases son cansonas,
matematicas a los estudiantes apatia a la asignatura. aburridas no se producen
mecanicamente aprendizajes significativos.

1

1 EFECTOS 1

DESCONOCIMIENTO DE LA METODOLOGIA ACTIVA PARA LA ENSENANZA DE LA
MATEMATICA EN EL SEXTO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA
UNIDAD EDUCATIVA JOAQUIN LALAMA

CAUSAS
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P g metodologias tradicionales. con recursos didacticos
activas. activos.
Gréafico N° 1

Tema: Arbol de problemas
Investigador: Pamela Elizabeth Ulpo Zambrano



1.2.2 Analisis critico del problema.

En la Unidad Educativa Joaquin Lalama, los docentes no se encuentran capacitos
en metodologias activas, por lo que la ensefianza de la matematica es mecéanica,
esto se debe a que los maestros envian de manera exagerada a resolver problemas,

implementan solamente la pizarra y el texto guia.

Los docentes emplean metodologias tradicionales al momento de dictar sus clases
y esto hace que los estudiantes generen apatia a la asignatura, trayendo una grave
consecuencia bajas calificaciones en las pruebas, no presentan los deberes y toman
un desinterés en aprender ya que no existe innovacion de ensefiar matematicas sigue

un proceso rutinario y caduco.

Las instituciones no cuentan con recursos didacticos activos, lo que esto conlleva
que las clases sean cansonas, aburridas no se producen aprendizajes significativos
por utilizar solo la pizarra y el libro guia para dictar las clases y no cuenten con
material didéctico adecuado para impartir las clases y se dé la manera rutinaria y
no se llegue a cumplir con cabalidad los objetivos planteados.

1.2.3 Prognosis del problema

De continuar esta problemaética de la deficiente metodologia activa en la ensefianza
de la matematica de los nifios y nifias de los sextos afios de la Unidad Educativa
Joaquin Lalama, se continuara la institucion y las demas escuelas con una limitada
comunicacion entre las personas como docentes, autoridades y padres de familia y

los nifios con problemas de aprendizaje de la matematica.

El proceso de ensefianza no admite la improvisacion y se hace necesario disefiar
estrategias sobre la base de criterios bien definidos que conduzcan al logro de
aprendizajes significativos, despertando la motivacion y el interés, factores de
extrema importancia y son los docentes los principales responsables de aplicar esta
tendencia en sus salas de clase a través de la aplicacion de metodologias que estén
acorde al conocimiento que los estudiantes de hoy tienen incorporado como cultura

general.



1.2.4 Formulacion del problema

¢Como incide la metodologia activa en la ensefianza de las matematicas de los
nifios del sexto afio de Educacién General Bésica de la Unidad Educativa “Joaquin
Lalama” de la cuidad de Ambato de la provincia de Tungurahua?

1.2.5 Preguntas directrices:

¢Se utiliza metodologia activa en el sexto grado de educacién General Basica de la

institucién?

¢Como se realiza la ensefianza de la matematica a los nifios/as de la Unidad

Educativa Joaquin Lalama?

¢Se ha localizado alguna alternativa de solucion al problema de la metodologia

activa y la ensefianza de la matematica?
1.2.6 Delimitacion del problema

1.2.6.1. Delimitacién de contenidos

Campo: Educativo.
Area: Didactica
Aspecto: Metodologia activa - ensefianza de la matematica.

1.2.6.2. Delimitacion espacial

Se desarroll6 este trabajo de investigacion con los nifios y nifias de sexto afio de
Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Joaquin Lalama de la ciudad de

Ambato, de la provincia de Tungurahua.

1.2.6.3. Delimitacion temporal:

Esta investigacion se realizd durante el periodo comprendido entre el Abril-
Septiembre 2014.



1.3. Justificacién

El presente trabajo de investigacion es de gran interés para mi persona ya que con
espiritu solidario y actitud cientifica quiero promover la innovacion de las nuevas
metodologias activas que imparte el docente y esto le permitird mejorar el

aprendizaje de las matematicas en los estudiantes.

La pertinencia porque la Ley de Educacion manifiesta que se debe garantizar que
los estudiantes al egresar del sistema educativo cuenten con un desarrollo adecuado
de su pensamiento critico, por medio del uso de la tecnologia y utilizando un
programa informatico que contenga un software educativo de matematicas
interactivas que nos permitird ayudar a mejorar el rendimiento de los estudiantes en

la asignatura de la matematica.

Esta investigacion resultard importante para todos los componentes de la
comunidad educativa, pues se van a contar con nuevas metodologias activas para

mejorar el aprendizaje de las ciencias exactas en los estudiantes.

El presente trabajo de investigacion es original porque ninguna persona egresada
de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion de la Universidad Técnica
de Ambato se ha preocupado por realizar una investigacion sobre esta problematica

educativa.

La propuesta o estrategia de cambio pretende cambiar la realidad que la
ensefianza aprendizaje es mecanicista enciclopédico y memoristico y es necesario
que se transformé en un aprendizaje significativo mediante la intervencion
educativa del docente con el apoyo de una metodologia activa cuya actividades se

realizara en el aula y con el apoyo de material adecuado.

La presente investigacion es factible por que se cuenta con los recursos personales,
institucionales, materiales y econdmicos necesarios para realizar la misma. Ademas

respalda un vasto soporte bibliografico y de internet.



1.4. Objetivos:

1.4.1 Objetivo General

Analizar la metodologia activa para la ensefianza de la Matemaética, en el aula de
sexto afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Joaquin Lalama,
del canton Ambato, provincia de Tungurahua.

1.4.2 Objetivos Especificos

Establecer si se utiliza metodologia activa en el sexto grado de la Unidad Educativa

Joaquin Lalama

Determinar como es la ensefianza de matematicas en el sexto afio de la Unidad

Educativa Joaquin Lalama

Disefar una propuesta de solucién al problema planteado en la Unidad Educativa

Joaquin Lalama.
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CAPITULO 1l
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes Investigativos

En el repositorio de la Universidad Técnica de Ambato, Facultad de Ciencias
Humanas y de la Educacion, Carrera de Educacion Basica, se encontrd los

siguientes trabajos de pregrado:

Tema: “LAS METODOLOGIAS ACTIVAS Y SU INCIDENCIA EN EL
PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICAEN LOS
ESTUDIANTES DEL DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA DE LA
UNIDAD EDUCATIVA SAN FRANCISCO DE ASIS DEL CANTON
SALCEDO”

Autor: José Lyonel Pacheco Sandoval
Afo: 2013

Tutor: Dr. Pedro Bedon
Conclusiones

“Los docentes de matematica no incorporan como medios de ensefianza las tic's, a
pesar de que se comprobo que el alumno se motiva cuando la manera de ensefiar
cambia dia a dia, cuando observa material preparado como cuestionarios, juegos
de razonamiento, crucigramas, matematica interactiva en el computador, etc.,

consiguiendo con esto generar expectativas para la clase de mafana.

En el area de matematicas es muy importante que el docente incorpore las tics o sea
una clase innovadora y no de forma mono6tona porque jugando se aprende la
matematica con diferente material como los crucigramas, domino, juegos de
razonamiento eso al alumno le hard interesarse por aprender, De esta manera

tendremos como resultado clases amenas y entretenidas que alternaran el trabajo
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individual, con la explicacion del docente y el trabajo de pequefios grupos de
estudiantes” (pag. 86)

Otro trabajo se encontrd en el mismo sitio de la Universidad con las siguientes

caracteristicas:

Tema: “COMO INCIDE EN EL APRENDIZAJE LA FALTA DE APLICACION DE
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS POR PARTE DE LOS DOCENTES EN
LA ENSENANZA DE ESTUDIOS SOCIALES DE OCTAVO ANO DE EDUCACION
BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA EXPERIMENTAL “TEODORO GOMEZ DE
LA TORRE” DE LA CIUDAD DE IBARRA”. PROPUESTA ALTERNATIVA”

Autores: SUAREZ MONTESDEOCA CARLOS BOLIVAR
TERAN VINUEZA PATRICIO RICARDO.

Afo: Ibarra, 2010

Tutor: ESP. ANIBAL MORA TRUJILLO.

Conclusiones

“El Dominio y aplicacion de Técnicas y Metodologias activas por parte de los
docentes de Estudios Sociales, como trabajos en grupo, solucién de problemas,
descubrimiento de nuevos conocimientos contribuira para que los estudiantes
puedan probar y desarrollar su nivel de comprensién, ademas obtengan un mejor
desempefio en el proceso—aprendizaje de la asignatura, asi como también para el

docente sean las herramientas fundamentales para un mejor desempefio en el aula.

Todas las estrategias de ensefianza son utilizadas intencional y flexiblemente por el
profesor y este las puede usar antes para activar la ensefianza, durante el proceso
para favorecer la atencién y después para reforzar el aprendizaje de la informacion

nueva.

Los estudiantes podran aprender mas facilmente cuando los docentes les permitan
actuar con mayor libertad siendo ellos los protagonistas de la clase, utilizando
metodologias activas como los juegos de razonamiento, utilizando diferente tipo

de desarrollar y sintetizar el proceso de los ejercicios matematicos, asi los
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estudiantes participaran pondran mas empefio en aprender y no lo tomaran como
una materia mas que tienen que aprobar hoy en dia con la tecnologia podemos
buscar nuevas metodologias y sera satisfactorio tanto para el alumno como para el

maestro ensefiar y aprender las matematicas.(pag.90)
De igual forma de encontrd el siguiente trabajo:

Tema: Las tics en la ensefianza de la matematica aplicacion el caso de métodos

numericos.

Autor: Rubén A. Pizarro

Afio: Marzo 2009

Tutor: Ing. Armando De Guisti.
Conclusiones

“Las Matematicas fueron, en el ambito educativo, la primera actividad que
incorpor6 recursos tecnoldgicos que facilitaron significativamente las tareas que
esta Ciencia desarrolla. También son muy amplios los estudios que analizan la
forma en que se debe desarrollar la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos
de esta Ciencia. Es asi que surgen trabajos destinados al estudio de la Did&ctica de
la Matematica, los que mencionan, entre otros aspectos, la importancia de la
visualizacion. Para lograr este objetivo, el diferente software educativo son
herramientas muy valiosas ya que permiten representar gran cantidad de situaciones

con diversas caracteristicas con un minimo esfuerzo y gran velocidad.

Las matematicas es una de las ciencias muy importantes porque es la base de otras
ciencias y mas si ala las matematicas le implementamos la tecnologia que es de gran
ayuda en la actualidad debemos innovar a los alumnos, son muy amplios los
estudios que analizan la forma en que se debe desarrollar la ensefianza y el
aprendizaje de los contenidos de esta Ciencia. Es asi que surgen trabajos

destinados al estudio de la Did4ctica de la Matematica.
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Son muy amplios los estudios que analizan la forma en que se debe desarrollar la
ensefianza y el aprendizaje de los contenidos de esta Ciencia. Es asi que surgen

trabajos destinados al estudio de la Didactica de la Matematica” (pag. 82)

2.2. Fundamentos Filosoficos.

El Nuevo Profesional de la Educacion tiene que ser un creador, un cientifico,
comprometido con el mejoramiento académico de sus alumnos, que sepa utilizar
los adelantos cientificos—técnicos, con dominio, capaz de informar con veracidad y

objetividad.

El verdadero educador debe recibir una educacion apegada a la ética profesional,
con sentimiento de respeto a la vida, la solidaridad, confraternidad, igualdad y
veracidad.

El Proceso Pedagdgico exige la formacidn de todo maestro, en especial de quienes
imparten matematicas, a que manejen metodologias y concepciones educativas
innovadoras que posibiliten el desarrollo de la capacidad l6gico-reflexiva de los
educandos para que éstos adquieran una nueva concepcién del mundo y estén
comprometidos con los intereses nacionales. La tarea de la Filosofia consiste
principalmente en la liberacion del hombre de las ilusiones al mostrarle las raices

sociales de la misma y en estimularle a una accién para cambiar el mundo.

2.3. Fundamentos Epistemoldgicos.

No hay duda que el siglo que viene, seréa evidentemente cientifico, absortos estamos
contemplando el acelerado desarrollo tecnoldgico, que hace evidente, la necesidad
de formar profesionales calificados, que se convierten en el principal elemento para

garantizar el futuro de nuestro sistema educativo.

Por lo expuesto es menester y muy necesario elaborar un nuevo disefio curricular
dentro del campo de las matematicas que se fundamente precisamente en la
reestructuracion cientifica; que sustenten los cambios de la situacion actual a la
situacion deseada. Dentro de este contexto se podria concluir indicando que: “La

nueva propuesta se sustenta sobre el eje investigativo, se realizara un diagnostico
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de necesidades, se determinard las falencias del curriculum vigente y se orientara

los cambios curriculares”

El Proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas deberd buscar la
formacion y desarrollo de la personalidad, se centrara en areas cientificas y técnicas

que permitan transformar la actividad practica.

Los contenidos cientificos buscaran la eficiencia, y eficacia en el proceso educativo,
resolvera problemas del desarrollo y auto desarrollo del alumno sustentandose en

los descubrimientos cientificos logrados por la ciencia.

2.4 Fundamentacién Ontoldgica

Al estar conscientes de que existen multiples realidades entorno a la ensefianza de
la matematica socialmente construida, es necesario tener una vision de la totalidad

completa de esta problematica educativa.

La ensefianza de la matematica que reciben los estudiantes de los sextos de la
Unidad Educativa “Joaquin Lalama”, depende de la manera de como imparte las

clases el maestro.

La realidad en la que vive la escuela dia tras dia es diferente a otras instituciones
educativas, ya que esta escuela presenta un problema tan grande y complicado como
es la no utilizacion de metodologias antiguas por parte de los maestros, afectando a
los estudiantes ya que no reciben un buen aprendizaje, esto deja mucho que desear
, porque se da cuenta el poco interés que tienen los maestros en actualizarse en
nuevas metodologias ya que hoy en la actualidad hay que estar en constante

actualizacion.

2.5. Fundamentos Sociolégicos.

La educacion tiene que partir de la realidad social, econémica y politica en que
vivimos. Partir de nuestro contexto social significa: Que la educacion debe
empezar, primero, por la reflexion critica sobre lo que somos, es decir tener en

cuenta la situacion social en que se vive.
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Que la educacion debe ser accion para transformar la realidad social, esto nos

Ilevara necesariamente al progreso social.

Porque la mayoria vivimos inmersos en una sociedad subdesarrollada que no nos

permite tener una vision objetiva de la realidad.

Porque la educacion no debe servir solo para conocer la realidad, contemplarla y
lamentamos, sino que debe movemos a la praxis, al compromiso de cambio, crear
instrumentos para dejar de ser lo que somos y buscar el progreso y desarrollo de

nuestra sociedad.

Ademas la educacion debe poner como meta al hombre, esto significa que la
educacidn es un proceso perfeccionador ya que el fin de la educacion coincide con
el mismo fin del hombre; pero lo importante es que jamas la educacion puede

convertirse en instrumento de alienacion del hombre.

Porque es necesario saber ontologicamente que tipo de hombre queremos formar y
asi toda educacion dependera de lo que se entienda por naturaleza humana, y de
acuerdo al concepto de hombre que se tenga, se puede establecer los fines, dirigir
la accion docente para desarrollar ese ser. Gastaldi

Teniendo en cuenta todo lo antes dicho, podemos establecer que: La educacion es
un proceso permanente que busca el desarrollo del ser humano como persona, para
que sea capaz de actuar criticamente dentro de la sociedad valiéndose de la realidad
y de las experiencias, a fin de que sean atendidas las necesidades individuales y
sociales.

Entendida asi la educacién estara ayudando al progreso social que comprende
aspectos econdémicos, politicos, sociales y culturales. Estad forma de ver nos hace
comprender que educacion y desarrollo son conceptos interdependientes, el avance

del uno acarrea al otro.

2.6. Fundamentos Psicopedag0gicos.

El sistema educativo ha comenzado a dar primacia a la ciencia experimental, pero
carece de laboratorios, las asignaturas estan aisladas unas de otras, apenas existen

las llamadas areas de estudio que no garantiza la integracion del proceso educativo.
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La parcelacion de asignaturas impide que el estudiante tenga una vision integral del
conjunto de problemas, por ejemplo se estudia Historia Universal, sin tener en
cuenta la realidad nacional, lo mismo ocurre con Economia y Redaccion

Periodistica.

Esta manera de ver, convierte al maestro en especialista de su materia, sin buscar

ninguna relacion con otras asignaturas.

Domina la clase Magistral, el dictado, la imposicion dogmatica del conocimiento,
el alumno debe memorizar y repetir el conocimiento de una manera mecénica y

acustica.

La metodologia impositiva y la verticalidad del profesor y alumno, representa
dentro del aula, el papel caracteristico de una sociedad dividida en clases. El modelo

conductista se convierte en el soporte de esta estructuracion curricular.

El Proceso de evaluacion y acreditacion es consustancial al proceso metodolégico,
prevalece el examen, mas como un acto de medir los conocimientos adquiridos que
como una posibilidad de mirar el avance experimentado, no hay vinculacion entre

lo académico laboral, y lo investigativo.
Frente a esta realidad nuestra propuesta apunta a:

Proponer un modelo Pedagdgico_en donde exista la disposicion positiva hacia el
aprendizaje y motivacion por el contenido, a fin de que los educandos se conviertan
en verdaderos profesionales de la educacion controlando sus emociones y
sentimientos, venceran las dificultades que se presentan en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y mas tarde las que surjan en el desempefio profesional en cualquier

rama del saber humano.

Postura activa y transformadora_hacia la realidad y hacia si mismo, al
comprender sus propias capacidades y limitaciones, el alumno sabra asumir una

postura de superacién personal que le permita auto desarrollarse.

Adecuada orientacion, ejecucion y_control el alumno sabra crear un ambiente de

estudio y trabajo que le permita capacitarse para el desempefio laboral.
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Adecuada comunicacion, es decir, respetar el criterio ajeno y saber dar
orientaciones adecuadas en beneficio del colectivo.

Creacion de un clima Psicoldgico_que propicie el intercambio y el debate, el
dicente sabré trabajar en forma grupal capaz de comprender las ideas individuales

y de esta forma integrar al grupo bajo su mando.

2.7. Fundamentacion Legal.

CONSTITUCION DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR

De acuerdo a la Constitucién existente en la Republica del Ecuador en la Seccién
Quinta

Art. 26 expresa “La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida 'y
un deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la
politica publica y de la inversidn estatal, garantia de la igualdad e inclusion social
y condicion indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y la
sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en el proceso

educativo.”
EL CODIGO DE LA NINEZ Y ADOLESCENCIA

ARTICULO 9°. (Derechos esenciales) expresa que  Todo nifio y adolescente tiene
derecho intrinseco a la vida, dignidad, libertad, identidad, integridad, imagen, salud,
educacién, recreacion, descanso, cultura, participacion, asociacion, a los beneficios
de la seguridad social y a ser tratado en igualdad de condiciones cualquiera sea su

sexo, su religion, etnia o condicion social”
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2.8. Categorias Fundamentales

A
DIDACTICA MODELOS PEDAGIGICOS

METODOLOGIA TEORIA DEL APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ENSENANZA APRENDIZAJE
METODOLOGIA

ACTIVA ENSENANZA DE
LA MATEMATICA
Variable Independiente Variable Dependiente

Gréfico N° 2

Tema: Categorias Fundamentales
Investigadora: Pamela Elizabeth Ulpo Zambrano.
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2.8.1 Variable Independiente: La metodologia activa.

Ciencia de la
educacion

Pedagogia
Didactica
<— experimental

Teoria
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Es una pedagogia

Estrategias

metodoldgicas METODOLOGIA

ACTIVA ]
Metodologia

Capacidades

Técnicas de

o enseflanza
Didactica

Grafico N° 3
Tema: Categorias Fundamentales
Investigadora: Pamela Elizabeth Ulpo Zambrano.
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2.8.1 Variable Dependiente: Ensefianza de matematica

Gréafico N° 3
Tema: Categorias Fundamentales
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aprendizaje

Medicién
verificacion

Destrezas

Actividades
l6gicas

Capacidades

~_"

Ensefianza de
la matematica

Aprendizaje

Conocimiento
en la
interpretacion
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Habilidades
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Destrezas

Construccion del
conocimiento

Investigadora: Pamela Elizabeth Ulpo Zambrano.
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2.9. Fundamentacion Tedrica

Variable Independiente
Metodologia Activa

Conceptualizacién

Metodologia son técnicas de ensefianza: constituyen recursos necesarios de la
ensefianza; son los vehiculos de realizacién ordenada, metddica y adecuada de la
misma. Los métodos y técnicas tienen por objeto hacer mas eficiente la direccion
del aprendizaje. Gracias a ellos, pueden ser elaborados los conocimientos,
adquiridas las habilidades e incorporados con menor esfuerzo los ideales y actitudes

que la escuela pretende proporcionar a sus alumnos Victoria G. (2003).

Metodologia activa es hoy en dia uno de los principales aportes didacticos al
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que permite al docente asumir su tarea de
manera mas efectiva y a los estudiantes les facilita el logro de aprendizajes
significativos (Ausubel 1976) al ser ellos mismos los constructores activos de sus
nuevos conocimientos. Para ello, tiene en cuenta las dimensiones social y
socializadora del aprendizaje, asi como la individual e interna de los conocimientos.
También se preocupa del desarrollo de habilidades y actitudes, lo cual no se puede
lograr con una ensefianza pasiva. (Vygotsky 1986)

Una metodologia activa de ensefianza-aprendizaje obliga al docente a escoger la
estrategia mas apropiada teniendo en cuenta las necesidades y ritmos de aprendizaje
de los alumnos, asi como el area de conocimiento y el tipo de contenido que se va
a ensefiar. Esto permite al profesor llegar al estudiante de manera clara para
ayudarlo a construir sus propios aprendizajes, promoviendo la participacion

consciente y espontanea.

La ausencia de esta metodologia en los procesos de ensefianza-aprendizaje puede
generar en el alumno desinterés por los nuevos conocimientos y, en consecuencia,

no lograr los aprendizajes esperados y tener un bajo rendimiento.
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Propuesta de una metodologia activa

Una ensefianza centrada en el alumno ofrece contenidos de interés relacionados con
sus saberes previos, para que no solo pueda entenderlos, aprenderlos, sino también

transformarlos en nuevos conocimientos.

La importancia de la experiencia que se genera como producto de la observacion
y actuacion en un contexto determinado, lo cual favorece el aprendizaje por

descubrimiento.

El rol activo del estudiante en el proceso de construccién de sus nuevos
aprendizajes y el rol mediador del docente. Carlos Wohlers (1999) sefiala que “las
metodologias para el aprendizaje activo se adaptan a un modelo de aprendizaje en
el que el papel principal corresponde al estudiante, quien construye el conocimiento
a partir de unas pautas, actividades o escenarios disefiados por el profesor”
(WOHLERS, 1999)

La metodologia activa busca también que el alumno reflexione acerca de lo que
aprende (Michael 2006). El desarrollo de la capacidad de reflexionar sobre el propio
aprendizaje genera habilidades meta cognitivas, las cuales permiten a los alumnos
analizar, evaluar, desarrollar una opinion y sustentarla. Asimismo, hace posible que
se pongan de acuerdo sobre la forma de trabajo para resolver el problema en equipo.
(MICHAEL, 2006)

En suma, esta metodologia propone la incorporacion del estudiante a sus propios
procesos de aprendizaje a través de actividades dentro o fuera del aula, donde no
solamente escucha al profesor (Paulson y Faust 2010), sino que habla, reflexiona,
participa en debates, realiza ensayos, entre otros.(PAULSON y FAUST, 2010)

Aspecto metodoldgico
a) Desarrollo del aprendizaje autonomo en la metodologia activa

La metodologia activa promueve el “aprender a aprender”. Para ello, propone
actividades que posibiliten el aprendizaje autonomo y activo por parte del alumno.
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Esto, a su vez, permite que el docente pueda destinar una atencion especifica a
aquellos estudiantes que la requieren.

b) Importancia del trabajo en equipo

El trabajo en equipo resulta fundamental para la creacion de un entorno educativo
en el marco de la metodologia activa, pues permite que los alumnos discutan
conceptos, colaboren entre si, confronten sus hipétesis, compartan y sustenten la

informacidn en un sistema simbdlico compartido por un entorno mayor.
c) Estrategias y recursos para el desarrollo de la metodologia activa

Las estrategias y recursos que permiten llevar a cabo la aplicacion de la metodologia
activa en el aula son diversos. Mencionaremos algunos basicos, que en los

siguientes nimeros se irdn enriqueciendo con los aportes de los docentes.
d) Uso de las TIC en la metodologia activa

Las TIC no deben faltar en el entorno educativo de los estudiantes activos, no solo
porque facilitan el acceso a la informacion, sino también debido a que permiten el
procesamiento de esta. Ademads, para los alumnos es una manera “natural” de
aprender. Es importante el manejo de los programas de Office, el uso adecuado de
buscadores por Internet y el de MinQuest y WebQuest. EI modelo de WebQuest fue
desarrollado por Bernie Dodge en 1995. Lo definié como una actividad orientada a
la investigacion, en la cual toda o casi toda la informacion que se utiliza procede de
recursos de la web. (BERNIE, 1995)

Metodologia Activa

Segun Carlos Wohlers (Alemania 1999) define “la metodologia como la parte del
proceso de investigacion que permite sistematizar los métodos y las técnicas

necesarios para llevarla a cabo.

La metodologia activa es aquella que pretende alcanzar el desarrollo de las
capacidades del pensamiento critico y del pensamiento creativo. La actividad de
aprendizaje esta centrada en el educando.
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Ensefianza més activa, que parte de los intereses del alumno y que sirve para la vida.
Aunque en aquella época se dejaba sentir la necesidad de una escuela que prepara para la
vida y mas entroncada con la realidad, se trataba sobre todo de ideas practicas, pero que
tenian un escaso fundamento tedrico. En especial, la teoria de Piaget, viene a proporcionar
ese fundamento tedrico, al explicar como se forman los conocimientos y el significado
psicologico de muchas de las practicas que estaba proponiendo la escuela activa”.
(Wohlers, 1999):

“Las metodologias activas permiten que los docentes asuman su rol de manera mas
efectiva y que los alumnos logren el aprendizaje significativo. Esta busca que los
alumnos puedan intercambiar experiencia y opiniones con sus compafieros. La
aplicacion de metodologias activas supone que el aprendizaje sea méas activo e
implica el establecimiento claro de los objetivos de aprendizaje que se pretenden,
tanto de competencias generales, como de las especificas”.(Wohlers,1999)

¢Por qué metodologia activa?

La metodologia activa es hoy en dia uno de los principales aportes didacticos al
proceso de enseflanza-aprendizaje, ya que permite al docente asumir su tarea de
manera mas efectiva y a los estudiantes les facilita el logro de aprendizajes
significativos (Ausubel 1976) al ser ellos mismos los constructores activos de sus
nuevos conocimientos. Para ello, tiene en cuenta las dimensiones social y
socializadora del aprendizaje, asi como la individual e interna de los conocimientos.
(Vygotsky 1986)

También se preocupa del desarrollo de habilidades y actitudes, lo cual no se puede

lograr con una ensefianza pasiva.

Una metodologia activa de ensefianza-aprendizaje obliga al docente a escoger la
estrategia mas apropiada teniendo en cuenta las necesidades y ritmos de aprendizaje
de los alumnos, asi como el area de conocimiento y el tipo de contenido que se va
a ensefiar. Esto permite al profesor llegar al estudiante de manera clara para
ayudarlo a construir sus propios aprendizajes, promoviendo la participacion

consciente y espontanea.

La metodologia activa y un enfoque por competencias
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Amparo Fernandez March, (2006), en su articulo sobre metodologias activas para
la formacion de competencias, sefiala la necesidad de reconocer que en el mundo
actual los estudiantes estan expuestos a una informacion que cambia y se actualiza
en forma constante, por lo que lo central en el proceso de ensefianza-aprendizaje no
es el conocimiento en si mismo, sino generar la capacidad de aprender, de tomarlo
y saber organizarlo, incorporarlo y usarlo. Son, entonces, las instituciones

educativas las que deben modificar sus modelos de ensefianza.(MARCH, 2006)
La metodologia va junto con el aprendizaje activo

Segin CODIGNOLA, Ernesto (1964)

“La metodologia activa es muy importante ya que me va permitir obtener un
aprendizaje activo en la educacion de nifios, segun se lo comprende en la actualidad,
requiere seguir el flujo natural del proceso de aprendizaje de cada persona, en vez
de imponer la secuencia de ensefianza que quiere el educador”. (CODIGNOLA,
Ernesto. 1964: 128)

Metodologia

La metodologia es la ciencia que estudia el método. Proviene del griego
(méthodos), que significa ‘método’, y el sufijo -logia, que deriva de (16gos) y

traduce ‘ciencia, estudio, tratado’.

Metodologia también se refiere a la serie de metodos y técnicas de rigor cientifico
que se aplican sistematicamente durante un proceso de investigacion para alcanzar
un resultado teéricamente valido. En este sentido, la metodologia funciona como el
soporte conceptual que rige la manera en que aplicamos los procedimientos en una

investigacion.

Se puede encontrar metodologia en distintas areas de estudio, como la metodologia
didactica en Educacion, o la juridica en Derecho, del mismo modo como para
la solucidn de problemas determinados podemos aplicar una serie de pasos especificos que,

en suma, funcionan como una metodologia. MALDONADO (2003)

26



Metodologia de la investigacion

La metodologia de la investigacion es una disciplina de conocimiento encargada de
elaborar, definir y sistematizar el conjunto de técnicas, méetodos y procedimientos
que se deben seguir durante el desarrollo de un proceso de investigacion para la
produccién de conocimiento. Orienta la manera en que vamos a enfocar una
investigacion y la forma en que vamos a recolectar, analizar y clasificar los datos,
con el objetivo de que nuestros resultados tengan validez y pertinencia, y cumplan
con los estandares de exigencia cientifica. La metodologia de la investigacion, en
este sentido, es también la parte de un proyecto de investigacion donde se exponen
y describen razonadamente los criterios adoptados en la eleccion de la metodologia,
sea esta cuantitativa o cualitativa. VICTORIA G. (2003)

Metodologia cuantitativa

La metodologia cuantitativa es aquella empleada por las ciencias naturales o
facticas, que se vale de datos cuantificables a los cuales accede por observacion y
medicion. Para su anélisis, procede mediante la utilizacion de las estadisticas, la
identificacion de variables y patrones constantes. Su método de razonamiento es
deductivo, para lo cual trabaja con base en una muestra representativa del universo
estudiado. .(FAUSTO, R, 2011)

Metodologia cualitativa

La metodologia cualitativa es aquella empleada para abordar una investigacion
dentro del campo de las ciencias sociales y humanisticas. Como tal, se enfoca en
todos aquellos aspectos que no pueden ser cuantificados, es decir, sus resultados no
son trasladables a las matematicas, de modo que se trata de un procedimiento mas
bien interpretativo, subjetivo, en contraposicion con la metodologia cuantitativa. Su
método de razonamiento es inductivo: va de lo particular a lo universal. En su caso,
se accede a los datos para su analisis e interpretacion a través de la observacion

directa, las entrevistas o los documentos. (FAUSTO, R, 2011)
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Metodologia del aprendizaje

La metodologia del aprendizaje es una disciplina que comprende una serie de
técnicas, métodos y estrategias que, implementadas sistematicamente, contribuyen
a optimizar la adquisicion de nuevos conocimientos y habilidades. Factores como
la organizacion del tiempo (horarios de estudio), el acondicionamiento del lugar de
estudio, la concentracion, la comprension, el interés, la memoria, la claridad de
pensamiento, la toma de notas, los buenos habitos de lectura, el repaso y la
preparacion para un examen, son todos aspectos que al aplicarse con rigor
metodoldgico mejoran las capacidades de aprendizaje y rendimiento escolar. En

resumidas cuentas, es el arte de aprender a aprender. HERVAS (2006)
Método y Técnica
Técnica

Es la sustantivacion del adjetivo técnico que tiene su origen en el griego technicus,
que significa conjunto de procesos de un harte o de una fabricacion. Simplificando

técnica quiere decir como hacer algo.

Obrar con método es obrar de manera ordenada y calculada para alcanzar unos
objetivos previsto, o lo que es igual, dirigir nuestra actividad hacia un fin previsto

siguiendo un orden y disposicion determinados.

De acuerdo con lo expuesto podria definirse el método como la organizacion
racional y practica de fases 0 momentos en que se organizan las técnicas de
ensefianza para dirigir el aprendizaje de los alumnos hacia los resultados deseados.
También puede decirse que el método consiste en proceder de modo ordenado e
inteligente para conseguir el incremento del saber, la transmisién del mismo o la

formacion total de la persona.

La metodologia de la ensefianza es una guia para el docente nunca es algo inmutable
y debe buscar ante todo crear la autoeducacion y la superacién intelectual de

educando.
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Los métodos y técnicas activas de ensefianza de la matematica utilizados real y
adecuadamente ayudarian a que los alumnos comiencen a motivarse y con esto se
interesen por la materia y ademas que pongan atencion no por obligacion sino
porque estan interesados por aprender todo lo que ella les puede brindar si la
comprenden, ya que esto les motivaria dejando asi a un lado la falta de atencion y
la indisciplina que se genera muchas veces porque a la materia se le torna aburrida,
sin aplicacion practica y aparentemente dificil de aprenderla. (TOBAR, 2004:6, 7,8,
910)

Técnicas y Métodos de ensefianza
Principios Didacticos

Los métodos y técnicas de la ensefianza, independiente de las teorias que los
originen deben sujetarse a algunos principios comunes, teniendo en cuenta el
desarrollo y madurez pedagdgica alcanzada hasta el presente. FERNANDEZ A.
(2006)

Los siguientes son los principios y una breve descripcion de algunos de ellos:

Principio de proximidad: Integrar la ensefianza lo mas cerca posible en la vida

cotidiana del educando.
Principio de direccién: Tornar claros y precisos los objetivos a alcanzar.

Principio de marcha propia y continGa: Procura respetar las diferencias

individuales, no exigiendo la misma realizacion de todos los educandos.

Principio de ordenamiento: Con el establecimiento de un orden se busca facilitar

la tarea de aprendizaje.

Principio de adecuacion: Es necesario que las tareas y objetivos de la ensefianza

sean acordes con las necesidades del educando.

Principio de eficiencia: El ideal: minimo esfuerzo maxima eficiencia en el

aprendizaje.
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Principio de realidad psicologica: Previene que no se debe perder de vista la edad

evolutiva de los alumnos, asi como tampoco sus diferencias individuales.

Principio de dificultad o esfuerzo: Es preciso tener el cuidado de no colocar al
educando ante situaciones de las que tenga Posibilidades de salir bien. Pues el

fracaso continuado es peor veneno para la criatura humana.
Principio de participacion: El educando es parte activa y dindmica del proceso.

Principio de espontaneidad: Cualquier proceso emprendido debe favorecer las

manifestaciones naturales del educando.

Principio de transparencia: El conocimiento aprendido debe replicarse en otras

situaciones de la vida diaria.

Principio de evaluacién: Con un proceso continuo de evaluacion, el docente podra

identificar a tiempo dificultades en el proceso de aprendizaje.

Principio reflexion: Inducir al pensamiento reflexivo en el alumno como parte

integral de actuar del ser humano.

Principio de responsabilidad: Encaminar todo el proceso de ensefianza de modo

que el educando madure en cuanto a comportamiento responsable.
Clasificacion general de los métodos de ensefianza

Se clasifican teniendo en cuenta criterios de acuerdo a la forma de razonamiento,
coordinacion de la materia, etc. e involucran las posiciones de los docentes,

alumnos y aspectos disciplinarios y de organizacién escolar.

Los métodos en cuanto a la forma de razonamiento: Se encuentran en ésta

categoria el método deductivo, inductivo, analdgico

Los métodos en cuanto a la coordinacion de la materia: Se divide en método

I6gico y psicoldgico.
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Los métodos en cuanto a la concretizacion de la ensefianza: Método simbdlico
verbalismo: Si todos los trabajos de la clase son ejecutados a través de la palabra.

Este método se presenta a las mil maravillas para la técnica expositiva.

Método intuitivo: Cuando las clases se Ilevan a cabo con el constante auxilio de
objetivaciones, teniendo a la vista las cosas tratadas o sus sustitutos inmediatos.
(Pestalozzi). Elementos intuitivos que pueden ser utilizados: contacto directo con
la cosa estudiada, experiencias, material didactico, visitas y excursiones, recursos

audiovisuales.

Los métodos en cuanto a la sistematizacién de la materia: Estan presentes el

método de sistematizacion rigida y semirrigida y el método ocasional.

Los métodos en cuanto a las actividades de los alumnos

Meétodo Pasivo: Cuando se acentla la actividad del profesor.

Método Activo: Cuando en el desarrollo de la clase se tiene en cuenta la

participacion del alumno.

Los métodos en cuanto a la relacion entre el profesor y el alumno

Método Individual: El destinado a la educacion de un solo alumno.

Método Individualizado: Permite que cada alumno estudie de acuerdo con sus

posibilidades personales.

Método Reciproco: El profesor encamina a sus alumnos para que ensefien a sus

condiscipulos.
Método Colectivo: Cuando tenemos un profesor para muchos alumnos.

Los métodos en cuanto al trabajo del alumno: Se puede realizar trabajo

individual, colectivo y formas mixtas.
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Los métodos en cuanto a la forma de razonamiento
Método Deductivo

Cuando el asunto estudiado procede de lo general a lo particular. El profesor
presenta conceptos, principios o definiciones o afirmaciones de las que se van
extrayendo conclusiones y consecuencias, 0 se examinan casos particulares sobre
la base de las afirmaciones generales presentadas. Si se parte de un principio, por
ejemplo el de Arquimedes en primer lugar se enuncia el principio y posteriormente

se enumeran o exponen ejemplos.

Los métodos deductivos son los que tradicionalmente mas se utilizan en la
ensefianza. Sin embargo, no se debe olvidar que para el aprendizaje de estrategias
cognoscitivas, creacién o sintesis conceptual, son los menos adecuados.
Recordemos que en el aprendizaje propuesto desde el comienzo de este texto, se

aboga por métodos experimentales y participativos.

El método deductivo es muy valido cuando los conceptos, definiciones, formulas o
leyes y principios ya estan muy asimilados por el alumno, pues a partir de ellos se

generan las ,,deducciones®. Evita trabajo y ahorra tiempo. ZAMORA.A (2008)
Método inductivo

Cuando el asunto estudiado se presenta por medio de casos particulares,
sugiriéndose que se descubra el principio general que los rige. Es el método, activo
por excelencia, que ha dado lugar a la mayoria de descubrimientos cientificos. Se
basa en la experiencia, en la participacion, en los hechos y posibilita en gran medida

la generalizacion y un razonamiento globalizado.

El método inductivo es el ideal para lograr principios, y a partir de ellos utilizar el
método deductivo. Normalmente en las aulas se hace al revés. Si seguimos con el
ejemplo iniciado maés arriba del principio de Arquimedes, en este caso, de los
ejemplos pasamos a la ,,induccion™ del principio, es decir, de lo particular a lo
general. De hecho, fue la forma de razonar de Arquimedes cuando descubri6 su
principio.
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Metodo analégico o comparativo

Cuando los datos particulares que se presentan permiten establecer comparaciones
que llevan a una solucién por semejanza hemos procedido por analogia. El
pensamiento va de lo particular a lo particular. Es fundamentalmente la forma de

razonar de los més pequefios, sin olvidar su importancia en todas las edades.

El método cientifico necesita siempre de la analogia para razonar. De hecho, asi
llegd Arquimedes, por comparacién, a la induccion de su famoso principio. Los
adultos, fundamentalmente utilizamos el método analégico de razonamiento, ya que
es unico con el que nacemos, el que mas tiempo perdura y la base de otras maneras

de razonar.
Estrategias metodoldgicas

Las estrategias metodoldgicas para la ensefianza son secuencias integradas de
procedimientos. Y recursos utilizados por el formador con el proposito de
desarrollar en los estudiantes capacidades para la adquisicion, interpretacion y
procesamiento de la informacion; y la utilizacion de estas en la generacion de
nuevos conocimientos, su aplicacion en las diversas areas en las que se desempefian
la vida diaria para, de este modo, promover aprendizajes significativos. Las
estrategias deben ser disefiadas de modo que estimulen a los estudiantes a observar,
analizar, opinar, formular hip6tesis, buscar soluciones y descubrir el conocimiento
por si mismos. MARTINEZ. E (2001)

Estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la matematica
Ensefar exige respeto a los saberes de los educandos.

Ensefar exige respeto a la autonomia del ser del educando
Ensefar exige seguridad, capacidad profesional y generosidad.

Ensefar exige saber escuchar”.
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Las estrategias metodoldgicas para la ensefianza son secuencias integradas de
procedimientos y recursos utilizados por el formador con el propoésito de desarrollar
en los estudiantes capacidades para la adquisicion, interpretacion y procesamiento
de la informacion; y la utilizacion de estas en la generacion de nuevos
conocimientos, su aplicacién en las diversas areas en las que se desempefian la vida

diaria para, de este modo, promover aprendizajes significativos.

Las estrategias deben ser disefiadas de modo que estimulen a los estudiantes a
observar, analizar, opinar, formular hipétesis, buscar soluciones y descubrir el

conocimiento por si mismos.

Para que una institucion pueda ser generadora y socializadora de conocimientos es
conveniente que sus estrategias de ensefianza sean continuamente actualizadas,

atendiendo a las exigencias y necesidades de la comunidad donde esté ubicada.
Existen varias estrategias metodolégicas para la ensefianza de la matematica.
Metodologia

Teoria de la ensefianza que se impuso a partir del siglo XIX como ciencia de la
educacién o didactica experimental, y que actualmente estudia las condiciones de
recepcion de los conocimientos, los contenidos y su evaluacién, el papel del
educador y del estudiante en el proceso educativo y, de forma mas global, los

objetivos de este aprendizaje, indisociables de una normativa social y cultural.
Didactica

La teoria general de la ensefianza se llama didactica. Investiga una disciplina
particular de la pedagogia, las leyes del proceso unitario de la instruccion y la
educacion en la clase. La didactica ha de resolver una multitud de importantes
problemas tedricos. RIOS.P (2000)

Al establecer los términos basicos podemos considerar principalmente que es la

psicologia educativa, la cual es una ciencia auxiliar de la pedagogia, establece que

el proceso ensefianza-aprendizaje debe ser duradero. A mas de esto la psicologia
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educativa establece la clasificacion clara y concreta de los métodos de ensefianza,
cuyo objetivo principal, es facilitar el proceso anteriormente mencionado tomando
en cuenta que estos meétodos o estrategias deben predisponer al individuo a un
objetivo primordial que se debe cumplir sin dificultad para que la explicacion del

profesor incentive el aprendizaje de sus alumnos.

El maestro de matematicas debe tener presente que las diferentes estrategias y
métodos empleados para la motivacion del aprendizaje, deben ser capaces de
incentivar al alumno a que genere y descubra sus propios conocimientos, lo que

permitird desarrollar su capacidad y aptitud de razonamiento por iniciativa propia.

La didactica de la matematica o matematica educativa estudia las actividades
didacticas, o sea las actividades que tienen por objeto la ensefianza, en lo que ellas
tienen de especifico de la matematica. El intenso proceso de culturizacion cientifica
de los ultimos tiempos ha producido efectos que hacen necesarias modificaciones

educativas adecuadas a los mismos, con el consiguiente avance en esta disciplina

Una de las principales caracteristica de la educacion corporativa, que la distingue
de la educacion tradicional, es la posibilidad de adoptar una didactica diferencial.

Las caracteristicas del publico discente pueden ser conocidas al detalle.

Una situacion de ensefianza puede ser observada a través de las relaciones que se

juegan, entre tres polos: maestro, alumno, saber, porque se analiza:
La distribucion de los roles de cada uno.
El proyecto de cada uno.

Las reglas de juego: qué esta permitido, qué es lo que realmente se demanda, qué
se espera, qué hay que hacer o decir para demostrar que se sabe. ZABALA V
(2001).p.p 56, 57.58

Variable Dependiente

Ensefianza de la matematica
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Es la actividad de los estudiantes al resolver problemas se considera esencial para

que éstos puedan construir el conocimiento.

La Ensefianza y aprendizaje de la matematica en un mismo tipo de problema. El
significado del concepto cuadrilatero sera mas completo cuanto mayor sea la gama
de propiedades, lenguaje y problemas presentados y es importante dar a los
estudiantes la oportunidad de plantearse y de tratar de resolver problemas

interesantes para que puedan resolver. (THOMSON. 2001).
La ensefianza.

El propdsito esencial de la ensefianza es la transmision de informacioén mediante la
comunicacion directa o soportada en medios auxiliares, que presentan un mayor o
menor grado de complejidad y costo. Como resultado de su accion, debe quedar
una huella en el individuo, un reflejo de la realidad objetiva, del mundo circundante
que, en forma de conocimiento, habilidades y capacidades, le permitan enfrentarse

a situaciones nuevas con una actitud creadora, adaptativa y de apropiacion.

El proceso de ensefianza produce un conjunto de transformaciones sistematicas en
los individuos, una serie de cambios graduales cuyas etapas se suceden en orden
ascendente. Es, por tanto, un proceso progresivo, dindmico y transformador.
RONDA,(p 3)

Ensefianza Aprendizaje
El aprendizaje.

El aprendizaje es un proceso de naturaleza extremadamente compleja, cuya esencia
es la adquisicién de un nuevo conocimiento, habilidad o capacidad. Para que dicho
proceso pueda considerarse realmente como aprendizaje, en lugar de una simple
huella o retencion pasajera, debe poder manifestarse en un tiempo futuro y
contribuir, ademas, a la solucién de problemas concretos, incluso diferentes en su
esencia a los que motivaron inicialmente el desarrollo del conocimiento, habilidad

0 capacidad.
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El aprendizaje, si bien es un proceso, también resulta un producto por cuanto son,
precisamente, los productos los que atestiguan, de manera concreta, los procesos.
GAIRIN (2008) p.5

Tipos de Aprendizaje.
Aprendizaje por asociacion.

Segun la teoria de la absorcion, el conocimiento matematico es, esencialmente un
conjunto de datos y técnicas. En el nivel mas bésico, aprender datos y técnicas
implica establecer asociaciones. La produccion automatica y precisa de una
combinacidn numérica bésica es, simple y llanamente, un habito bien arraigado de

asociar una respuesta determinada a un estimulo concreto.
Aprendizaje pasivo y receptivo

Desde esta perspectiva, aprender comporta copiar datos y técnicas: un proceso
esencialmente pasivo. Las asociaciones quedan impresionadas en la mente
principalmente por repeticion. “La practica conduce a la perfeccion”. La persona
que aprender solo necesita ser receptiva y estar dispuesta a practicar. Dicho de otra

manera, aprender es, fundamentalmente, un proceso de memaorizacion.
Aprendizaje acumulativo

Para la teoria de la absorcién, el crecimiento del conocimiento consiste en edificar
un almacén de datos y técnicas. ElI conocimiento se amplia mediante la
memorizacion de nuevas asociaciones. En otras palabras, la ampliaciéon del
conocimiento es, basicamente, un aumento de la cantidad de asociaciones
almacenadas. ORT1Z(1998)p.122

Aprendizaje eficaz y uniforme

La teoria de la absorcién parte del supuesto de que los nifios simplemente estan

desinformados y se les puede dar informacion con facilidad. Puesto que el
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aprendizaje por asociacion es un claro proceso de copia, deberia producirse con
rapidez y fiabilidad. El aprendizaje debe darse de forma relativamente constante.

Aprendizaje por asociacion

Segun la teoria de la absorcion, el conocimiento matematico es, esencialmente, un
conjunto de datos y técnicas. En el nivel mas bésico, aprender datos y técnicas
implica establecer asociaciones. La produccion automatica y precisa de una
combinacion numérica bésica es, simple y llanamente, un hébito bien arraigado de
asociar una respuesta determinada a un estimulo concreto. En resumen, la teoria de
la absorcion parte del supuesto de que el conocimiento matematico es una coleccion

de datos y habitos compuestos por elementos basicos denominados asociaciones.

Aprendizaje pasivo y receptivo

Desde esta perspectiva, aprender comporta copiar datos y técnicas: un proceso
esencialmente pasivo. Las asociaciones quedan impresionadas en la mente
principalmente por repeticion. “La practica conduce a la perfeccion”. La persona
que aprender solo necesita ser receptiva y estar dispuesta a practicar. Dicho de otra

manera, aprender es, fundamentalmente, un proceso de memorizacion.

Aprendizaje acumulativo

Para la teoria de la absorcién, el crecimiento del conocimiento consiste en edificar
un almacén de datos y técnicas. El conocimiento se amplia mediante la
memorizacion de nuevas asociaciones. En otras palabras, la ampliacion del
conocimiento es, basicamente, un aumento de la cantidad de asociaciones

almacenadas.

Aprendizaje eficaz y uniforme

La teoria de la absorcién parte del supuesto de que los nifios simplemente estan

desinformados y se les puede dar informacion con facilidad. Puesto que el
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aprendizaje por asociacion es un claro proceso de copia, deberia producirse con
rapidez y fiabilidad. El aprendizaje debe darse de forma relativamente constante.
GOMEZ. M (1987)

Objetivos para la ensefianza de la matematica.

En el transcurso de los afios, la ensefianza de la Matematica ha ido adoptando los

objetivos a las necesidades de su época.

En la actualidad la educacion general considera como objetivo fundamental de la
Matematica el siguiente: Contribuir a que los alumnos comprendan las estructuras
fundamentales de la Matemaética y a desarrollar las capacidades y destrezas
necesarias para la mejor utilizacion de las mismas en las diversas situaciones de la

vida.

Desde el punto de vista matematico deben alcanzarse los conceptos matematicos
elementales, reconocerse sus caracteristicas estructurales, conocerse sus
propiedades béasicas, comprenderse las relaciones Yy entenderse la exposicion
razonada de la asignatura. En lo referente a lo social, la ensefianza de la Matematica
debe lograr la aplicacion de los conocimientos en la interpretacion y la resolucion
de situaciones cuantitativas de la vida diaria, y también apreciar las formas en que

la sociedad, de la cual forma parte, necesita y usa esas ideas cuantitativas.

En cuanto a lo cultural, esta signatura facilita el desarrollo de una cultura, asi como
también permite que los estudiantes respondan a la configuracién que esa cultura le
impone; tal es el hecho como en el desarrollo actual de una matematica mas
moderna. La formulacion de objetivos en un programa de ensefianza es de vital
importancia, por cuanto determina la estructuracion del contenido y establece
criterios de referencia en una constante labor de evaluacion. Por ello consideramos
de provecho para la tarea del maestro presentarle otro grupo de objetivos que, en
una forma mas detallada, amplian y contemplan los enunciados anteriormente. En

tal sentido, los alumnos de una escuela primaria deben:

Desarrollar habilidades para usar técnicas generales en la resolucion de problemas.
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Usar los procesos y conceptos Matematicos para descubrir nuevas generalizaciones

y aplicaciones.

Desarrollar habitos de estudio para lograr su proceso independiente en la

Matematica.

Desarrollar habilidades de lectura y vocabulario esencial para lograr proceso en

Matematica.

Desarrollar habilidades para pensar con originalidad.

Desarrollar habitos de cooperacién, economia, trabajo, confianza en si mismo,

responsabilidad e interés en proseguir estudios matematicos.

Se ha planteado sucintamente cuéles son los principios y los objetivos en que debe
basarse la ensefianza de la Matematica en la Escuela Bésica. Veamos ahora como
han de llevarse a la practica, es decir, de qué manera el maestro habra de aplicarlos
a su trabajo docente. Para ello necesitamos concretar los principios y objetivos de
que antes hablamos, en una accion pedagogica tendiente a desarrollar fructifera

labor de ensefianza.

Pasos en la ensefianza de la matematica:

El maestro que va a impartir un nuevo aprendizaje debe recordar que va a
enfrentarse a nifios que presentan ciertas peculiaridades bio-psico-sociales propias
de su edad. Esta razon le obliga, sin duda, a adoptar tanto el contenido mismo que
va a ensefiar, como los métodos y materiales que va a emplear, a los intereses y
necesidades de los educandos, con el propésito primordial de que su labor docente

encuentre campo propicio donde prosperar plenamente.

En el caso de la matematica a nivel de los estudios primarios, y por tratarse de una

asignatura que se presta a muchos desaciertos en su ensefianza, el cefiirse a la forma

peculiar en que el nifio lleva a cabo su aprendizaje, es de una validez innegable. Por

tal circunstancia presentamos a los maestros, de cualquiera de los afios de las

Escuelas Bésicas, una serie de pasos en los cuales deben basar su labor de ensefianza
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del programa de Calculo y Matematica Elementales. Cabe adelantar que, entre
todos esos pasos, se destacan que por ser fundamentales deben cumplirse
inquebrantablemente. Ellos son: Aprestamiento, Manipulacion, Visualizacion,
Abstraccion, Generalizacion y Aplicacion. Sin embargo, no deben olvidarse que
existen otros que contribuyen al cumplimiento mas efectivo de los mencionados

como principales.

Las dos teorias que vamos a tratar en este apartado son la teoria de la absorcién y
la teoria cognitiva. Cada una de estas refleja diferencia en la naturaleza del
conocimiento, como se adquiere éste y qué significa saber. (MILLER, J. 2004)

Aprendizaje por asociacion. Segun la teoria de la absorcion, el conocimiento
matematico es, un conjunto de datos y técnicas. En el nivel mas béasico, aprender
datos y técnicas implica establecer asociaciones. La produccion automaética y
precisa de una combinacion numérica bésica es, simple, un habito bien arraigado
de asociar una respuesta determinada a un estimulo concreto. (lbid.
Miller.2004:241).

Aprendizaje pasivo y receptivo. Desde esta perspectiva, aprender comporta copiar
datos y técnicas: un proceso esencialmente pasivo. Las asociaciones quedan
impresionadas en la mente principalmente por repeticion. “La practica conduce a la
perfeccion”. La persona que aprender solo necesita ser receptiva y estar dispuesta a
practicar. Dicho de otra manera, aprender es, fundamentalmente, un proceso de
memorizacion. (SANCHO, R. 2001).

Educacion

Educacidn es presentacion sistematica de hechos, ideas, habilidades y técnicas a los
estudiantes. A pesar de que los seres humanos han sobrevivido y evolucionado
como especie por su capacidad para transmitir conocimiento, la ensefianza
(entendida como una profesion) no aparece hasta tiempos relativamente recientes.

Las sociedades que en la antigiedad hicieron avances sustanciales en el
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conocimiento del mundo que nos rodea y en la organizacion social, fueron sélo
aquellas en las que personas especialmente designadas, asumian la responsabilidad
de educar a los jovenes. GALARZA F (1998)

Definicion de términos basicos

Para especificar de mejor manera la dimensién conceptual del marco tedrico hemos
tomado en cuenta los términos basicos del mismo. A continuacion se definen los
términos y expresiones que con mayor frecuencia se han utilizado en el marco

tedrico

Pedagogia.- Es la ciencia de la educacion que tiene por objeto de estudio el acto
educativo, en todas sus dimensiones, pretendiendo normalizar la accion. La
Pedagogia constituye un saber fundamental filoséfico-social que se apoya en
conocimientos de otras ciencias y disciplinas profesionales (Psicologia, Sociologia,

Légica Matematica, Historia, Epistemologia en sentido estricto, entre otros.)

Meétodo.- Es en sentido general un medio para lograr un propoésito, una reflexion
acerca de los posibles caminos que se pueden seguir para lograr un objetivo, por lo

que el Método tiene funcion de medio y carécter final.

Ensefiar.- Instruir. Dar advertencia, ejemplo o escarmiento. Indicar, dar sefias de
una cosa. Mostrar 0 exponer una cosa, para que sea vista y apreciada. Dejar ver una

cosa involuntariamente.

Aprendizaje.- Etimologicamente, la palabra aprender viene de tomar algo, prender.
Sin embargo coger un objeto, por ejemplo, no es, ni tiene que ser, un acto de
aprendizaje. Aprender entrafia la idea de adquirir con cierta pertenencia y se supone
que, por lo general, enriquece la conducta del sujeto. Se pude definir el aprendizaje
como, un cambio de conducta relativamente permanente que ocurre como resultado
de la experiencia o de la practica; o como, aquella modificacién relativamente

estable de la conducta que se adquiere en el ejercicio de ella.

No todo cambio en la conducta se puede interpretar como aprendizaje. Cuando nos

deprimimos, por ejemplo se altera nuestra conducta pero los cambios no se deben
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a este fendbmeno. Con respecto al estudio, muchas veces se confunde la facilidad de
memorizar, de repetir datos, de acumular ideas con el verdadero aprendizaje.
LOPEZ.K (1988)

2.9. Planteamiento de hipdtesis

La metodologia activa incide en la ensefianza de la matematica de los nifios y nifias
de sexto afio de Educacion General Béasica de la Unidad Educativa “Joaquin

Lalama”

2.10. Senalamiento de variables
2.10.1. Variable Independiente

Metodologia activa.

2.10.2. Variable Dependiente

Ensefianza de la matematica.
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CAPITULO 111
LA METODOLOGIA

3.1. Enfoque de la Investigacion

Esta investigacion estd desarrollado bajo el enfoque cualitativo y cuantitativo
porque el problema plantea hipotesis logica o interrogantes, requiere de una
investigacion interna, sus objetivos plantea acciones inmediatas, la poblacion es
pequefia, requiere de un trabajo de campo con todos los involucrados y sus
resultados no son generalizables. La finalidad es motivar a que tanto maestros como
estudiantes sean entes participativos, criticos, reflexivos, abiertos al cambio y

superacion personal.

3.2. Modalidad de la investigacion

En el presente trabajo se realizara las modalidades de investigacion que son:

Investigacion de Campo

El trabajo se encuentra enmarcado dentro de la investigacion de campo debido a
que se realizé en el mismo lugar de los acontecimientos, esto es en los nifios y nifias
de sexto afio de Educacién General Basica de la Unidad Educativa Joaquin
Lalama”, a los cuales se les aplico las técnicas e instrumentos de recopilacion de la

informacion.
Investigacion Bibliografica-Documental

Segun EI Manual de Trabajos de Grado, de Especializacion y Maestrias y Tesis
Doctorales, (Upel, 2006), la investigacion bibliografica-documental es: “el estudio
de problemas con el proposito de ampliar y profundizar el conocimiento de su
naturaleza, con apoyo, principalmente, en trabajos previos, informacion y datos
divulgados por medios impresos, audiovisuales o electronicos este tipo de

investigacion tiene como objetivo el desarrollo de las capacidades reflexivas y
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criticas a través del andlisis, interpretacion y confrontacion de la informacién
regida."(UPEL, 2006)

Partiendo de la conceptualizacidon, se fundamento bibliograficamente las variables,
para lo cual se consultd en libros, textos, folletos, archivos, memorias, y todo

recurso que se utilizo.
3.3. Niveles o Tipos de Investigacion

3.3.1 Nivel Exploratorio

Segun (Babbie C., 2009). Es aquella que se efectlia sobre un tema u objeto poco
conocido o estudiado, por lo que sus resultados constituyen una vision aproximada

de dicho objeto.

Porque se describe las caracteristicas y particularidades del problema en el contexto
investigado. Para realizar esta investigacion, el investigador se pondra en contacto
con la realidad, y podra identificar el problema a estudiarse, permitiéndole que con
su conocimiento e indagacién cientifica plantee y formule hipétesis para dar una
posible solucion al tema la matemaética de los nifios y nifias de sexto afio de

Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Joaquin Lalama”

3.3.2 Nivel Descriptiva

Segun (Selltizet.J., 2008). Consiste en la caracterizacién de un hecho, fenémeno o

grupo con el fin de establecer su estructura 0 comportamiento.

El objetivo de la investigacion descriptiva consiste en llegar a conocer las
situaciones, costumbres y actitudes predominantes a través de la descripcidn exacta
de las actividades, objetos, procesos y personas. Su meta no se limita a la
recoleccion de datos, sino a la prediccion e identificacion de las relaciones que
existen entre dos 0 mas variables. Los investigadores no son meros tabuladores,
sino que recogen los datos sobre la base de una hipotesis o teoria, exponen y
resumen la informacion de manera cuidadosa y luego analizan minuciosamente los

resultados. En esta investigacion se detallan las causas y consecuencias del
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problema la matemaética de los nifios y nifias de sexto afio de Educacion General
Bésica de la Unidad Educativa Joaquin Lalama”

3.3.3 Nivel Correlacional.

Segun (Babbie C., 2009)Se encarga de buscar el porqué de los hechos mediante el

establecimiento de relacion entre variables.

En la investigacion se establece la relacion de la variable independiente con la
variable dependiente, es decir como se relaciona la metodologia activa con el

aprendizaje de matematica.
3.4. Poblacién y Muestra

3.4.1. Poblacioén

El trabajo de investigacidn propuesto se efectuara en el "Unidad Educativa Joaquin

Lalama del cantén Ambato de la provincia de Tungurahua.

La poblacion y universo de estudio lo constituyen 72 estudiantes de los sextos afios
de Educacién General Bésica de la Unidad Educativa Joaquin Lalama y a 5
profesores que trabajan en el area de matematica.

3.4.2. Muestra

Para la muestra se utiliz6 a solo a toda la poblacion de 5 docentes y 72 estudiantes
de los sextos afios de Educacion General Basica, por lo tanto no hace falta el calculo

de la muestra

Cuadro N.- 1
Poblacién Frecuencia Porcentaje
Sextos Afos 72 100%
Docentes 5 100%
Total 77 100%

Elaborado por: Pamela Ulpo
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3.5. Operacionalizacion de las Variables

Variable independiente: Metodologia Activa.

Conceptualizacion Categorias Indicadores Items Técnicas e
Instrumentos
Destrezas ¢Dentro de la metodologia activa en el

Ensefianza Capacidades proceso de ensefianza aprendizaje de | Encuesta
aprendizaje Habilidades desarrolla  destrezas, capacidades y | Cuestionario

Es una forma de concebir habilidades con los estudiantes?

y bordar los procesos de

ensefianza aprendizaje y ¢Las teorias y los métodos permiten la

la  construccion  del Teorias construccion del conocimiento cuando se
Construccion  del | Métodos

conocimiento.

conocimiento

Conceptualizacion
Medicion

Verificacion

utiliza la metodologia activa?

¢La Conceptualizacién, medicion, y
verificaciébn  sirven para la
construccién del conocimiento en la

metodologia activa?

Elaborado por: Pamela Ulpo

Cuadro N.- 2
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Variable Dependiente: Ensefianza de matematica.

constructiva
Pensamiento

divergente

que
procesos creativos de la ensefianza de la

matematica?

Conceptualizacion Categorias Indicadores items Técnicas e
Instrumentos
Razonamiento Numeérico ¢En la ensefianza de la matematica se
l6gico Matematico desarrolla el pensamiento légico,
numérico, y matematico?
Trabajo en equipo Actividades ¢Las actividades corporativas se
Es el desarrollo del corporativas realizan en el trabajo en equipo dentro
. L . . de la ensefianza de la matematica?
razonamiento l6gico, trabajo en
) ) . . o o ¢La criticidad y pro positividad son
equipo , capacidad critica | Capacidad  Critica | Criticidad y pro ] . ] Encuesta
_ o ) o capacidades criticas reflexivas dentro ) )
reflexiva y creatividad para | reflexiva positividad N - Cuestionario
de la ensefianza de la matemaética?
generar nuevos conocimientos ¢La imaginacion constructiva y el
matematicos Creatividad Imaginacion pensamiento  divergente  son

Elaborado por: Pamela Ulpo
Cuadro N.- 3
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3.6. Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de informacién

Para recopilar la informacion en la investigacion se empled la técnica de la encuesta,
con el instrumento del cuestionario, que fue dirigido a los docentes y estudiantes de
los sextos afios de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa “Joaquin

Lalama”, ciudad de Ambato.
Encuesta

Segiin VIVANCO, Ketty (2004). La encuesta “consiste en la obtencion de datos de

interés social mediante la interrogacion a los miembros de la sociedad”. (Pag. 186).

Como se puede dar cuenta la encuesta es una técnica o una manera de obtener
informacion de la realidad, a través de preguntar o interrogar a una muestra de
personas; pero para recoger dicha informacion se auxilia o se apoya en el

cuestionario, que es el instrumento de esta técnica.

El Cuestionario, no es otra cosa que un conjunto de preguntas, preparado
cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos que interesan en una investigacion,

para que sea contestado por la poblacién o su muestra.

El cuestionario fue dirigido a los a los docentes y estudiantes de los sextos afios de
Educacion General Bésica de la Unidad Educativa “Joaquin Lalama”, ciudad de

Ambato.

3.7. Validez y Confiabilidad

La validez y confiabilidad de los instrumentos a ser aplicados se lo realiz6 con la
técnica de juicio de los expertos, que fueron analizadas, por profesionales
especialistas en el area del tema a investigarse, quienes emitieron los respectivos
juicios de valor sobre la validacién, para su respectiva correccion de los

instrumentos y su aplicacién
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3.8. Plan de Recoleccion de la Informacién

Cuadro N. 4 Preguntas Bésicas

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

1.- ;Para qué?

Para alcanzar los objetivos que se

plantearon en la investigacion

2.- ¢ De que personas?

Maestras, nifios/as, Padres de Familia

3.- ¢Sobre qué aspectos?

Metodologia Activa y Ensefianza de

matematica

4.- ¢ Quién? ¢ Quiénes?

Investigadora

5.- ¢A quiénes?

A docentes y estudiantes

6.- ¢Quién? Pamela Ulpo
7.- ¢Cuéando? Durante el periodo 2014
8.- ¢Donde? Unidad Educativa “Joaquin Lalama.

9.- ¢ Cuantas veces?

Encuesta

10.- ¢ Con qué?

Cuestionarios

11.- ¢ En qué situacion?

En las instalaciones

Elaborado: Pamela Ulpo

3.10. Plan de Procesamiento de Informacion

Para encontrar el resultado de los datos que se realiza en este

trabajo de

investigacion, se procedera al procesamiento de la informacion mediante graficos

y posteriormente, se elabora el analisis e interpretacion en funcion de los autores,

que contestan las variables acordes al tema, se puede observar con mayor claridad

los resultados obtenidos
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION

Encuesta dirigida a los estudiantes de la Unidad Educativa “Joaquin Lalama”

1.- ¢El docente de matemética emplea metodologia activa, la cual permite su

participacion en la clase?

Cuadro 5: Metodologia activa

Alternativas Frecuencia |Porcentaje
SIEMPRE 6 8
FRECUENTEMENTE 20 28
RARA VEZ 46 64
NUNCA 0 0
TOTAL 72 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo
Gréfico 5: Metodologia activa
Metodologia Activa
SIEMPRE

B FRECUENTEMENTE
H RARA VEZ

HNUNCA

Elaborado por: Pamela Ulpo

Anélisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 6 estudiantes que siempre que
corresponde al 8%, 20 que frecuentemente igual al 28%, y 46 que rara vez, corresponde al
64%.

La mayoria de los estudiantes manifiestan que rara vez el docente de matematica emplea
metodologia activa, la cual permite su participacion en la clase, es preocupante, por cuanto
en la actualidad los docentes deben manejar nuevas estrategias metodoldgicas que permitan

garantizar la ensefianza y el aprendizaje adecuado de los estudiantes.
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2.- ¢El docente de matemaéticas al momento de aplicar la metodologia activa para

la ensefianza-aprendizaje

habilidades?

Cuadro 6: Ensefianza-aprendizaje

le permite desarrollar

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 15 21
FRECUENTEMENTE 36 50
RARA VEZ 21 29
NUNCA 0 0
TOTAL 72 100

destrezas, capacidades y

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo
Gréfico 6: Ensefianza-aprendizaje

Ensefianza-aprendizaje

M SIEMPRE

B FRECUENTEMENTE
RARA VEZ

B NUNCA

Elaborado por: Pamela Ulpo
Analisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 15 estudiantes que siempre
que corresponde al 21%, 36 que frecuentemente igual al 50 %, y 21 que rara vez,

corresponde al 29%.

Los estudiantes manifiestan que frecuentemente el docente de matematicas al
momento de aplicar la metodologia activa para la ensefianza aprendizaje le permite
desarrollar destrezas, capacidades y habilidades, ya que en la actualidad los
estudiantes deben ser los protagonistas de la clase, porque €él docente es el que
imparte los conocimientos y los estudiantes son los que deben sacar sus propios
conceptos demostrar sus habilidades y capacidades.
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3.- ¢(Cuéndo el docente aplica metodologia activa, construye el conocimiento a
través de teorias y los métodos?

Cuadro 7: Teorias y los métodos?

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 5 7
FRECUENTEMENTE 10 14
RARA VEZ 20 28
NUNCA 37 ol
TOTAL 72 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo
Gréfico7: Teorias y los métodos?
Teorias y métodos
SIEMPRE
B FRECUENTEMENT
E

M RARA VEZ

B NUNCA

Elaborado por: Pamela Ulpo
Analisis e Interpretacion

De los 72 estudiantes encuestados correspondiente al 100%, indican que: 5
estudiantes que siempre que corresponde al 7%, 10 que frecuentemente al 14 %,

20 que rara vez, corresponde al 28%, 37 que nunca, corresponde al 51%.

Se deduce que cuando el docente aplica una metodologia activa los estudiantes
nunca, erigen el conocimiento a través de teorias y los métodos lo cual es

preocupante, que los alumnos den poco interés en capacitarse y aprender mas
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4.- ;Cuéndo su docente aplica metodologia activa permite verificar y evaluar los

nuevos conocimientos adquiridos?

Cuadro 8: Conocimientos adquiridos

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 18 25
FRECUENTEMENTE 36 50
RARA VEZ 18 25
NUNCA 0 0
TOTAL 72 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo

Gréfico 8 : Conocimientos adquiridos

Conocimientos adquiridos

SIEMPRE
M FRECUENTEMENTE
B RARA VEZ
B NUNCA

Elaborado por: Pamela Ulpo

Anélisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 18 estudiantes que siempre
que corresponde al 25%, 36 que frecuentemente igual al 50%, y 18 que rara vez,
corresponde al 25%.

La mayoria de los estudiantes manifiestan que frecuentemente su docente aplica
metodologias activas lo cual les permite verificar y evaluar los nuevos
conocimientos adquiridos, proporcionando un buen resultado porque si existe
falencias se podria hacer un refuerzo del tema no comprendido en su totalidad y asi
los alumnos rendiran de una mejor manera y su desempefio fuera de una manera

Optima.

54



5.- ¢Cuando el docente emplea la metodologia activa, permite la participacion

interactiva de los estudiantes?

Cuadro 9: Participacion interactiva

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 30 42
FRECUENTEMENTE 20 28
RARA VEZ 16 22
NUNCA 6 8
TOTAL 72 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo
Gréfico 9: Participacion interactiva

Participacion interactiva

m SIEMPRE

W FRECUENTEMENTE
RARA VEZ

HNUNCA

Elaborado por: Pamela Ulpo
Analisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 30 estudiantes que siempre
que corresponde al 42%, 20 que frecuentemente igual al 28%, 16 que rara vez,

corresponde al 22%, y 6 que nunca, corresponde al 8%.

La mayoria de los estudiantes manifiestan que siempre el docente emplea la
metodologia activa, y le permite la participacion interactiva de los estudiantes, es
beneficioso que el maestro implemente las metodologias porque los alumnos toman
mas interés en aprender y la ensefianza sea de calidad y adecuado a lo que se esta

impartiendo.
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6.- (Como considera la ensefianza de matematica por parte del docente?

Cuadro 10: Ensefianza de matematica

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
EXCELENTE 10 14
MUY BIEN 10 14
BUENA 40 56
REGULAR 12 17
TOTAL 72 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo

Grafico 10: Ensefianza de matematica

Ensefanza de matematica

W EXCELENTE
B MUY BIEN

55% BUENA
W REGULAR

Elaborado por: Pamela Ulpo

Analisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 10 estudiantes manifiestan que

es excelente que corresponde al 14%, 10 que es muy buena igual al 14%, 40

estudiantes manifiestan que es buena, corresponde al 56 % y 12 que es de una

forma regular, corresponde al 17%.

La mayoria de los estudiantes considera que es buena la ensefianza de matematica

por parte del docente, ya que el docente trata innovar cada clase de matematicas

que imparte de una manera clara y precisa para que los alumnos capten con mayor

facilidad y no lo miren de una manera tediosa, y aburrida.
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7.- ¢Cuando aprende matematica desarrolla el pensamiento 16gico, numérico, y
matematico?

Cuadro 11: Pensamiento logico

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 8 11
FRECUENTEMENTE 12 17
RARA VEZ 40 56
NUNCA 12 17
TOTAL 72 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo
Gréfico 11: Pensamiento ldgico

Pensamiento Légico

W SIEMPRE

B FRECUENTEMENTE
55% RARA VEZ
B NUNCA

Elaborado por: Pamela Ulpo

Anélisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 8 estudiantes que siempre que
corresponde al 11%, 12 que frecuentemente igual al 17%, 40 que rara vez, que

corresponde al 56%, y 12 que nunca, que corresponde al 17%.

Los estudiantes manifiestan que cuando aprende matematica, rara vez desarrollan
el pensamiento I6gico, numérico, y matematico lo cual es preocupante porque los
estudiantes no estan poniendo la debida atencion y empefio por aprender
matematicas por cuanto en la actualidad los docentes deben manejar nuevas
estrategias metodoldgicas que permitan garantizar la ensefianza y el aprendizaje

adecuado de los estudiantes.
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8.- ¢En la ensefianza de matematica

corporativas y trabajos en equipo?

Cuadro 12: Actividades corporativas

el maestro

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 20 28
FRECUENTEMENTE 30 42
RARA VEZ 20 28
NUNCA 2 3
TOTAL 72 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo
Gréfico 12: Actividades corporativas
Actividades corporativas
B SIEMPRE

Elaborado por: Pamela Ulpo

Anélisis e Interpretacion

B FRECUENTEMENTE
RARA VEZ
B NUNCA

le permite realizar actividades

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 20 estudiantes que siempre

que corresponde al 28%, 30 que frecuentemente igual al 42%, 20 que rara vez, que

corresponde al 28%, y 2 que nunca, que corresponde al 3%.

Al realizar las encuestas los estudiantes manifiestan que en la ensefianza de

matematica el maestro frecuentemente le permite realizar actividades corporativas

y trabajos en equipo, siendo esto beneficioso para cada uno de los alumnos ya que

pueden comprender y desarrollar los trabajos de una mejor manera pueden aportar

cada uno con sus ideas y asi adquieren su propio aprendizaje.
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9.- ¢Considera que la metodologia activa que utiliza el docente permite un adecuado

aprendizaje de la matematica?

Cuadro 13: Aprendizaje

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 40 56
FRECUENTEMENTE 20 28
RARA VEZ 12 17
NUNCA 0 0
TOTAL 72 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo

Gréafico 13: Aprendizaje

Aprendizaje

m SIEMPRE

B FRECUENTEMENTE
RARA VEZ
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Elaborado por: Pamela Ulpo
Analisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 40 estudiantes que siempre
que corresponde al 50%, 20 que frecuentemente igual al 28%, 12 que rara vez,

corresponde al 17%.

La mayoria de los estudiantes consideran que siempre la metodologia activa que utiliza
el docente permite un adecuado aprendizaje de la matematica y lo cual les permite

comprender y aprender de una manera y se les hace facil resolver problemas matematicos.

10.- ¢Considera que el docente se encuentra capacitado y actualizado para emplear

metodologia activa en la ensefianza de matematica?
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Cuadro 14: Capacitado y actualizado

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SI 50 69
NO 22 31
TOTAL 72 100
Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo
Gréfico 14: Capacitado y actualizado
Capacitacion y actualizacion
N
mNO

Elaborado por: Pamela Ulpo

Anélisis e Interpretacion

De los nifios y nifias que representan en total de 72, representan el 100% llegan a
la conclusion: 59 estudiantes manifiestan que los profesores si se encuentran

capacitados y que corresponde al 69%, mientras 22 alumnos opinan que no y que

corresponde 28%.

A través de los datos obtenidos se llega a la deduccion que la mayoria de los docente
se encuentra capacitado y actualizado para emplear metodologia activa en la
ensefianza de matematica lo cual es un beneficio para el docente y para la institucion
porque siempre tienen que seguir capacitando para impartir de una mejor manera

las clases.
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Encuesta dirigida a los docentes de la Unidad Educativa “Joaquin Lalama”

1.- ;Emplea metodologia activa en las clases que imparte en la institucion?
Cuadro 15: Metodologia activa

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 1 20
FRECUENTEMENTE 2 40
RARA VEZ 2 40
NUNCA 0 0
TOTAL 5 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo

Gréfico 15: Metodologia activa

Metodologia Activa

SIEMPRE
B FRECUENTEMENTE
W RARA VEZ
B NUNCA

Elaborado por: Pamela Ulpo
Analisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 1 docente siempre que
corresponde al 20%, 2 que frecuentemente igual al 40%, y 2que rara vez,

corresponde al 40%.

Los docentes manifiestan que frecuentemente emplean la metodologia activa en
las clases que imparte en la institucion lo cual es favorable para el aprendizaje de
los estudiantes y no es una forma tradicional.
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2.- ¢Dentro de la aplicacion de metodologia activa en el proceso de ensefianza
aprendizaje desarrolla destrezas, capacidades y habilidades con los estudiantes de
la institucion?

Cuadro 16: Ensefianza-aprendizaje

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 1 20
FRECUENTEMENTE 3 60
RARA VEZ 1 20
NUNCA 0 0
TOTAL 5) 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo

Gréfico 16: Ensefianza-aprendizaje

Enseflanza-aprendizaje

20% 9 u SIEMPRE

B FRECUENTEMENTE
RARA VEZ
B NUNCA

Elaborado por: Pamela Ulpo
Anélisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 1 docente siempre que
corresponde al 20%, 3 que frecuentemente igual al 60%, y lque rara vez,

corresponde al 20%.

Los docentes manifiestan que frecuentemente la aplicacion de metodologia activa
en el proceso de ensefianza aprendizaje desarrolla destrezas, capacidades y
habilidades con los estudiantes de la institucion y esto ayuda a medir el grado de
conocimiento que el estudiante posee caso contrario se realizaria un refuerzo para

potencializar el conocimiento.
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3.- ¢Con la aplicacion de la metodologia activa, la construccion de conocimiento se
realiza a través de teorias y los métodos con los estudiantes de la Unidad Educativa?

Cuadro 17: Teorias y métodos

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 3 60
FRECUENTEMENTE 1 20
RARA VEZ 1 20
NUNCA 0 0
TOTAL 5) 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo

Gréafico 17: Teorias y métodos

Teorias y métodos
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Elaborado por: Pamela Ulpo
Analisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 3 docentes siempre que
corresponde al 60%, 1 que frecuentemente igual al 20%, y 1 que rara vez,
corresponde al 20%.

Los docentes manifiestan que siempre con la construccion de conocimiento se
realiza a través de teorias y los métodos con los estudiantes de la Unidad Educativa,
y se obtiene mejores resultados aplicando la metodologia activa en el area de

matematica.
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4.- ;Cuando aplica la metodologia activa, la conceptualizacion, medicion,
verificacion y evaluacion permite construir nuevos conocimientos con los

estudiantes de la Unidad Educativa?

Cuadro 18: Conocimientos adquiridos

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 0 0
FRECUENTEMENTE 2 40
RARA VEZ 3 60
NUNCA 0 0
TOTAL 5 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo
Gréfico 18: Conocimientos adquiridos

Conocimientos adquiridos
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Elaborado por: Pamela Ulpo
Anélisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 2 docentes frecuentemente

que corresponde al 40%, y 3 que rara vez, corresponde al 6 0%.

Los docentes manifiestan que rara vez la metodologia activa, la conceptualizacion,
medicidn, verificacién y evaluacion permite construir nuevos conocimientos con los
estudiantes de la Unidad Educativa, lo cual es preocupante porque ponen poco interés

cuando se les evalta.

64



5.- (Cuéando emplea la metodologia activa, considera que la participacion de los
estudiantes es més interactiva?

Cuadro 19: Participacion interactiva

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 3 60
FRECUENTEMENTE 1 20
RARA VEZ 1 20
NUNCA 0 0
TOTAL 5) 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo
Gréfico 19: Participacion interactiva

Participacion interactiva
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Elaborado por: Pamela Ulpo
Anélisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 3 docentes siempre que
corresponde al 60%, 1 que frecuentemente igual al 20%, y 1 que rara vez,

corresponde al 20%.

Los docentes manifiestan que siempre emplean la metodologia activa, y consideran
que la participacion de los estudiantes es mas interactiva, y esto les permite trabajar
de una mejor manera ya que se despeja dudas, porque el docente y el alumno existe

una interconexion para trabajar.
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6.- ¢Como considera que esta ensefiando matematica a los estudiantes de la Unidad
Educativa?

Cuadro 20: Ensefianza de matematica

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
EXCELENTE 1 20
MUY BIEN 1 20
BUENA 3 60
REGULAR 0 0
TOTAL 5) 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo
Gréfico 20: Enseflanza de matematica

Ensefianza de matematica
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Elaborado por: Pamela Ulpo
Anélisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 1 docente excelente que
corresponde al 20%, 1docente que manifiesta que muy buena y es igual al 20%,

y 3 buena, corresponde al 60%.

Manifiestan que la ensefianza de la matematica por parte de los profesores es de una
manera buena, porque cada profesor lo realiza de la mejor manera, y la mejor
predisposicion de impartir sus conocimientos, para que sus alumnos salgan

adelante.
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7.- ;Cuando ensefia matematica desarrolla el pensamiento I6gico, numérico, y
matematico con los estudiantes de la Institucion?

Cuadro 21: Pensamiento l6gico

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 1 20
FRECUENTEMENTE 2 40
RARA VEZ 2 40
NUNCA 0 0
TOTAL 5) 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo

Gréfico 21: Pensamiento ldgico

Pensamiento Logico
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Elaborado por: Pamela Ulpo
Anélisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 1 docente siempre que
corresponde al 20%, 2 que frecuentemente igual al 40%, y 2 que rara vez,
corresponde al 40%.

Los docentes manifiestan que sus alumnos frecuentemente desarrollan el
pensamiento l6gico, numérico, y matematico cuando aplica la metodologia activa

ya que estan en continuo desarrollo de problemas matematicos.
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8.- ¢En la ensefianza de matematica realiza actividades corporativas y trabajos en
equipo con los estudiantes de la Unidad Educativa?

Cuadro 22: Trabajos corporativos

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 4 80
FRECUENTEMENTE 1 20
RARA VEZ 0 0
NUNCA 0 0
TOTAL 5 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo

Gréfico 22: Trabajos corporativos

Actividades corporativas
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Elaborado por: Pamela Ulpo
Anélisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 4 docente siempre que

corresponde al 80%, 1 que frecuentemente igual al 20%.

Los docentes manifiestan que siempre los alumnos realizan actividades
corporativas y trabajos en equipo, y les permite ayudarse mutuamente en alguna
duda que tengan en el desarrollo de problemas matematicos y teniendo una mejor
participacion.
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9.- ¢(Considera que la metodologia activa permite una adecuada ensefianza de la

matematica a los estudiantes de la Institucion?

Cuadro 23: Aprendizaje

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
SIEMPRE 4 80
FRECUENTEMENTE 0 0
RARA VEZ 1 20
NUNCA 0 0
TOTAL 5 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo
Gréfico 23: Aprendizaje

Aprendizaje
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Elaborado por: Pamela Ulpo
Anélisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 4 docente siempre que

corresponde al 80%, 1 que rara vez igual al 20%.

Los docentes manifiestan que siempre la metodologia activa permite una adecuada
ensefianza de la matematica a los estudiantes de la Institucion, ya que esta
metodologia ayuda a tener una mejor participacion y buenas calificaciones en los

alumnos, que ellos sean los protagonistas de sus propios conocimientos.
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10.- ¢ Se encuentra capacitado y actualizado para emplear metodologia activa en la
ensefianza de matematica?

Cuadro 24: Capacitacion y actualizacion

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
Sl 50 69
NO 22 31
TOTAL 72 100

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por: Pamela Ulpo

Gréfico 24: Capacitacion y actualizacion
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Elaborado por: Pamela Ulpo
Analisis e Interpretacion

Los encuestados manifiestan de la siguiente manera: 50 docentes que si y

corresponde al 69%, 22 que no igual al 31%.

Los docentes manifiestan que si se encuentran capacitados y actualizados para
emplear metodologia activa en la ensefianza de matematica, ya que esto les ayuda
a impartir de una mejor las clases de matematicas porque tienen diferentes
mecanismos para ensefiar asi tener buenos resultados y se ven reflejados en las

notas.
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Verificacion de hipotesis

Cuadro N° 25

PREGUNTAS ENCUESTAS
PREGUNTAS 1 4 5 6
SIEMPRE 6 18 3 1
FRECUENTEMENTE 20 36 1 1
RARA VEZ 46 18 1 3
NUNCA 0 0 0 0
TOTAL 72 72 5 5

Elaborado por: Pamela Ulpo

Planteamiento de hipdtesis

Ho: La metodologia activa NO incide en la ensefianza de la matematica de los nifios
y nifias de sexto afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Joaquin

Lalama”

H1: La metodologia activa incide en la ensefianza de la matematica de los nifios y
nifias de sexto afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa 2Joaquin

Lalama”

4.3.2 Nivel de significacién, grado de libertad y regla de decision.
o= 0,05

G.L= (c-1)*(f-1)

GL.= (4-1)*(3-1)

GL=(3)*(2)

GL=6

Regla de decision

Para un nivel de significacion de a 0,05 y grados de libertad (6gl), se aceptara la
hip6tesis nula (Ho) si el valor del Chi cuadrado calculado (X2c) es menor o igual al
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valor de Chi cuadrado tabular 12,59 (x2t), caso contrario se rechazara la hipotesis

nula (Ho) y se aceptara la hipdtesis alterna (Hz).

Estimador estadistico (Estadigrafo)

(O-E)?
X2=Y | e
E
X?2= valor a calcular de Chi cuadrado

> = sumatoria

O= frecuencia observada

E=frecuencia esperada

Calculo del Chi Cuadrado
Cuadro N° 26 Frecuencias Observadas

Alternativas

Preguntas
Frecuent Rara Nunca
Siempre Total
emente vez
1. ¢(Cudl de estas metodologias activas
o 6 20 46 72
utiliza el profesor en el aula? 0
4. ¢Considera que la aplicacion de la
metodologia activa mejora la ensefianza de 18 36 18 0 72
la matemaética?
5. ¢Realiza usted trabajos en equipo en las
clases de matematicas para generar nuevos 3 1 1 0 5
aprendizajes?
6. -¢Cree Ud. que el aprendizaje de
Matematicas depende de la interrelacion 1 1 3 0 5
maestro-alumno?
Total 28 58 68 0 154

Elaborado por: Pamela Ulpo
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Cuadro N° 27 Frecuencia esperadas

Alternativas

Preguntas . Frecuentem Rara Nunc Total
Siempre
ente vez a
1. ¢Cudl de estas metodologias
) . 13.09 27,11 31,79 71,99
activas utiliza el profesor en el aula? 0

4. ;Considera que la aplicacion de la
metodologia activa mejora la | 13.09 27,11 31,79 0 71,99

ensefianza de la matematica?

5. ¢Realiza usted trabajos en equipo
en las clases de matematicas para | 0.90 1,88 2,20 0 4,98

generar nuevos aprendizajes?

6. -¢Cree Ud. que el aprendizaje de
Matematicas depende de la| 0.90 1,88 2,20 0 4,98

interrelacion maestro-alumno?

Total | 27,98 57,98 67,98 0 153,68

Elaborado por: Pamela Ulpo
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Cuadro N° 28

Célculos del Chi?

o) E O-E (O-E)? | (O-E)%E
15 3459| -1959| 38376 11,09
51 34.59 16,41 269,28 7,78

4 2.40 16 2,56 1,06
4 2.40 1,6 2,56 1,06
40 28,51 11,49 132,02 463
20 28,51 8,51 72,42 2,54
0 1.90 1,9 3,61 1,9
1 1.90 0,9 0,81 0,42
17 8.88 8,12 65,93 7,42
1 8.88 7,88 62,09 6,99
1 0,61 0,39 0,15 0,24
0 0,61 0,61 0,37 0,61
chiz 45,74

Elaborado por: Pamela Ulpo

Chi-cuadrada de Pearson = 45,901. GL =6

Chi-cuadrada de la tasa de verosimilitud = 52,833. GL =6

* ADVERTENCIA

2 celdas con conteos esperados menores que 1

* ADVERTENCIA

La aproximacion de Chi-cuadrada probablemente es no valida

*NOTA

6 celdas con conteos esperados menores que 5
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Grafica de distribucion
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Gréfico 25: Campana de Gauss

4.3.5 Decision final

Con 6 grados de libertad y 5% de significancia, aplicando la prueba X? (Chi-
Cuadrado) se tiene que el valor tabular es igual a X?> t 12,59; de acuerdo a los
resultados obtenidos con los datos tomados de la encuesta se ha calculado el valor
de X? que alcanza a X2 ¢ 45, 90; lo que implica que se rechaza la hip6tesis nula,
aceptando la hipotesis alterna que dice: La metodologia activa incide en la
ensefianza de la matematica de los nifios y nifias de sexto afio de Educacion General

Basica de la Unidad Educativa “Joaquin Lalama”
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Se logro establecer que la metodologia activa si influye en el desarrollo de la
ensefianza de la matematica en los nifios y nifias de Sexto afio de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa "Joaquin Lalama” de la ciudad de Ambato, provincia
de Tungurahua, de modo que los alumnos no han logrado desarrollar de modo
satisfactorio la ensefianza de la matematica ya que cuando se les envia las tareas no
lo realizan de una forma correcta o en ocasiones los entregan incompletos y no

superan las expectativas.

Al analizar el uso que los docentes le dan a la metodologia activa para la ensefianza
de la matematica en los nifios y nifias se demostro que si lo realiza, pero con muy
poco énfasis lo cual no permite desarrollar un aprendizaje significativo para su vida
futura y que comprendan de una mejor manera la asignatura de la matematica, y a
la vez se promueve trabajos en equipo ya que implica desarrollar la metodologia
activa y a la vez que involucren la intervencién de todos los integrantes del grupo

de modo que cada contribucion y asi llegar a los objetivos planteados por el docente

La ensefianza de la matematica, en los nifios y nifias de sexto afio de educacién
general basica se encuentran en un bajo nivel, pues esto son parte de algunos vacios
en la formacion de la asignatura ya que son los pilares fundamentales en cuanto a
la matematica ya que los docentes no utilizan una buena metodologia que permitan
que los alumnos aprenda a resolver problemas de matematica sin tanta dificultad,
en algunas ocasiones los alumnos no prestan la suficiente atencion cuando el
docente imparte la clase y conlleva a una serie de dificultades y una de ellas es su

bajo aprendizaje y no cumplen a cabalidad con sus tareas.

Al persistir el problema en los nifios y nifias de sexto afio de Educacién General

Basica de la Unidad Educativa "Joaquin Lalama™ debiendo los maestros tomar en
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cuenta dentro de sus estrategias, metodologias y pedagogia pues no se ha generado
iniciativas que el aprendizaje sea escaso y él o ella quedan muchos vacios y no
puedan obtener buenas calificaciones, se llega a una conclusion que el rendimiento
académico de los nifios y nifias es bajo lo cual dificulta la ensefianza aprendizaje de

cada nifo.

5.2. Recomendaciones

Se debe solicitar que los maestros usen frecuentemente diferentes técnicas,
recursos como material didactico, organizadores gréficos estrategias metodolégicas
innovadoras para que puedan realizar la tarea docentes con mejores herramientas
para preparar a los nifios con posibilidad de aprender con gusto la matematica y que
desarrollen ellos sus propias técnicas y métodos para que logren fortalecer el

aprendizaje de sus alumnos.

Es necesario que los docentes enfaticen reglas y estrategias que favorezcan el
aprendizaje de la matemética en cuanto a los contenidos conceptuales y contenidos
procedimentales que desee impartir, estos son los aspectos importantes que el
docente debe tener en cuenta ya que el alumno debe tener buenos conocimientos en

cuanto a la matematica.

Se sugiere que en lo posible se debe desarrollar actividades, estrategias que logren
involucrar a nifios, docentes y a la vez con la colaboracion de las autoridades de la
institucion, para que los estudiantes tengan buenos aprendizajes desde los primeros

niveles y no tengan vacios segin vayan avanzando los niveles de estudio.

Considerar la elaboracidn de un manual de estrategias activas para asi favorecer el
aprendizaje de la matematica en el sexto afio de educacién bésica de la unidad
educativa Joaquin Lalama de la ciudad de Ambato, provincia de Tungurahua
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CAPITULO VI
PROPUESTA

6.1. Titulo de la Propuesta

Guia de estrategias metodologicas activas para favorecer el aprendizaje de la

matematica para la Unidad Educativa Joaquin Lalama de la ciudad de Ambato

6.2. Datos informativos

Institucion Ejecutora: “Unidad Educativa Joaquin Lalama”
Beneficiarios: Estudiantes de la Unidad Educativa
Ubicacion: Canton Ambato, provincia de Tungurahua.

Tiempo Estimado de Ejecucion:  Un mes

Equipo Técnico Responsable: Pamela Elizabeth Ulpo Zambrano
Jornada: Matutina
Teléfono: 0984546719

6.3. Antecedentes de la propuesta

En vista de la falta del aprendizaje de la matematica en los nifios y nifias de sexto
afio de educacidn general basica de la Unidad Educativa Joaquin Lalama se decide
realizar una Guia de estrategias metodoldgicas activas para favorecer el
aprendizaje de la matematica, la cual es una excelente opcion y se sugiere como
instrumento de aula tanto para los docentes como para los estudiantes de la

mencionada institucion.

Después de revisar los resultados en las encuestas realizadas en esta investigacion,
se analiza que la ensefianza de la matematica es una exente idea como estrategia
para mejorar el aprendizaje en los estudiantes por lo tanto, la matematica

desempefian un buen papel en los maestros y estudiantes.
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Es por esto que, se recomienda a los docentes utilizar estrategias, metodologia
activa, en horas adecuadas, realizando no solo ejercicios matematicos sino mas bien
motivarles a seguir interesados y realizando juegos que le ayuden en el aprendizaje
para que cada estudiante capte de mejor manera la clase de matematica impartida

por el docente.

6.4. Justificacion

La propuesta es de interés ya que cuento con el apoyo de las autoridades, y
estudiantes de la Unidad Educativa Joaquin Lalama y a través de la misma pretendo
mejorar el aprendizaje de la matematica de los estudiantes de sexto afio a través de

metodologias activas.

La originalidad del presente tema se encuentra en la esencia misma del trabajo, su
contenido, las investigaciones realizadas, su bibliografia, el campo en donde se esta
realizando la propuesta es para mejorar el problema del el desarrollo del aprendizaje

de la matematica de los estudiantes.

Es importante ya que la propuesta servira como guia metodologica de apoyo a la
labor docente, y de esta manera mejorara el aprendizaje de la matematica de los

estudiantes de la institucion poniendo en practica la metodologia activa.

Directamente los beneficiarios son los estudiantes de sexto afio de educacion
general basica de la Unidad Educativa Joaquin Lalama. Si partimos de la premisa
en que el la metodologia activa incide directamente en el mejoramiento del
aprendizaje de la mateméatica podemos decir que la presente investigacion ayudara
a solucionar en gran medida el problema detectado y de esta manera la informacion

también podra ser compartida en el entorno donde desarrolla la investigacion.

79



6.5. Objetivos

6.5.1. Objetivo General

Disefar la Guia de estrategias metodoldgicas activas para favorecer el aprendizaje
de la matemética para la Unidad Educativa “Joaquin Lalama” de la ciudad de
Ambato

6.5.2. Objetivos Especificos

Socializar la Guia de estrategias  metodoldgicas activas para favorecer el
aprendizaje de la matematica para la Unidad Educativa “Joaquin Lalama” de la
ciudad de Ambato

Aplicar la Guia de estrategias metodoldgicas activas para favorecer el aprendizaje
de la matemaética para la Unidad Educativa “Joaquin Lalama” de la ciudad de
Ambato

Evaluar la aplicacion de la Guia de estrategias  metodoldgicas activas para
favorecer el aprendizaje de la matemética para la Unidad Educativa “Joaquin

Lalama” de la ciudad de Ambato

6.6. Andlisis de factibilidad

6.6.1 Factibilidad operativa

Esta propuesta se considera factible ya que se mejorard el aprendizaje de la
matematica en los nifios y nifias de sexto afio de educacion general basica, esto

ayudara a que el aprendizaje de los estudiantes sea excelente.

La investigacion de este proyecto cuenta con el apoyo de las Autoridades de la
Unidad Educativa Joaquin Lalama, ademas se cuenta con la predisposicion de los
estudiantes de la institucion para realizar la propuesta para cumplir los objetivos
planteados. De la misma manera conté con el asesoramiento y ensefianza de los
profesores de la Universidad técnica de Ambato, quienes fueron los guias para la

culminacién de mi tema de tesis.
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6.6.2. Factibilidad Politica

La siguiente propuesta que se denomina “Guia de estrategias metodoldgicas
activas para favorecer el aprendizaje de la matematica para la Unidad Educativa
“Joaquin Lalama” de la ciudad de Ambato”, esto es para un adecuado
desenvolvimiento en el area de la matemaética y es factible politicamente ya que
las autoridades y los demas docentes de la institucion apoyan a que se realice la

propuesta planteada.

6.6.3. Factibilidad Socio cultural

En este caso los fundamentos socio culturales de la educacion tiene como objetivo,
propiciar todos los elementos tedricos y practicos de forma tecnoldgica,
sociologica, filosofica, y permite la préctica pedagbgica critica , permite la
construccién de los conocimientos y a la vez permitiendo el analisis y reflexion de
la matematica, los beneficiarios de la siguiente propuesta seran los participantes en
la resolucion de su unidad educativa siendo nifios y nifias capaces de enfrentar retos

en la sociedad.

6.6.4. Factibilidad Organizacional
En esta institucion se cuenta con un gran equipo multidisciplinario encargado del
disefio, implementacion y evaluacion de la propuesta.

6.6.5. Factibilidad Ambiental

La siguiente propuesta tiene un gran interés ambientalista puesto que con la Guia
de estrategias metodoldgicas activas para favorecer el aprendizaje de la
matematica para la Unidad Educativa “Joaquin Lalama” de la ciudad de Ambato,
se aprovechando los recursos naturales para su elaboracion, con lo cual se pretende

cuidar el medio ambiente en general

6.6.6. Factibilidad Econdmica-Financiera

Los precios econdmicos indican a continuacién Guia de estrategias metodoldgicas

activas para favorecer el aprendizaje de la matematica para la Unidad Educativa
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Joaquin Lalama de la ciudad de Ambato. En esta seccidn se detalla los diferentes

costos de la inversion

Cuadro N. 29

Los costos que demanda la propuesta implementada seran financiados en su
totalidad por la investigadora.

6.7. Fundamentacion cientifico — técnica

DETALLE DEL GASTO CANT. COSTO VALOR TOTAL
TALENTO HUMANO
Asesoria 4 $ 10,00 $ 40.00
MATERIAL DE ESCRITORIO
Resma de hojas de papel boom 1 $ 4,50 $ 4,50
Copias 200 $0.02 $4,00
Impresiones blanco y negro 100 $0,05 $5,00
Impresiones a color 40 $0,15 $6,00
Anillados 4 $ 1,00 $ 4,00
Computadora 1 $ 500,00 $ 500,00
TRANSPORTE
Ambato — UTA 25 $0,25 $6,25
Ambato — Escuela 25 $0,25 $6,25
TOTAL DE GASTOS $ 576,00

6.7.1 Guia

Definicion

Es el documento que incluye los principios o procedimientos para encauzar una

cosa o el listado con informaciones que se refieren a un asunto especifico.

En términos generales, se entiende por guia aquello o a aquel que tiene por objetivo
y fin el conducir, encaminar y dirigir algo para que se llegue a buen puerto en la

cuestion de la que se trate.
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Este tipo de funcidn que recién se describe se lo puede hallar materializada tanto en
una persona como en algin elemento especifico que es de uso muy corriente y

recurrente para la mayoria de las personas.

Un guia tiene la tarea de orientar a los educandos hacia un aprendizaje eficaz,
explicandoles ciertos contenidos, ayudandolos a identificar el material de estudio,
ensefiandoles técnicas de aprendizaje en la matemaética y evacuandoles sus dudas.
En este sentido la moderna concepcidn sobre el rol del maestro es la ser un guia en
el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumno, y no un transmisor de

conocimientos como se lo consideraba tradicionalmente.
Tipos de guias

Las guias son un conjunto de orientaciones o instrucciones con el fin de seguir o

mejorar la eficacidad de las tareas a realizar.
Pueden distinguirse las guias de:

Guias de Motivacion.- Utilizar textos o imagenes que permitan a los estudiantes
realizar una reflexion frente a un determinado tema permitiéndoles de esta forma

nuevos estados de motivacion al aprendizaje de la matematica.

Guias de Aprendizaje.- Es la mas comun de las guias, presenta conceptos nuevos
a los estudiantes y requiere de la profesora para explicar y aclarar los mismos

conceptos, cuenta con texto, imagenes y ejercicios.

Guias de comprobacién.- La finalidad principal es poder verificar el correcto uso
de conceptos y habilidades por parte de los estudiantes, la misma que tiene que tener

un tiempo de desarrollo y revision.

Guias de Sintesis.- Son guias que sirven como resumen de una unidad y que
permite al estudiante tener una vision global de los que se ha tratado en varias

clases.

Guias de Aplicacion.- Son guias cuya intencion es practicar algin concepto o

procedimiento a través de actividades.
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Guias de Estudio.- Son las que le permiten al estudiante realizar un trabajo de

aprendizaje méas autonomo sobre un tema ya conocido y tratado en clases.
Presentacion

El manual de estrategias metodoldgicas ha sido elaborado con el propoésito de dar a
conocer a los y las docentes nuevas estrategias metodologicas para atraer el interés
del aprendizaje de la matematica de los nifios y nifias de la Unidad Educativa

Joaquin Lalama.

Ya que la falta del aprendizaje de la matematica parte de los alumnos causa
conflictos y vacios en el aprendizaje los cuales se trata de detener o erradicar este
problema que con el pasar del tiempo perjudica a los estudiantes.

Los estudiantes son el eje importante de la ensefianza por lo que con esta guia se
trata ayudar con nuevas estrategias para poder facilitar la ensefianza aprendizaje y
que el estudiante a mas de que aprenda pueda obtener buenas calificaciones, de esta
manera mejoré su rendimiento académico, lo que realmente se quiere lograr con

este trabajo de investigacion.

Las estrategias planteadas por mi autoria, claro esta que para hacer las estrategias
me base en libros y en el internet lo cual tuve que hacer un largo y minucioso estudio

de cada autor para poder entender y sacar mis propios conceptos.

Algunas de las estrategias fueron puestas en practica, no pudo ser posible todas
debido al tiempo que me daba la institucion en los anexos se puede verificar a través

de las fotos que fueron tomadas en la institucion con las estrategias dadas.
Objetivos

e Permitir a los docentes que conozcan estas estrategias para poder aplicarlo en
el salén de cases.

e Orientar a los docentes sobre la aplicacion de estas estrategias metodologicas.

e Realizar nuevas estrategias para que puedan aplicar con los nifios y nifias de la

Unidad Educativa Joaquin Lalama.
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Estrategias metodoldgicas

Concepto

“Las estrategias le sirven al maestro para manejar las situaciones cotidianas. Son el
producto de una actividad constructiva y creativa por parte del maestro. El maestro

crea relaciones significativas.

Las estrategias que Se usan para manejar situaciones son no solamente
constructivas, sino también adaptativas. Son soluciones creativas para los

problemas cotidianos corrientes.”’(Universidad Técnica de Machala, 2005)

Después de un amplio analisis se puede deducir que las estrategias son paso, guias,

para establecer un fin o llegar a un objetivo que se tiene establecido.
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6.7 Matriz del Modelo Operativo

Cuadro N. 30
Fases Etapas Actividades | Responsables Metas Recursos Presupuesto | Cronograma
Planificacion | Elaborar la guia de | Buscar informacion | Investigadora Obtener todala | Computador,
estrategias en libros, internet. informacion Internet, Libros,
metodoldgicas Elaboracion ~ del necesaria para la | Enciclopedias, $50 2 horas
activas, revision, | borrador de la guia. realizacion de la | material diddctico.
editar , y publicar, Guia
Socializacion | Conocimiento de la | Formacion de | Investigadora Los docentes se | CD
Quia por parte de las | grupos de trabajo | Autoridades encuentran Guia didéctica de
autoridades, docentes, | para el analisis de la motivados parala | juegos $ 100 6 horas
estudiantes. estructura de la guia aplicacion de la | matematicos para
guia un buen
aprendizaje.
Ejecucion Aplicar la Guia de | Utilizar la guia con | Autoridades El aprendizaje de | Hojas de registro
estrategias los estudiantes en las | Docentes matemética se ha | Computador
metodolgicas en el | cjasa de elevado en los | Proyector $50 Todo el afio
proceso - ensefianza matematica estudiantes Sala de profesores lectivo
aprendizaje de

matematica en las aulas
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Evaluacion

Aplicar Instrumentos
y  técnicas  de
evaluacion para la

aplicacion de la guia

Realizacion de
encuestas y

observacion directa

Autoridades
Investigadora.

El rendimiento
académicoen la
asignatura de
matematica es

muy bueno..

Cuestionario,

Encuestas copias

$50

Cada
Hemiquimestre

Quimestre

Elaborado por: Pamela Ulpo.
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Introduccion

Estudios realizados acerca de la educacion en cuanto a la ensefianza de la
matematica arrojan resultados negativos, los que se pueden resumir en una
ensefianza tradicional, memoristica, mecanica ya que en las clases de matematica
gueremos que se convierta en un ambiente placentero, dinamico, para que el nifio

no se sienta presionado por sus padres 0 maestros sino que el interés sea propio.

La guia didactica es un instrumento con orientaciones técnicas para el estudiante y
como una ayuda para el docente, que incluye toda la informacion necesaria para el
correcto uso de los elementos matematicos y actividades que conforman la
asignatura, incluyendo las actividades de aprendizaje y de estudio independiente de

los contenidos.

La guia didactica debe apoyar al estudiante a decidir qué, como, cudndo y con ayuda
de qué, estudiar los contenidos, a fin de mejorar el aprendizaje, y que el alumno
tome la matematica de forma divertida mediante juegos u otras actividades para

que el aprendizaje no sea monétona, tradicionalista, 0 memoristicamente.
Es la propuesta metodoldgica que ayuda al alumno a estudiar el material, incluye el

planteamiento de los objetivos generales y especificos, asi como el desarrollo de

todos los componentes de aprendizaje incorporados para cada unidad y tema.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS

1. CICLO DE APRENDIZAJE DE KOLB

2. Tema: Secuencias numéricas

Objetivo

Descomponer nameros en sus factores mediante el uso de criterios de divisibilidad
para resolver para resolver distintos tipos de célculos en problemas de la vida
cotidiana.

Proceso:

I. Experiencias previas del estudiante.

Se siguen los siguientes pasos:

1. Se enuncia el tema (SECUENCIAS NUMERICAS)

2. Utilizando el organizador grafico denominado Constelacion de ideas, se hace
pasar a cada uno de los estudiantes a que pongan lo que conocen sobre Secuencias
Numeéricas
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Secuencias
<— numeéricas

l N

3. Se jerarquiza las ideas propuestas por cada uno de los estudiantes
I1. Reflexion

Una vez jerarquizadas las ideas de los estudiantes sobre lo que ellos consideran es

Secuencia Numeérica, se formula un concepto previo del tema
I11. Conceptualizacién

En esta fase el docente da a conocer la conceptualizacion bibliogréfica realizada

por autores especialistas y publicada en los textos.

Asi: “Secuencia numérica es el conjunto de elementos encadenados o

sucesivos”

En base a esta conceptualizacion y la extraida de la jerarquizacion de ideas, el

profesor explica detalladamente sobre la tematica.
Desarrollo de la Tematica
Con patrén de resta:

Una secuencia esta formada por un grupo de objetos o nimeros que se relacionan
mediante un criterio o patrén de cambio, en una secuencia con un patron de resta,

cada valor se obtiene restando al valor anterior el patron de cambio.
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Para encontrar el patron de cambio se restan dos de los términos consecutivos de la

secuencia.
Por ejemplo

Con patrén de resta: Juan y su hermana preparan un pastel, lo cortaron en 16 partes
y repartieron dos porciones para cada uno de sus 5 nifios. Cual es el patron de

cambio de las porciones .

T (Lo (o) - -/’ >\ Encada reparto
/J‘\E_ N\ z‘\_ /’"\ A __5/™, sequita 2 porciones.
Porciones [~ 3] T
depa:_}te||15| |14 | R \10_ | 8
Personas |?| |T |?| |T |T

VNV Y2 1) En cada reparto se disminuye

-"'\-\. ). iy o
NCVY Y C 1y
\ " v - j una persona.

o

Cada patrén de division:

Un panadero reparte pan en varias tiendas y siempre deja la tercera parte de lo que
entrego en cada sitio. Si en la primera tienda entreg6 2187 panes. Cuantos panes

entregd en la quinta tienda.

El patron de cambio del nimero de panes se puede expresar con una secuencia de

reparticion

‘3\ L) [

A f/\/ﬁ" DAVAN {\/“‘ /\ F| patrén de cambio
2187 ‘729‘ \243‘ ,, 81"‘ 27| esdiidi para 3.

En una secuencia con patron de division, cada valor se obtiene dividiendo el valor

anterior para el patrén o criterio de cambio.

Para encontrar el patron de cambio se dividen dos de los términos consecutivos de

la secuencia.
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Por ejemplo:
2187/729=3
243/ 81 =3

I11. APLICACION

La maestra da la disposicion que elabore un mapa conceptual sobre Secuencia

Logica y sus componentes.
Destreza con criterio de desempefio

Generar sucesiones con suma y resta

Evaluacién

El estudiante descompone los nimeros en sus factores para encontrar los seis

primeros términos de cada secuencia, de acuerdo con el patrén numérico

Patrén Secuencia
a.) Adicién 35 ....... s s e Y e s e s e
30 ....... ) e s erenenen ) e ) eeenenas ) e
20 ....... g e g eeeeeeans y e g eeeeenn g e
10 ....... g eeeeeeans g e y e g eeeeeenn g e
b.) Division 26 ....... s e s e s eeenain s e s eeenain
68 ...... g e g eeeeeeans y e g eeeeenn g e
24....... ) e s eeenenen ) e ) eeenenns ) e
% ...... y e y e y e y e y e
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2. APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS

Tema: Diagrama de barras

Objetivo.

Analizar datos estadisticos publicados en medios de comunicacién

Materia: Matematica

ANO: Sexto de educacion Basica

Tema: Diagrama de barras

1. Enunciacion y descripcion del problema

Los estudiantes no saben analizar e interpretar la informacion que las barras

estadisticas proponen

2. Investigacion y Descripcion de casos practicos sobre los diagramas de

barras

Se presentara material necesario sobre el tema Diagrama de Barras

Un documento que recoja toda la informacion que sea tratada, analizada, y tratada

Tipo de vivienda Numero de personas
Casa 28
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Departamento 26

Casa de campo 8

Esta informacidn se puede representar en un diagrama de barras siguiendo este

procedimiento:

a. Se trazan las rectas que
definen un plano.

b. Sobre el eje horizontal
se ubican los datos.

Tipo de vivienda

asa  apartamento  casafinca

a. Sobre el eje vertical se hacen divisiones iguales, que representan el mismo
numero de datos.
d. Sobre cada dato se traza un rectdngulo o barra, cuya altura es igual a la

frecuencia que le corresponde.

c. Laelaboracion y representacion de las barras que sera expuesto para una mejor

compresion

MNGam. personas
32

28 —

24 —
20 —
16
12 —

s -
a -
(0]

" = Tipo de vivienda
casa apartamento casa finca

En un diagrama de barras los datos se ubican sobre el eje horizontal y la
frecuencia sobre el eje vertical. Las alturas de las barras corresponden a las

frecuencias de los datos.
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Realizada la explicacion de los procedimientos y pasos que se siguen sobre el
diagrama de barras se realiza una reflexion sustentada, critica y propositiva sobre
los siguientes interrogantes

¢ Que hemos hecho?

¢ Como hemos hecho?

¢ Qué hemos aprendido?

3. Solucion del Problema

En los periddicos de circulacion local y nacional, en la seccion econdémica o
financiera los estudiantes encuentran diagramas de barras, y analizan e

interpretan la informacion que estos emiten

Estrategia con criterio de desempefio a desarrollarse
Analizar en diagrama de barras circulares, poligonales y en tablas. Datos

estadisticos publicados en medios de comunicacion

Recursos

Internet,

Libro guia de matemaéticas

Diagrama de barras

Bibliografia

Gallego Beatriz, Valladolid,(26-11-2013) Metodologia, Evaluacién vy
Competencias Bésicas

MECD-CNIIE (2013).Guia para la formacion en centros sobre las competencias
béasicas. Madrid, MECD.

96




3. RESOLUCION DE PLOBLEMAS

Tema: EL Plano cartesiano

Objetivo

Formar conceptos a partir de situaciones practicas del convivir social para producir
los simbolos y representar en valores numéricos asi como la asociacion de los

simbolos con los conocimientos.
Proceso

Provocar en los estudiantes intuiciones favorables sobre un tema: El plano

cartesiano

Los estudiantes participan dando a conocer sobre que es el plano cartesiano.
En que coordenadas se ubican los ejes

Sugerir actividades practicas del convivir diario

Busca en el plano la ubicacion de los castillos, que se encuentran en los puntos

cuyas coordenadas son (4, 5) y (3, 2).
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Para localizar los castillos, sitda en el plano los puntos de coordenadas (4, 5) y
(3, 2).
Impactar el simbolo numérico para la representacion en un plano cartesiano

Para saber la ubicacion del punto (4, 5), en el plano cartesiano se procede asi:

a. Se sefiala en el eje horizontal la primera coordenada del punto (4, 5) y se traza
una recta vertical.

b. Se sefala en el eje vertical la segunda coordenada del punto (4, 5) y se traza una
recta horizontal.

c. El punto donde se cortan las dos rectas tiene coordenadas (4, 5).

Retener la imagen numérica

e vertical je vertical gjevertical

y y y

6+ i 61 61 '

14, 5) | (4. 5)
5.4 + N 4 I S
44 + i | 4+
|

14+ + I+ | 3t
It - 2+ ! 1t

— — —— ! ——

1 e horizontal 1 I 1 ele horizontal

— & o . 1 ¥

0 12345 0 12345 0 12345

Producir el simbolo para representar el valor numérico aprendido
Asociar el simbolo con la aplicacion de los conocimientos

Dominar la ejecucion simbolica de los nimeros en el plano cartesiano

RECOMENDACION:
El maestro debe buscar situaciones del diario vivir del estudiante en el que se

desarrolla, para hacer de esta manera su aprendizaje mas interactivo

Leonardo, atleta que representa a la provincia de Napo, en los juegos nacionales
analiza el campo en que se realizaran cada una de las pruebas en que participa.

¢En qué coordenadas se da la largada de la prueba de los 100 m planos?
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Interpretar coordenadas en el plano
Para saber la coordenada del punto en que parte la prueba de los 100 m planos, se

ayuda de un plano.

Prusbal1. 100 m. planog.

-
ENNL R NN

PRUEBA 1 PRUEBA 2 PRUEBA 3 PRUEBA 4

100 m planos Salto alto Salto largo Lanzamiento de bala

Cuando observa el plano, analiza las coordenadas de algunas de las pruebas.

Prucha 100 metros planos Prusha salto alto Prueba salto largo

ordenada ordenada ordenada
84 2+ a1
{
20 I 1,_‘1. n 74 74
51 ! 6L 51
s+ : s+ 5+
o i o 4,3) o
1 |
3+ | T O — + 3+
27 27T 27 (9, 1)
L i 1 | I ~
! i abscsas ! | zbscisas ! 4i' abscisa
A A R T T B e g S S
u 1 2 3 4 5 L 1 2 3 4 5 iy 1 2 3 4 5 &8 7 8 9

Las coordenadas en las que se da la largada de los 100 m planos se identifican con
4,7).

Para interpretar coordenadas en el plano cartesiano, se escribe el par ordenado (X,
y), en el que x se ubica en el eje horizontal y o eje de las abscisas, y y, se ubica en
el eje vertical o eje de las ordenadas.

Las coordenadas P (X, y) indican el lugar de ubicacion de un objeto en el plano.
Destreza con criterio de desempefio:

Determinar la probabilidad de un evento a través de representaciones graficas,
ubicar enteros positivos en el plano cartesiano, para relacionarlos con operaciones

practicas de la vida diaria.

DESARROLLO (El plano cartesiano)
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Una vez cimentados los conocimientos del plano cartesiano el docente

procedera a plantear un ejercicio para luego representar.

Marco quiere representar un triangulo isosceles en el plano cartesiano. Si sabe que
dos de los Vértices del tridngulo son los puntos A (3, 2) y B (7, 2), ¢(En qué
coordenadas puede ubicar el tercer vértice?

Para saber donde puede ubicar el tercer vertice del triangulo, Marco utiliza el plano

cartesiano.

1. Localiza los puntos A'y B en el plano cartesiano.

2. Los puntos A y B tienen la misma ordenada pero
diferente abscisa. Para determinar el tercer vértice del
triangulo, encuentra el punto medio del segmento AB, que
corresponde al punto de coordenadas (5, 2), y luego se

desplaza hasta una ordenada en la que las longitudes de los

lados trazados tengan una longitud diferente a la del lado
AB. Una de las posibilidades que tiene Marco es desplazarse hasta el punto (5,6),
como se muestra en la figura anterior.

3. Une los puntos A, B y C y comprueba que se representd un triangulo isosceles
de coordenadas: A (3, 2); B (7,2) y C (5, 6).

4. Entonces, el tercer vértice tiene de coordenadas C (5, 6).

Para determinar la coordenada del cuarto vértice utiliza el plano cartesiano, se
tienen en cuenta los valores de la abscisa x y de la ordenada y. Todo punto en el

plano tiene unas coordenadas P(x: )
Una vez que el estudiante domine la representacion grafica se procedera a realizar

un dictado de cantidades en donde el docente estara en la capacidad de medir de

forma cuantitativa y cualitativa la aprehension de los conocimientos.
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Seguidamente se resolvera ejercicios en el plano cartesiano elevando el nivel de
dificultad de forma progresiva en la cual se observara el dominio y ejecucion en la

representacion en un plano cartesiano
Evaluacion

Los estudiantes forman conceptos a partir de situaciones practicas del convivir
social para producir los simbolos y representar en valores numéricos asi como la

asociacion de los simbolos con los conocimientos.

Ejemplo
Leonardo, atleta que representa a la provincia de Napo, en los juegos nacionales
analiza el campo en que se realizaran cada una de las pruebas en que participa.

¢En qué coordenadas se da la largada de la prueba de los 100 m planos?

Observa los objetos en el plano cartesiano y escribe las coordenadas donde se

encuentran ubicados los diferentes lugares.

Y
'E'__ I-lril.:
L4
A I—"r-_:‘”'*-‘ a. ¢ Cuales son las coordenadas de la
44 - casa?
2T 14
; Lo b. ¢Qué lugar se encuentra en el
punto (6,6)?
I I I I
| | | | | |
012345 6X

c. ¢En qué punto se encuentra la iglesia?

d. ¢Cuales son las coordenadas del mercado?
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4. INTERROGATORIO

Tema: El circulo y la circunferencia

Objetivo
Reconocer los elementos de un circulo en representacion grafica
Destreza con criterio de desempefio:

Reconocer los elementos del circulo y la circunferencia, a través del analisis de sus
caracteristicas, para una mejor comprension del espacio que lo rodea y a la vez la

permite la representacion grafica
DESARROLLO (Elementos de un circulo y la circunferencia)

Preguntar a los estudiantes el concepto de circulo y circunferencia, anotar las ideas

obtenidas y elaborar una conceptualizacion.

La circunferencia es una linea curva cerrada que tiene todos sus puntos a igual

distancia del centro. Esta distancia se conoce como radio.

El circulo corresponde a la region delimitada por una circunferencia.
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El didmetro corresponde a uno de los elementos de la circunferencia.

Como el didmetro de la circunferencia mide el doble que el radio, para averiguar la
longitud del radio del GTC se debe dividir 10,4 entre 2. 10,4/2 = 5,2
El radio del GTC mide 5,2 m.

Arco

/_
Radio #

gontro i i T Semicircunferenc

Longitud de la circunferencia

Para averiguarlo, se debe calcular la longitud de la circunferencia de diametro 10,4

m o de radio 5,2 m.

Se debe tener en cuenta que si se divide la longitud (L) de cualquier circunferencia
entre su didmetro (D), se obtiene siempre el ndmero pi (&), que es

aproximadamente 3,14.

Entonces:
l=dX7 L=2X1X7
=104x314 ; =1x52%3 1
= 31,05 =104x3,14
= 31,65

La longitud de la circunferencia se calcula aplicando alguna de las siguiente
formulas: L=d x m6 L=2xr x m, donde d corresponde a la medida del diametro

y r a la medida del radio. Ademas, m equivale a 3,14 aproximadamente.

En el siguiente paso se procedera a identificar los elementos del circulo, las mismas
gue se someteran a una serie de preguntas, en las cuales el estudiantado respondera

de acuerdo a las caracteristicas observadas en la gréafica.
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En plenaria se analizaran los conceptos y se haran las modificaciones necesarias,
de este modo se desarrolla la empatia y la tolerancia entre compafieros.
Recomendaciones

Es necesario que los docentes manejen a la perfeccion esta técnica para evitar la

pérdida de tiempo en discusiones intrascendentes.
Evaluacion

Los estudiantes reconocen los elementos de un circulo en representacion grafica

que los propone el docente.
Ejemplo

Traza, con ayuda de un compas, una circunferencia de 4 cm de radio. Sefala el

centro de la circunferencia, un radio y el diametro.
a. ¢Cuanto mide el diametro sefialado?

b. ¢Cudl es la longitud de la circunferencia?
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ESTRATEGIAS ACTIVAS
ESTRATEGIA 1

TEMA: Figuras Geométricas
Subtema: El Tangram

‘E D)

punto. Seamento - semirectd  recha mmqulo ,l adrado

‘ ‘ S 181777}

hectigono o<l

\ L AN

rnchngulo seutingulsobtusangulo  Tombo

Anj N

(rapezolde 14eS ol fomboide

Objetivo

Partir de las experiencias previas de los nifios hasta llegar a la conceptualizacion y

aplicacion a través de la practica sobre las figuras geométricas
Destreza con criterio de desempefo
Proceso:

Experiencia: comentar con el nifio experiencias, 0 donde no mas encuentran las

figuras geométricas que sirvan de fundamento para el nuevo tema a tratar

Observacion reflexiva: realizar un analisis sobre las figuras geométricas

mencionadas por los estudiantes, buscar la reflexion y el analisis de los estudiantes

Conceptualizar: Con la utilizacién de laminas o del tangram explicar de manera

jerarquica de las figuras geomeétricas.

Aplicacién: verificar que los contenidos han sido adquiridos por los estudiantes

utilizando el tangram.
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Recomendaciones

Utilizar el siguiente juego del tangram cuando los temas a tratar asi lo requieran;

para asi lograr que todos los alumnos participen.
Desarrollo

El tangram o juego de formas chino es un juego individual que estimula la
creatividad, con él se puede construir infinidades de figuras.

Las reglas para realizar son muy sencillas, ya que debe utilizar los 7 elementos y
que debe construir una figura, las piezas del tangram se puede fabricar muy facil.

El docente empezard evocando situaciones cotidianas por ejemplo que los

estudiantes miren las diferentes figuras existen en el salon de clase.

Seguidamente se procedera a realizar una reflexion y andlisis de los conceptos de

las figuras.

Luego se procedera a realizar una clasificacion de las figuras geométricas con

ayuda del tangram.

Finalmente para verificacion de la correcta asimilacion y comprensién sobre esta
tematica se procederd a realizar figuras propuestas por el docente mediante el

tangram.

Destreza con criterio de desempeiio a desarrollarse

Realizar figuras geométricas con el tangram realizar diferentes formas.
Evaluacion

El estudiante cen el juego del tangram que contiene figuras realiza diferentes formas
y disefios creativos para que puedas comprender de una menor manera las formas

geométricas.
Regla

Ninguna figura debe repetirse.
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ESTRATEGIA 2

TEMA: NUmeros Primos y compuestos.

Subtema: EI Domino

Objetivo

Generar en el estudiante la capacidad de partir de reglas, o normas que deben seguir
para realizar los numeros primos y compuestos se debe tomar en cuenta la

fundamentacion tedrica, para llegar a la aplicacion.
Proceso

Enunciacion: El docente da una breve explicacion de la descomposicion de los

ndmeros primos y compuestos.

Comprobacién: El estudiante debe examinar lo presentado para obtener sus

conclusiones por demostracién o por razonamiento.

Aplicacién: el estudiante debe aplicar los conocimientos adquiridos realizando

ejercicios simples.
Recomendaciones

La parte teorica y practica impartidos por el docente deben ser claras y precisas
para que los estudiantes no tengan problemas en la interpretacion y al momento de

ser evaluados.
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Destreza con criterio de desempefo

Aplicar la descomposicion de nimeros primos y compuestos con ayuda de un

juego que lo realizaria con el domino, en la resolucién de problemas
Desarrollo

El docente manifestara el enunciado “Los nimeros primos son los que no tienen
otros divisores que el mismo numero y la unidad. Los que no son primos se

dicen compuestos”
Un ndmero primo

4,6,8,,9,10,12,14,15,16,18,20,21,22,24,25,26,27,28,30,32,33,34,35,36,38,39,40,42
,44,45,46,48,49,50,51,51,54,55,56,57,58,60,62,63,64,65,66,68,69,70,72,74,75,76,
77,78,80,81,82,84,85,86,87,88,90,91,92,93,94,95,96,98,99,100.

12|2 8|2
6 |2 42
3 |2 2|2
1 1

El estudiantado debe ser capaz de comprender que el minimo comudn mualt:
plo de un conjunto de ndmeros representa el menor multiplo de todos ellos
vy que al ser un multiplo de cada uno, la descomposicion en factores primos
de este mcm debe incluir a cada ndmero. Para calcularlo, usamos los mismos
meétodos detallados antes; la diferencia esta en que tomamos todos los fac
tores comunes con su mayor exponente y todos los factores no comunes.

72 66

36 ® 2 % * 2

F2=3x3F xP x3x3J
66 = 5= = 11

£ B 55 83zl 23 A 23wl 2 all
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Elmcmde 72y 66 esiguala3 x 3 x 2 x 2 x 2 x 11 =792,
Otra forma de hacerlo es la detallada a continuacion:

712]2 6| 6] 2
612 3
1|/8)2 1111
913 1
3il3
1
72 =3"x323 66=3x2x11

Elmem (72, 66) es iguala 32 x 22 x11=9 = 8 x 11 =792
NUmeros Compuestos
1,2,3,5,7,11,13,17,19,23,29,31,37,41,43,47,59,61,67,71,73,79,89,97.

Seguidamente el docente propondra ejercicios en dénde el estudiante realizara y

verificara si capto o no la clase compartida del docente.
Evaluacion
El estudiante sefiala los nimeros primos de las siguientes cantidades.

12 8 15 48
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ESTRATEGIA 3
TEMA: El metro (medidas de longitud)

Subtema: Rompecabezas

Objetivo

Medir estimar y comparar tiempos, (longitudes especial mente perimetros de
cuadrados, rectangulos,)  capacidades y peso con medidas y unidades
convencionales de los objeto de su entorno inmediato para una mujer comprension

del espacio y del tiempo cotidiano.

Medir y estimar y trasformar longitudes, areas, capacidades y peso de los objetivos
de su entorno inmediato mediante el célculo para una mejor comprension del

espacio cotidiano.
Proceso

Observacion, facilitar oportunidades donde los estudiantes aprendan de manera

auténoma
Determinacion del problema
Hipotesis, da respuesta a una explicacién de ciencia

Analizar, las caracteristicas y su importancia de la ciencia en base a la observacion

directa en el entorno.
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Identificar los fendmenos que se presentan dentro de un proceso evolutivo.
Recomendaciones

Incentivar en los estudiantes la investigacion.

Desarrollo

El estudiante previamente debe elaborar un metro con sus centimetros y milimetro;
seguidamente el docente pedira que realice varias mediciones desde la pizarra, aula,

cuaderno, esfero y demas articulos que se encuentra en el aula.

Al plantearse esta problematica de medicion de articulos el estudiante estara en la
capacidad de plantear varias hipdtesis para buscar una solucion, en donde analizara
cada una de las caracteristicas de los objetos y determinara que existe una unidad
de medida que es el metro y sus submultiplos, los cuales le permite medir desde

objetos pequefios hasta objetos cuyas dimensiones son superiores al metro.
Destreza con criterio de desempefio que desarrolla

Reconocer las medidas de longitud del metro y sus submultiplos y realizar

conversiones simples del metro a sus maltiplos y viceversa
Evaluacion

El estudiante usa la tabla de los multiplos del metro y resuelve los siguientes

ejercicios. Expresa la respuesta en metros.

2Km + 13 Dam + 5m=
5Hm + 11Dam + 9m=

4Km + 26 Dam + 10m=
10HmM + 22Dam + 18m=
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ESTRATEGIA 4

TEMA: Poligonos regulares.

R,

TRIANGULD REGUL &R CUADRILATERD FENT AGOND HEXAGOND
(EQUIL ATERD REGLL AR REGLL AR REGUL AR
HEFT AGOMND OCTAGONG MOM AGOMND DEC AGOMO
REGLIL AR REGLIL &R REGLL 4R REGLIL 4R
Objetivo

Permitir al estudiante la divisién de un todo, descomponiéndolo en sus partes o

elementos para observar las causas, la naturaleza y los efectos.
Proceso

Division: el estudiante distribuye las partes de un todo de acuerdo a caracteristicas

comunes entre ellas

Descomposicion: es separar las diversas partes de un compuesto tomando en cuenta

aspectos similares

Clasificacion: el estudiante coloca los objetos o cosas en el lugar que le

corresponde, es decir los va clasificando.
Recomendacion

Incentivar y motivar a que el alumno participe de forma activa en la elaboracion del

conocimiento
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Destreza con criterio de desempefio a desarrollarse
Reconocer y clasificar poligonos regulares segun sus lados y angulos
Desarrollo

El docente dara a conocer la conceptualizacion de poligono, ademas proporcionara
a sus estudiantes en material concreto diferentes poligonos. Seguidamente el
estudiante observard y analizara las caracteristicas comunes entre cada una de los
poligonos entregados anteriormente tomando en cuenta aspectos similares entre

cada uno de ellos.

Finalmente el estudiante ira clasificando los poligonos de acuerdo a sus angulos,

Ilegando a establecer una conceptualizacién de cada uno de ellos.
Evaluacion

El estudiante escribe las caracteristicas de los siguientes poligonos
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ESTRATEGIAS
TEMA: La radicacién

Subtema: El dado chino

ce @

o
¢
<

Objetivo

Formar conceptos a partir de situaciones practicas del convivir social para producir
los simbolos y representar en valores numéricos asi como la asociacion de los

simbolos con los conocimientos.

Proceso

Provocar en los estudiantes intuiciones favorables sobre un tema
Sugerir actividades practicas del convivir familiar y social
Impactar el simbolo numérico

Retener la imagen numérica

Proceder a la aprehension sensorial y activa

Producir el simbolo para representar el valor numérico aprendido
Asociar el simbolo con la aplicacion de los conocimientos

Dominar la ejecucion simbolica de los nUmeros
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Recomendacién

El maestro debe buscar situaciones del diario vivir del estudiante en el que se

desarrolla, para hacer de esta manera su aprendizaje mas interactivo
Destreza con criterio de desempefio a desarrollar

Aplicar procedimientos de potenciacion y radicacion a través de la factorizacion en

ndmeros primos, para relacionarlos con operaciones précticas de la vida diaria.
Desarrollo

Una vez cimentados los conocimientos de la potenciacion el docente procedera a

presentarles el simbolo de la radicacion, su estructura y su aplicacion.

Una vez que el estudiante domine el simbolo de la radicacion se procedera a realizar
un dictado de cantidades en donde el docente estara en la capacidad de medir de

forma cuantitativa y cualitativa la aprehension de los conocimientos.

Seguidamente se resolvera radicaciones elevando el nivel de dificultad de forma

progresiva en la cual se observara el dominio y ejecucién de la radicacion
Evaluacion

El estudiante ccompleta la siguiente potenciacion y radicacion

NUmero | Pofenciacion | Resultado | Radicacion | Resultado
Y 20 V4
5 5
dxdxd Y64
10°
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ESTRATEGIA 6

TEMA: Clasificacion de los tridngulos por sus angulos

Subtema: Figuras de relieve

ART. N°528 ENCAJE GRUESO TABLERO:18 X 24 X 2,5 c¢m. (fichas 1,2 cm espesor)

Objetivo

Inducir a los estudiantes que partiendo de un estudio de casos particulares, sean

capaces de llegar a un principio general.
Proceso

Observacion: el estudiante debe captar los hechos o fendmenos a través de los

sentidos.

Experimentacidn: examinar las propiedades de las operaciones para comprobar

fendmenos o principios cientificos.

Comparacion: el estudiante debe descubrir las relaciones entre dos 0 mas objetos

para encontrar las semejanzas y diferencias.

Abstraccion: debe el estudiante separar las cualidades de un objeto para
considerarlo en su propia esencia. Generalizacion: emitir en plenaria las leyes,

principios o conceptos encontrados.
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Recomendacion
Se debe permitir que el estudiante sea un participante activo para que de esta manera
sea capaz de encontrar la ley o principio

Destreza con criterio de desempefio a desarrollarse

Medir, estimar y comparar angulos rectos, agudos y obtusos, para una mejor

comprension del espacio cotidiano.
Desarrollo

El docente traera diferentes objetos triangulares de diferentes angulos, el estudiante
observard y mencionara sus caracteristicas fisicas. Ademas se socializara en
plenaria las propiedades de cada uno de los objetos triangulares haciendo énfasis en

las aberturas de los lados (angulos)

Seguidamente se comparara cada uno de los objetos entre si para determinar y
descubrir las relaciones sus semejanzas y diferencias una vez realizado este

proceso, se procederd a emitir las leyes cudndo un &ngulo es agudo, recto y obtuso.

Evaluacién

El estudiante grafique y caracterice | Caracteristicas
los siguientes angulos. Angulo
Agudo

Angulo recto Caracteristicas
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Angulo agudo

Caracteristicas

Angulo obtuso

Caracteristicas
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6.10. Administracion de la Propuesta
Las acciones que cumpliran las autoridades e investigadora de la Propuesta seran:

Cuadro 31: Administracion de la Propuesta

Institucion Responsables Actividades Presupuesto Financiamiento

Coordinar y planificar la
Autoridades socializacion de la
propuesta asi como el
seguimiento de la Guia de
estrategias metodologicas
activas

Unidad Educativa $ 300,00 Autofinanciamiento

“Joaquin Lalama”

Capacitar ~ sobre la
propuesta y coordinar su
Pamela Ulpo difusion.

Elaborado por: Pamela Ulpo
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6.11. Evaluacion de la Propuesta
La evaluacion de la propuesta permitira saber si las actividades que se emplearon permitieron alcanzar los objetivos planteados.

Cuadro 32: Evaluacién Propuesta

PREGUNTAS BASICAS EXPLICACION
¢Para qué? Para alcanzar los objetivos de la propuesta
¢De qué personas? De los docentes y estudiantes
¢ Sobre qué aspectos? Estrategias metodoldgicas activas
¢ Quién? Pamela Ulpo
¢ Cuando? Afio 2015
¢Donde? Unidad Educativa “Joaquin Lalama”
¢ Cuantas veces? Dos veces
¢ Qué técnicas? Encuesta
¢Con qué? Cuestionario
¢En qué situacion? Durante las clases

Elaborado por: Pamela Ulpo
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ANEXOS

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

Encuesta dirigida a los docentes de la Unidad Educativa “Joaquin Lalama”
Objetivo:
Recopilar informacion sobre metodologia activa y aprendizaje de matematica
Indicaciones
Marque con una X dentro del paréntesis en la respuesta que considere sea la correcta
Responda con toda libertad, ya que la encuesta es anénima
Cuestionario

1.- ;Emplea metodologia activa en las clases que imparte en la institucion?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

2.- ¢Dentro de la aplicacion de metodologia activa en el proceso de ensefianza
aprendizaje desarrolla destrezas, capacidades y habilidades con los estudiantes de

la institucion?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

3.- ¢Con la aplicacion de la metodologia activa, la construccion de conocimiento se
realiza a través de teorias y los métodos con los estudiantes de la Unidad Educativa?
SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()
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4.- ;Cuando aplica la metodologia activa, la conceptualizacién, medicion,
verificacion y evaluacion permite construir nuevos conocimientos con los

estudiantes de la Unidad Educativa?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA (

5.- ¢{Cuéndo emplea la metodologia activa, considera que la participacion de los

estudiantes es mas participativa?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

6.- ¢ COmo considera que esta ensefiando matematica a los estudiantes de la

Unidad Educativa?

EXCELENTE ()
MUY BIEN ()
BUENA ( )
REGULAR ()

7.- ¢ Cuadndo ensefia matematica desarrolla el pensamiento I6gico, numérico, y
matematico con los estudiantes de la Institucion?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

8.- ¢En la ensefianza de matematica realiza actividades corporativas y trabajos en
equipo con los estudiantes de la Unidad Educativa?
SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()
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9.- ¢(Considera que la metodologia activa permite una adecuada ensefianza de la

matematica a los estudiantes de la Institucion?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

10.- ¢ Se encuentra capacitado y actualizado para emplear metodologia activa en la

ensefianza de matematica?
Sl ()

NO ()

GRACIAS POR SU COLABORACION
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UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

Encuesta dirigida a los estudiantes de la Unidad Educativa “Joaquin Lalama”
Objetivo:
Recopilar informacion sobre metodologia activa y aprendizaje de matematica
Indicaciones
Marque con una X dentro del paréntesis en la respuesta que considere sea la correcta
Responda con toda libertad, ya que la encuesta es andnima
Cuestionario
1.- ¢El docente de matematica emplea metodologia activa, la cual permite su

participacion en la clase?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

2.- ¢El docente de matemaéticas al momento de aplicar la metodologia activa para
la enseflanza aprendizaje te permite desarrollar destrezas, capacidades y
habilidades?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

3.- ¢Con la aplicacién de la metodologia activa, la construccion de conocimiento

se realiza a través de teorias y los métodos?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

4.- ;Cuando aplica la metodologia activa, tu docente al impartir la verificacion y

evaluacion te permite seguir adquiriendo nuevos conocimientos?
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SIEMPRE (
FRECUENTEMETE (
RARA VEZ (
NUNCA (
5.- ¢Cuédndo emplea la metodologia activa, considera que tu participacion es méas

SN N NS

interactiva?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()
6.- ¢ COmo crees que estad ensefiando la matematica tu docente?
EXCELENTE ()
MUY BIEN ()
BUENA ()
REGULAR ( )

7.- ¢Cuéndo aprende matematica desarrolla el pensamiento I6gico, numérico, y
matematico?
SIEMPRE
FRECUENTEMETE
RARA VEZ
NUNCA

8.- ¢En la ensefianza de matematica el maestro te permite realizar actividades

()
()
()
()

corporativas y trabajos en equipo?

SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()

9.- ¢ Considera que la metodologia activa le permite un adecuado aprendizaje de la

matematica?
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SIEMPRE ()
FRECUENTEMETE ( )
RARA VEZ ()
NUNCA ()
10.- ¢Crees que el docente se encuentra capacitado y actualizado para emplear

metodologia activa en la ensefianza de matematica?
Sl ()

NO ()

GRACIAS POR SU COLABORACION
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