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RESUMEN EJECUTIVO

En el desarrollo de la presente investigacion seysd seguir una metodologia
investigativa basada en un enfoque cualicuantdati@ que se trata de un tipo de
estrategia que suele basarse en medidas numéecagertios aspectos de los
fendmenos estudiados: parte de casmscretos para llegar a una descripcidon
general y para comprobar hipoétesis causales; caonedb investigativo, el estudio
Exploratorio, Descriptivo, por Asociacion de Vaied y Explicativo permitid
diagnosticar y conocer de cerca la practica pedegd@m las aulas y la realidad
estudiantil, a fin de analizar las razones, lasaaw las consecuencias de esta
problematica de gran interés en el desarrollo deti@idad docente.

El trabajo realizado despliega datos relevantesmms que fueron obtenidos en
base al establecimiento de una hipoétesis, presurinid@estigativa que permitid

obtener informacién sobre los referentes tedricqracticos y estrategias

empleadas por los docentes en el proceso de ersefiaprendizaje.

Para la verificacion de la hipétesis, se utilizé procedimiento estadistico que
requiere datos nominales u ordinales, como es lebar Paramétrica Chi
Cuadrado X2, donde frecuencias esperadas fueromparangas en relacion con
frecuencias observadas: en el contraste de hipdesdetermind la objecion la
hipotesis nula HO, y la consecuente admision depldtesis alternativa Hi.

En vista de lo comprobado, y frente a los requentas de la actividad docente,
se procedi6 a disefiar estrategias metodologicaadassen las implicaciones
didacticas del aprendizaje significativo, estraiegfgue se han consolidado en
métodos, técnicas y actividades de trabajo corbjet@ de implementarlas en el
proceso de ensefianza - aprendizaje.

DESCRIPTORES: Actividades, Aprendizaje Significativo, Estrategias

Evaluacién, Lectura, Metodologias de Aprendizajeracfica Docente,
Procedimientos, Talleres, Técnicas.
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ABSTRACT

In developing this research sought to follow a aesle methodology based on a
quality-quantitative approach, since it is a tydestrategy is often based on
numerical measures of certain aspects of the phenarmstudied: from individual
cases 0 reach a general description and check Icaysathesis and research
level, Exploratory, Descriptive, by Association Whriables and Explanatory
study allowed to diagnose and learn about the pmeyle@ practice in the
classroom and the student actually to analyze ¢asons, the causes and the
consequences of this issue of great interest idelelopment of teaching.

The work displays relevant, these data were obtiali@sed on the establishment
of a hypothesis, research presumption that yielidéarmation concerning the
theoretical - and practical strategies used byheacin the teaching - learning.

To verify the hypothesis, a statistical procedurat requires nominal or ordinal
data was used as the test parametric Chi SquarevKete expected frequencies
were compared in relation to observed frequenanelsypothesis testing objection
hypothesis was determined HO null and consequelet iof the alternative
hypothesis Hi.

In view of the proven and meet the requirementseathing, we proceeded to
design methodological strategies based on the &doah implications of

meaningful learning, strategies that have been datoladed in methods,
techniques and work activities in order to implemérem in the teaching -
learning.

KEY WORDS: Activities, Assessment, Learning Methodologies, akiagful
Learning Strategies, Teaching Practice, Procedur@eading, Training,
Techniques.
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INTRODUCCION

Hoy, la ensefianza esta al servicio de la educagigour lo tanto, deja de ser
objetivo central de los programas la simple trasgni de informacion y
conocimientos. Existe la necesidad de un cuidadgomdel proceso formativo,
en donde la capacitacion del alumnado esté cenéra@h autoaprendizaje, como
proceso de desarrollo personal. Bajo esta perspe@ducativa, la practica
docente debe adquirir una nueva dimension, coretgsidad de personalizar y

diferenciar su labor.

El presente documento pretende ser una contribucidncultura pedagogica en
estos momentos en que el sistema educativo eamatorenfrenta cambios
estructurales; es necesario que los docentes draresh radicalmente sus
metodologias de intervencion a fin de convertirsefailitadores y no meros
transmisores de conocimientos, propiciando en swsnr@s aprendizajes

realmente significativos y la evolucion de suswggstiras cognitivas.

Cada alumno es un ser Unico, es una realidad emrdiés y cambiante en razon
de sus circunstancias personales y sociales. Unelmoeducativo moderno
contemporiza la atencién al individuo, junto cos labjetivos y las exigencias

sociales.

Con todos estos elementos, creatividad y comprqrmp@dremos formar personas
criticas y que hagan de su aprendizaje algo sogiifio y responsable, ya que este
es un papel y un compromiso de todos, docentesepae familia, instituciones

educativas y comunidad en general.

El Capitulo I, ElI Problema de Investigacion “Las Implicaciones Pedagdgicas
del Aprendizaje Significativo inciden en el ProceoEnsefianza en el Area de
Estudios Sociales en los Estudiantes de Décimo ddidducacion Basica del
Colegio de Bachillerato Técnico “Guayaquil” del @m Ambato en el Periodo
Septiembre 2012 — Febrero 2013”, contiene el Pdamiento del Problema,



Contextualizacion Macro, Meso y Micro, Arbol deloBrema, Andlisis Critico,
Prognosis, Formulacién del Problema, Delimitacioe th Investigacion,

Justificacion, Objetivos Generales y Especificos.

En el CAPITULO II, se desarrolla eMarco Tedrico que comprende: los
Antecedentes Investigativos, a partir de los cusdegretende demostrar el estado
del arte en torno al tema objeto de investigaciéundamentaciones Filosofica,
Pedagogica, Sociolégica y Legal, como argumentagoytes tedricos capaces de
sustentar la necesidad y relevancia de la indagaeit curso; las Categorias
Esenciales, cuyo desarrollo permite el planteamidatla Hipétesis, para concluir

con el Sefialamiento de la Variable Independierependiente.

El CAPITULO Il denominado Metodologia abarca el Enfoque de la
Investigacion, Modalidad Basica de la Investigaciddivel o Tipo de
Investigacion Poblacion y Muestra, Operacionalizaae Variables, Recoleccion

de Informacion, Procesamiento y Analisis.

EL CAPITULO IV , comprende eRndlisis e Interpretacion de Resultadosy
verificacion de la hipotesis.

EL CAPITULO V , trata sobre la€onclusiones y Recomendaciones torno a

la investigacion realizada.

EL CAPITULO VI , denominadd.a Propuests comprende: datos informativos,
antecedentes de la propuesta, justificacion, ofgjeti analisis de factibilidad,
fundamentacion, metodologia, modelo operativo, aghtnacion y prevision de la

evaluacion.

Finaliza corBibliografia y Anexos



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.- TEMA DE INVESTIGACION

“Implicaciones Pedagdgicas del Aprendizaje Sigatfio en el
Proceso de Ensefianza en el Area de Estudios Socimelos
Estudiantes de Décimo Afio de Educacion Basica déédgid de
Bachillerato Técnico Guayaquil del Cantdbn Ambatmvircia de

Tungurahua”.

1.1.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.1.-Contextualizacién

A lo largo de la historia deatinoameérica, se ha vislumbrado la necesidad de
considerar los constructos mentales previos destsdiantes para el disefio de
cualquier estrategia de ensefianza, en aras derg@ragstructurar una linea de
investigacion pedagdgica capaz de adaptarse eet@sidades cognoscitivas de
los discentes. (Bigge, L. 2002)

Gracias a éstas contribuciones cientifico - pedagégse ha logrado distinguir
algunas teorias de aprendizaje que procuran re@g@plementar de manera
sencilla y practica la mayoria de estos aportesictitbs en un cuerpo

metodoldgico aplicable a cualquier area de fornmaagadémica.



Ademas de detectar ideas alternativas, ciertasstigagiones se han propuesto
caracterizar sus propiedades, para asi poder fialdammejor las estrategias

didacticas.

Cierto numero de investigacionss han encaminado a resolver esta cuestion,
como Driver (1985) y Shipstone y otros (1988). Leferidas a las ideas previas
de los alumnos sobre su entorno social y natuedlizadas en varios paises
iberoamericanos, parecapuntar a ideas semejantes para comunidades astint
intensidad decreciente en el proceso de difusifetiva a esta metodologia,
distribuciéninequitativa de conocimientos cientificos especffjdinfluencia en la

forma de presentacion de contenidos cientificas,(Bigge, L. 2002)

Como consecuencia de lo anterior, se ha apreciaeiba csimilitud en la

frecuencia de aparicion de diversas concepciondedoliégicas fundadas en el
aprendizaje significativo en la Educacion Basicdosrmpaises sudamericanos. Las
pequefias diferencias que se pueden obsewarfacilmente atribuibles a la

diferente organizacion des respectivos curriculos.

Sin embargo, no faltan estudios en los que losdesites manifiestan ideas
distintas en contextos cultural@istintos. Por ejemplo, Otero Campanario (1994),
al investigar las ideas sobre el suelo que mostradafescentesle lengua y
cultura, encontraron concepcionsgs cercanas a las cientificas que las que
aparecen habitualmente en los paises europeanaklidis de este resultado parece
indicar que los factoresulturales, ambientales y linglisticos no son aeada

construccion de las ideas alternativas. (MoreirdAM& Greca, I. 2003)

Otro factor del que podria esperarse cierta infligers la propia constitucion y
funcionamiento del aparato cognitivo humano, misque debe adaptarse a las
distintas variables climaticas, nutricionales, mdaiicas, culturales, raciales e
idiosincraticas que distingue a cada pais latinomareo. Dado que tanto sus
posibilidades como sus limitaciones deben ser géserparece logico esperar



gue contribuya en cierta medida a la universaleladas ideas previas. (Moreira
M. A. & Greca, I. 2003)

En definitiva, estos estudios y otros posterio@®@en demostrar cierto grado de
universalidad en las concepciones previas de lagiestes, si bien no debe
olvidarse la intervencion de factores relacionamosel contexto social y natural.

En el transcurso del tiempo la educaciorEenador ha sido objeto de multiples
enfoques criticos, formulados en diferentes tip@s uista pedagdgicos y
filoséficos y bajo la influencia de las condiciorsxcios culturales y del entorno

geografico de cada pueblo y época.

El régimen educativo ha sido centro de variadasstoamaciones, en la
organizacién del curriculo, estrategias pedagogidasutilizacion correcta de las
técnicas activas que promueven el desarrollo deres destrezas y habilidades

de los nifio/as y jovenes.

En las Ultimas décadas el disefio pedagogico hadmman fuerza en el &mbito
educativo ecuatoriano para crear elementos queeayal aprendizaje de varias
areas y que sean tan dinamicos como el crecima@iteer humano. Es asi que el
disefio de modelos alternativos de aprendizaje gieae influencia en la creacion
de herramientas didacticas evolutivas de acuerdtesdarrollo intelectual de los
estudiantes.

El proceso de aprendizaje evoluciona de acuerds aritidades locales de un pais
y Su constante actualizacién a las tendencias pduktgias de ensefianza. En
Ecuador, el Ministerio de Educacién reform6 sugdiplan curricular en el afio

de 1996 y en el 2008 aplica las pruebas AprenderyE8uador para evaluar dicha

reforma.

De acuerdo a los resultados se inici0 el proyeceo Attualizacion y

Fortalecimiento Curricular en Educacion Basica (&BY que renueva los



contenidos académicos de las areas de Matemaiftiascias Naturales y
Sociales, Lengua y Literatura. (Ministerio de Eduiga del Ecuador, 2008)

Desafortunadamente, no se ha procurado dotar arda tlocente de un modelo
psicopedagdgico coherente tanto con la realidachidel educativo de nuestra
poblacion estudiantil y los recursos didacticospaisbles como lo es el

aprendizaje significativo.

La actividad docente no cuenta con un referentecteé practico relativo a las
implicaciones pedagogicas del este tipo de aprejgliZzo cual le impide
introducir en su quehacer diario aquellas derivaesotécnicas y procedimentales
que le permitan tener en cuenta las necesidadeteggialidades cognoscitivas de
los estudiantes, y que por ende, le permitan digaeficiencias al proceso de

ensefianza.

En la Provincia deTungurahua, si bien existe un acuerdo casi general en el
sentido de que el centro del proceso educativol eprendizaje, y a pesar de
algunos esfuerzos de las instituciones educatiass fpansformar sus practicas,
no se percibe todavia con claridad el cambio qpeese efectivamente tanto las
nuevas intenciones educativas como las innovacieméas formas a través de las

cuales puede lograrse dicho cambio.

En la actualidad se aprecia un rechazo generaladaadea de que el aprendizaje
y el desarrollo intelectual se reducen a una mewanalacion de informacion o de
aprendizajes especificos, se niega cada vez corormagistencia que el

estudiante es solamente un receptor y reprodu&olosl saberes culturales y
cientificos y se enfatiza la responsabilidad qeeratituciones educativas tienen
en cuanto a la generacién de condiciones que ermaitlos individuos lograr

aprendizajes relevantes para insertarse socialofegponalmente en contextos

socioculturales cada vez mémmplejos y cambiantes.



Lo que se busca en la formacién secundaria nol@amente el almacenamiento de
informacion y la repeticidn rutinaria de tareaapda comprension y transferencia
de lo que se aprende, por ende, es necesario guefesor aprenda la forma de
implicar a los estudiantes para que construyammba@miento de manera activa,
participando y colaborando con otros companerasgyiere de un conocimiento
mas profundo de las disciplinas que ensefa asi dentas formas pertinentes de

representarlas para que sean comprensibles alagtd

Es necesario desarrollar un conocimiento profunddoeno a las implicaciones
pedagogicas del aprendizaje significativo que para los estudiantes dar un
comprender y hacer juicios, desarrollar la capakcuaanalizar como funcionan:
observacion, sentido comdun, interés por el munda@diy social, inventar,

cooperar son algunas de las capacidades impliesdese planteamiento.

En el Colegio de Bachillerato Técnico "Guayaquil”, la asignatura de Estudios
Sociales es considerada como un area basica emmadion del individuo; esto
tiene su forma de ser por cuanto el alumno requesarrollar sus capacidades
mentales tomando sus conocimientos previos commigae del proceso de

aprendizaje.

Los educadores en el area de Ciencias Socialedreatan todos los dias cara a
cara en las aulas con el debate entre conocimigettifico y las creencias
adquiridas por los estudiantes. Se conoce gqueshosliantes vienen a las aulas
con ideas previas fuertemente ancladas que al resemiadas ante el nuevo
conocimiento, es decir aquél que queremos ensefiaéran en conflicto. Los
conocimientos que los alumnos han adquirido deadengcen, en su relacién con
sus padres, la naturaleza, sus amigos y los mediamunicacion, entran en
conflicto con la explicacion cientifica del mundo lgs fendmenos de la

naturaleza.

A pesar de que en la institucion educativa, elgso@®nsefianza - aprendizaje, en

gran medida, se fundamenta en el suficiente us@agcas y procesos activos



como un recurso indispensable en las labores diat@l docente, se han
vislumbrado varios errores programaticos en elfdisidactico en la imparticién

del area de Estudios Sociales; no se ha considefadeel de incidencia directa

de los conocimientos previos de los alumnos eneshmollo de la materia en
cuestién, lo que ha provocado un desfase consideemtre 10 que se supone
deberian conocer y lo que esta siendo objeto ddiest

Estos problemas se han presentado afio a afo manétl, lo cual motivo a
realizar un estudio sobre esta area y a diagnodtisafalencias en el proceso
educativo; y de esta manera conocer la causa gtieaned deficiente desarrollo y

practica de destrezas cognitivas en ésta areauwliees

Como maestros innovadores y responsables de laédbicativa se debe impartir
educacion de calidad al servicio de la comunidadgiedad en general, tomando
conciencia que a través de la aplicacion de egtestedidacticas derivadas del
aprendizaje significativo, el nifilo/a desarrollar@nc mayor facilidad su
creatividad, habilidades, destrezas y valores aquesdrvirAd para formar su
personalidad y capacidad para desenvolverse edddutura.



1.1.2.- ANALISIS CRITICO

EFECTOS
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Uno de los objetivos mas valorados y perseguidosaele la educacion a través
de las épocas, ha sido la de ensefiar a los alummgos se vuelvan aprendices
autonomos, independientes y autorregulados, caplecaprender a aprender. Sin
embargo, en la actualidad parece que la prevalaetaiamodelo educativo y

pedagogico tradicional ha trastocado significatigata los planes de estudio de
todos los niveles educativos, ya que lo que estomyeven son aprendices
altamente dependientes de la situacién instruckioo@n muchos o pocos

conocimientos conceptuales sobre distintos temssptinares, pero con pocas
herramientas o instrumentos cognitivos que le sipara enfrentar por si mismos
nuevas situaciones de aprendizaje perteneciemissirios dominios y Gtiles ante

las mas diversas situaciones.

La mayoria de docentes no han procurado incorponavadoras metodologias
de enseflanza ya que las consideran innecesartasypmxaneas y sobre todo,
dificiles de incorporarlas en su quehacer dianoyista de lo cual, e incluso de
forma involuntaria, no procuran aplicar diversasadelogias de ensefianza ni

procurar adaptarlas a las necesidades cognosaitevis estudiantes.

La preocupaciéon central que motivo el desarrolldadimvestigacion radica en el
analisis de por qué, a pesar de los multiples esfgseque se hacen para
desarrollar herramientas de estudio efectivas drlapomnes de alumnos de
distintos niveles, éstos fracasan con frecuen@adste de la premisa de que esto
ocurre asi, porgue en dichos esfuerzos se obserwdesconocimiento de los
procesos cognitivos, afectivos y metacognitivos licaplos en el aprendizaje
significativo y, sobre todo, en su forma de ende8aComo resultado de lo cual,
no se planifican actividades para generar aprejdizagnificativosy la mayor
parte de los cursos de "habitos de estudio”, "nodbodas de ensefianza" y
"actividades estudiantiles”, han logrado aprendiajrestringidos, poco

perdurables y dificilmente transferibles a lasagitones de estudio cotidianas.

Los aprendizajes por repeticion son entidadesdais|ladesconectadas y dispersas

en la mente del alumnado, por lo que no permiteéabkser relaciones en su
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estructura cognoscitiva. Estos aprendizaje son aede olvido y, aunque
permiten una repeticion inmediata o proxima eneshpo, no son un aprendizaje
real o significativo. Esta situacion se produceeegdmente cuando hay desfases
entre el objetivo que manifiesta el profesor (caengder significativamente las
ideas, ser critico hacia la informacion, etc.) yfdama en que desarrolla la
actividad de enseflanza (no tomar en cuenta el sommto previo, pedir la

reproduccion literal de lo explicado, etc.).

Tradicionalmente se ha planteado el proceso educatimo la relacién que se
establece entre el ensefiar y el aprender comoatiarale la falta de motivacion
hacia la investigacion pedagogicAsta vision mecanica y reduccionista del
proceso educativo ha tolerado la inexistencia degd de renovacion didactica
docente y que éste concentre sus esfuerzos efodamiento de la capacidad de
recepcion y memorizacion de los estudiantes, rabimaprogresivamente la
consideracion de sus ideas y conocimientos prewaguiridos como

consecuencia de procesos de ensefanza - apreratizj@res.

1.1.3.- Prognosis

De no solucionar el problema planteado, no se piefanadecuar las estrategias
de ensefianza - aprendizaje a las necesidades, osgov@rian aprendices
altamente dependientes de la situacion instruckiona se planificarian

actividades para generar aprendizajes significativan vista de lo cual, los
procesos cognitivos de comprension, inferenciaitciclad en los estudiantes
involucionarian irremediablemente; se tolerarigopé@manencia de un proceso
educativo ineficaz e incapaz de tomar en cuentaléss y conocimientos previos
de los estudiantes a fin de sentar sobre ellosbés®es de un verdadero y
perdurable aprendizaje significativo, no procurglicar diversas metodologias de
ensefianza ni  procurar adaptarlas a las necesidamgsoscitivas de los

estudiantes.
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1.1.4.- Formulacién del Problema

¢, Como inciden las Implicaciones Pedagogicas detpraje Significativo en el
Proceso de Ensefianza en el Area de Estudios So@aldos Estudiantes de
Décimo Afo de Educacion Basica del Colegio de Blkechto Técnico
“Guayaquil” del Canton Ambato en el Periodo Septim2012 — Febrero 2013?

1.1.5.- Interrogantes de la Investigacion

» ¢ Cudles son las implicaciones pedagdgicas querisardeel Aprendizaje

Significativo?

* ¢Qué criterios psicopedagdgicos son consideradosl eproceso de

ensefianza en el area de Estudios Sociales?
» ¢ Existe una alternativa de solucion al problematolje investigacién?
1.1.6.- Delimitacion del Objeto de Investigacion
Delimitacion de Contenido
Campo.  Educacion
Area: Metodologias de Ensefianza
Aspecto: Aprendizaje Significativo

Delimitacion Temporal

El proyecto se desarroll6 en el periodo Septier2bie — Febrero 2013.
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Delimitacion Espacial

La investigacion tuvo lugar en el Colegio de Bdehdito Técnico "Guayaquil” del
Canton Ambato, Provincia de Tungurahua.

Unidades de Observacion

- Maestras y Maestros de Estudios Sociales.

- Alumnas y Alumnos de Décimo Afio de Educacién Basica

1.2.- Justificacién

El Aprendizaje Significativo tiene importantes ingpkiones psicologicas y
pedagogicas. Considera que el aprendizaje se agestte manera evolutiva.
Porque se ocupa de lo que ocurre en el aula, pdstilprincipios programaticos
para organizar la docencia y, en este sentido, i@adgwn valor especial la
necesidad de realizar un analisis conceptual delteoao que huya de

planteamientos simplistas.

La utilidad del trabajo de investigacion realizado radica eresdstencia que han
mostrado la mayoria de docentes hacia la concepeidmplementacion de
metodologias de ensefianza que consideren técnigastrementos didacticos
faciles de aplicar, situacion que ha considerad#aanvestigacion desarrollada
misma en la que se procura proporcionar lineamsetgorico-practicos a fin de

que sean aplicados por los docentes.

El desarrollo de la investigacién esginal, en razén de que permitird concebir la
ensefianza como un proceso de intervencion educaiientada a que los
estudiantes logren el uso estratégico de procediosede aprendizaje, en la
medida en que promueve una reflexion mas consognta regulacion y la toma
de decisiones en relacion a sus propias habilidddesnsefianza, comprendida en
los limites de la investigacion, tendra como obeprioritario que los estudiantes
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logren aprendizajes significativos por si mismas,decir, que sean capaces de
aprender a aprender.

El modelo educativo que se pretende implantar emst@ucion educativa necesita
cambios que le hagan pasar de la estandarizacida gersonalizacion,
considerando las necesidades del estudiante,tde deaintroducir informacion en
la mente del estudiante a ayudarlo a comprendéitizan las capacidades de su
inteligencia, de un aprendizaje pasivo a uno aajive, en lugar de estar dirigido
por el profesor, sea controlado por el estudianteropartido con el docente, de
un aprendizaje descontextualizado a tareas awéntionectadas con la realidad y
significativas, de considerar el aprendizaje com@roceso finito en el tiempo y

el espacio a una actividad continua que se extianidéargo de la vida.

Ademas, el proceso tradicional de ensefianza, dentea la transmisién de
informacion y en la figura del profesor como fuewssi Unica del saber, se
modificara en gran medida como resultado de logtepode las corrientes
psicolégicas y pedagogicas del aprendizaje sigtifio, para dar paso a nuevos

énfasis y orientaciones.

La investigacion es de granterés pedagdgico, ya que permitira concebir al
docente como un trabajador del conocimiento, masado en el aprendizaje y en
la ensefanza que en el contenido, disefiador deeatebide aprendizaje, con
capacidad para optimizar los diferentes espaciodd@rde éste se produce,
atendiendo particularmente la organizacion y digp@s de los contenidos del

aprendizaje, con un seguimiento permanente destagiantes.

Por otro lado, la investigacién desplegada conlleva grarrelevancia teérico -

didactica, debido a que permitira relacionar los constructestales previos de
los estudiantes con los conocimientos que estémisiempartidos, a fin de que
éstos puedan adaptarse facilmente a sus procegoivcas de manera coherente

y significativa.
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Los docentes y estudiantes se erigiran como losoéry directodeneficiarios
como resultado de la implementacion del trabajandestigacion, al contar con
estrategias de ensefianza y aprendizaje que lesitipmm por una parte,
considerar las necesidades y potencialidades cogjmas de los alumnos para
planear y elaborar técnicas y procedimientos deniehciéon didactica, y por el

otro, ser participes activos de su propio aprejaliza

La ejecucion de la investigacion fue plenamenteifi®; ya que contd con el

apoyo institucional, logistico y econdmico neceasgrara su; la problematica
objeto de estudio fue conocida de cerca por elstigador, se dispuso del recurso
humano y profesional apropiado para el prolijo aeadel proyecto, ademas, se
contd con la asistencia de las autoridades admatiigs de la institucion en la

gue se llevé a cabo la indagacion vy, los aportead@uicos fueron respaldados en
su totalidad por la Investigadora.

El fin dltimo de este estudio es el de superardtonplogia tradicional de estudio
metddico premodernista fundamentada en la utiliradel pensamiento ordinario
hacia una construccién cientifica del conocimieatwavés de las implicaciones

pedagogicas del Aprendizaje Significativo.
Por todo lo expuesto, se hace necesario adentranota teoria en si y
profundizar en la misma, de manera que la aprenslangaificativamente para,
con ello, lograr que los aprendizajes que pretendeate nuestros estudiantes sean
realmente significativos.
1.3.- OBJETIVOS
1.3.1.- Objetivo General

- Estudiar la incidencia de las Implicaciones Pedmgdg del

Aprendizaje Significativo en el Proceso de Enseéanrzel Area de

Estudios Sociales en los Estudiantes de Décimo d&i&ducacion
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Bésica del Colegio de Bachillerato Técnico Guayadal Canton

Ambato Provincia de Tungurahua.
1.3.2.- Objetivos Especificos
- Detectar las implicaciones pedagdgicas del aprajasgnificativo en los
estudiantes de Décimo afio de Educacion Basica ddégid de

Bachillerato Técnico Guayaquil.

- Analizar los criterios psicopedagogicos del ProcdsoEnsefianza en el

area de Estudios Sociales.
- Disefiar una guia teorico-practica de estrategiagodukdgicas de

Aprendizaje Significativo aplicables al Procesdaserianza en el area de

Estudios Sociales.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1.- ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

En aras de la consecucion de los objetivos de \astigacion, se ha
procurado indagar en torno a monografias, proyectesis de investigacion de
pre y postgrado, publicaciones nacionales e inbésnales cuyo contenido guarde

similitud tematica con la iniciativa en desarrollo.

Escobar Bermudez, Diego Ivan (2010), en su tralbi@oinvestigacion
previo a la obtencion del Titulo de Licenciado @mncias Humanas de la
Educacion Mencion Educacion Basic&rocesadores de texto y su incidencia en
el aprendizaje significativo de los estudiantedadeoctavos afios de educacion
basica del Colegio Nacional 17 De Abril” del cantQuero”, concluye: " Se
requieren activar conocimientos previos para corthferencias individuales y

garantizar la apropiacién del nuevo conocimienta parte de los estudiantés
(pag. 48)

La mayoria de docentes, en el desarrollo de suigadgrofesional, han
relegado de manera progresiva la importancia dec@scimientos previos
existentes en los estudiantes, situacion que irdpeldi consideracion de éstos

previo al disefio y concepcion de nuevas metodadadgeensefianza.
Revelo Cabrera Zulma Andrea, (2009) en su trab&oindestigacion

previo a la obtencion del Titulo de Licenciada elenCias de la Educacion:

“Elaboracion y Aplicacion de Material Didactico padesarrollar Aprendizajes
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Significativos en los Nifios y nifias del Primer Afi® Educacion Bésica de la
Escuela José Benigno Grijalva de la Comunidad 8aé de Tinajillas, Parroquia
Garcia Moreno, Canton Bolivar, Provincia del Cdrckbncluye: " Al utilizar
material didactico adecuado los nifios adquierenesmglizajes significativos; los
nifios logran un aprendizaje significativo, a trawds las actividades concretas y
practicas con material didactico, con lo cual desdlan sus habilidades. (pag.
64)

La importancia practica del material didactico deddicar en la medida
en gue son capaces de reactivar los constructodaleenprevios de los
estudiantes a fin no sélo de conocer su estadalasino procurar, en la medida
de lo posible, fortalecerlo a través de actividadiésgidas a estimular su

capacidad cognitiva.

Sanchez Guilca, Maria Enma (2010), en su trabajawsstigacion previo
a la obtencion del Titulo de Licenciada en Ciendasla Educacion: “Las
Estrategias Ludicas y Aprendizaje Significativo s nifios/as de Sexto y
Séptimo Afio de Educacion Basica Paralelo Unicaadescuela Fiscal Mixta "17
de Enero” Caserio Jaloa El Rosario, Afio Lectivo 260 2010”, concluye:
"Mediante las encuestas realizadas a los estudsamteexiste una facilidad en los
docentes el uso de materiales nuevos que les coendhaxia el desarrollo de un

aprendizaje significativo{pag. 62)

La metodologias de ensefianza predominantes eondesteés estan apenas
dirigidas a potenciar la capacidad de retenciomftgmacion, olvidando que el
fin mismo de la educacion es el de motivar a ldadésntes a investigar y ser
reflexivos frente a las distintas situaciones qu&eatan a diario durante el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
Gbémez Villagran Teresa de Jesus (2010), en sujtral@ainvestigacion

previo a la obtencion del Titulo de Licenciada eéenCias de La Educacion: “El

Pensamiento Critico y su incidencia en el Aprendi&Zgnificativo en el area de
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Lenguaje Y Comunicacién de los nifios del 2° y 3etoQle la Escuela “Antonio

Clavijo” del Caserio Huambalito, Parroquia Boliv@aanton Pelileo, en el Periodo
Diciembre 2009 - Febrero del 201Qoncluye: " Se ha determinado que los
nifos poseen poco desarrollo del pensamiento oritiebido a los maestros no
han contribuido en el desarrollo del pensamientibiam por el poco interés en la

aplicacion de estrategias motivadora§iag. 63)

La creacion de espacios ludicos en los que losliesties se sientan libres
para actuar y expresarse constituyen sin lugada dn equivoco en el quehacer
del docente; su actividad apenas se dirige a laiitiepn de una catedra cuyo fin
ultimo es el de completar su planificacion sin edesar la importancia de método

que se utilizar para impartirlos.

Diaz, F, & Hernandez Rojas, G. en su ol@anstructivismo y aprendizaje
significativa Estrategias de enseflanza para la promocion de alirajes
significativos, destacan: "Para que realmente sea significativo el aprendizaje
éste debe reunir varias condiciones: la nueva imi@cion debe relacionarse de
modo no arbitrario y sustancial con los que el ahamya sabe, dependiendo
también de la disposicion (motivacidon y actitud)édte por aprender, asi como

de la naturaleza de los materiales y contenidoapmtendizajé (pag. 33)

Los contenidos programaticos desarrollados por thxentes no
consideran ni procuran adaptarse a las necesidadepotencialidades
cognoscitivas de los estudiantes, como consecue®ib cual, éstos no son
capaces de asimilarlos con facilidad ya que larmézion que reciben no procura

fortalecer lo que los estudiantes ya conocen.

Moreira, M. A., en su obraAprendizaje Significativo: teoria y practica,
sefala:"En términos netamente pedagogicos, lo que Ausmsgialdiciendo es que
para facilitar el aprendizaje significativo es pisg prestar atencion al contenido

y a la estructura cognitiva, procurando “manipulalds dos".(pag. 18)
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El hecho de que la informacion objeto de ensefianzarocure adaptarse
al estudiante constituye sin duda alguna la dificllmas comidn pero menos
inadvertida por parte de los docentes, en vistalodeual, su practicas de

enseflanza diarias resultan inobsoletas.

Hoy mas que nunca, la profesion de la docenciaet&rdiversos retos y
demandas. Es una clamor social que la tarea donense debe restringir a una
mera transmision de informacion y que para serepmfno es suficiente con
dominar una materia o disciplina. El acto de educgnlica interacciones muy
complejas, las cuales involucran cuestiones siroé®liafectivas, comunicativas,

sociales, de valores, etc.

De manera que un profesional de la docencia debeapaz de ayudar
propositivamente a los discentes a aprender, peseatir, actuar y desarrollarse
como personas. Por ello, la formacion de los povéss debe ampliarse
considerablemente e incursionar en diversos ambéasivos a muy diferentes

esferas de actuacion docente.

2.2.- FUNDAMENTACIONES

2.2.1.- Filosofica

El presente trabajo de investigacion se fundamenteel Paradigma Critico
Propositivo, ya que permite medir la interrelaaitenlas variables que han servido
de base para el desarrollo del presente trabajonéniadas en una descripcion de

la problemética existente en el proceso de ensafmzendizaje.

Critico, ya que se ha procurado conocer y estuldiarerca la problematica objeto
de investigacion a fin de diagnosticar su situaeitual, y Propositivas, ya que a
partir del analisis realizado, se ha creado un on&eérico-practico capaz de
brindar un soporte pedagdgico al problema en aestudi
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2.2.2.- Epistemologica

En la relacion del sujeto con ebnocimiento, el Aprendizaje Significativo parte
de la existencia dena estructura cognoscitiva construmtaviamente, compuesta
por esquemas dsonocimiento y conceptos adquiridos aorterioridad, tanto en
el &mbito académico como en el contextual (famélimigos residencia, situacion

socioeconOmicasultura, etc.).

Las redes conceptuales poseen arganizacion intrinseca, que depende de las
experiencias previas, y que movilizaceimportamiento de la persona. El objetivo
principal del aprendizaje significativo es gedsta una acumulacién de la nueva
informacion en esta estructura cognoscitigpara que asi sea parte de la red
conceptual dda persona y trascienda a las difereneésferas de su vide&El
conocimiento humano es construido;a@rendizaje significativo subyace a esa

construccion.

Deberia ser importante para los profesores quedasgliantes utilicen recursos,
no solamente para aprender mejor los contenidasugleanaterias, sino también
para desarrollar formas de razonamiento vinculadi&spropia epistemologia de
las disciplinas, es decir, a los procedimientosaaés de los cuales es posible

generar nuevo conocimiento en un campo del saber.

Dado que lo que se pretende conseguir es que lesdipajes que se producen en
la institucion educativasean significativos, se entiende que una teoria del
aprendizaje escolar que sea realista y cientifioéengable debe ocuparse del

caracter complejo y significativo que tiene el acdmiento.

Es una teoria detonocimiento porque ésa es su finalidad. El Apmajdi
Significativo aborda todos y cada uno de édsmentos, factores, condiciones y
tipos que garantizan la adquisicion, la asimilagida retencidén detontenido que
las instituciones educativas ofrece al alumnadandédo que adquiera significado

para el mismo.
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El docente debe constituirse en un organizador giader en el encuentro del

alumno con el conocimiento.

2.2.3.- Pedagodgica

La Teoria del Aprendizaje Significativo tiene immtes consecuencias
pedagogicas. Lo que pretende esknipulacion de la estructura cognitiva, bien
para conocerla o bien para introducir en ella eldos®eque lgpermitan dotar de

significatividad al contenido que se le presentggriormente.

Se requiere un proceso agganizacion sustancial, por un lado, tendente a
identificar los conceptos esenciales que articulaa disciplinay programatica,
por otro, cuyo propdsito es trabajarlos de modocaaldo para que resulten
significativamenteprendidos.

A partir del Aprendizaje Significativo, el procesalucativo dejara de ser un
proceso pasivo para santoorientado y autocontrolado; es decir, que yastara
totalmente dirigido por eprofesor sino que buscara centrarse en el sujeto qu
aprende. Esto supone subordinarelasefianza al aprendizaje y reconocer al
profesor como mediador del conocimiento yaeultura social. Este determina y
condiciona en gran medida lo que el estudiaetdiza en el aula, la manera en
gue asume ciertas tareas de aprendizaje, su pencegel estudio y su estilo

particular de actuacién en la institucion educativa

Ensefiar no es soélo proporcionar informacion, sinmar a aprender, y para ello
el docente debe tener un buen conocimiento delsosas: cuales son sus ideas
previas, qué son capaces de aprender en un mometgioninado, su estilo de
aprendizaje, los motivos intrinsecos y extrinseqos los animan o desalientan,
sus habitos de trabajo, las actitudes y valoresngamgifiestan frente al estudio
concreto de cada tema, etc. La clase no puedeaasraysituacion unidireccional,
sino interactiva, donde el manejo de la relaciom ebalumno y de los alumnos

entre si forme parte de la calidad de la docen@anm
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2.2.4.- Psicoldgica

El avance en la psicologia cognitiva ha sido espetir y son muchas las teorias
psicolégicas y de aprendizaje que se nos ofrecea pamprender cOmo se

produce y como se facilita la cognicion.

Desde este enfoque, la investigacion es, puesfecttdde. Se trata de una
indagacion que se corresponde tapsicologia educativa como ciencia aplicada.
El objeto de la misma es destacar “los principios gobiernaita naturaleza y las
condiciones del aprendizaje escolar”, lo que requipie se atiendan tanto a los
tipos de aprendizaje que se producen en el aulap edascaracteristicas y rasgos
psicolégicos que el estudiante pone en juego cuapdende. De igual modo, es
relevante para la investigacion en desarrollo ®idés mismo de la materia objeto
de ensefianza, asi como la organizacion de su doteya que resulta una

variable en el proceso de aprendizaje.

La investigacion desarrollada resulta indefectifpdeque la teoria del Aprendizaje
Significativo constituye una metodologia innovadde ensefianza-aprendizaje
capaz de considerar la mayoria de criterios vigeatela psicologias educativa

aplicable de manera directa en el quehacer edoaditivio del los docentes.

2.2.5.- Axiolégica

La cultura educativa contemporanea, al erigirse ccaje concéntrico en la
generacion de conocimientos cientificos, debe idigg actividad deontoldgica
hacia la construccion de pensamientos critico-cocttistas e idealistas, que
guarden armonia con el comun de criterios moraliptapios de un sistema de
educacidon postmodernista que toma muy en cuentdréspeccion ética basada

en principios basicos de humanidad y convivencia.

Han de fijar singular atencién en la creacion degs personales en torno al bien

comun, entendido como un sentimiento generalizado hdenestar; la
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personificacion de estudiantes cuyo razonamierstgpéemita discernir entre ética
y éxito resulta indispensable.

2.2.6.- Sociolbgica

Es necesario desarrollar un conocimiento basicopguaita a los estudiantes dar
unsignificado a las cosas, comprender y hacer juiciesarrollar la capacidad de
analizar como funcionan: observacion, sentido cqorimiaerés por el mundo fisico
y social, inventar, cooperar son algunas de las capacidadekcadas en ese

planteamiento

No basta con que el individuo acumule un conjurtoahocimientos suficiente y
adecuado, pensando que le sera util durante todday lepermitird resolver las
diversas situaciones que encontrara en su actigdeidl! yprofesional. Necesita,
en estos momentos y hacia futuro, estar en comadisiodeaprovechar y utilizar
las diversas oportunidades que se le presentan guawalizar, profundizar y
enriguecer ese primer conjunto de saberes y patbmtarse asi a umundo en

constante cambio.

Aunque es innegable el caracter individual y endogael aprendizaje, éste no
s6lo se compone de representaciones personalegjignse sitla asimismo en el
plano de la actividad social y la experiencia corigl@ Es evidente que el
estudiante no construye el conocimiento en salitaino gracias a la mediacion
de los otros y en un momento y contexto culturatigdar. En el ambito de la
institucion educativa, esos "otros" son, de masetaesaliente, el docente y los

compafieros de aula.
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2.3.- FUNDAMENTACION LEGAL

2.3.1.- Constitucion Politica del Ecuador

En el Titulo 1, de los Derechos, Capitulo Segurstiiyre los Derechos del Buen
Vivir, Seccién Quinta, sobre Educacion, se sefiakalg educacion es un derecho
de las personas a lo largo de su vida y un delaudible e inexcusable del
Estado, es decir, constituye un area prioritarialadgolitica publica y de la
inversion estatal, garantia de la igualdad e im@tussocial y condicién

indispensable para el buen vivir.

Las personas, las familias y la sociedad tienaterdcho y la responsabilidad de
participar en el proceso educativo. A través de éistposicion legal, se ratifica el
compromiso ineludible de la comunidad educativacédtes, padres de familia y

estudiantes) en el proceso de innovacion de la iabtruccional.

En el Titulo VII, del Régimen del Buen Vivir, Cagd Primero, Inclusion y
Equidad, Seccién Primera sobre Educacion, se msque el sistema nacional de
educacién tiene como finalidad eésarrollo de capacidades y potencialidades
individuales y colectivas de lpoblacion, que posibiliten el aprendizaje, y la
generacion y utilizacion deonocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura.

El sistema tendra comeentro al sujeto que aprende, y funcionara de raaner
flexible y dinamica, incluyente, eficaz y eficiente. El sistema naciomis
educacion integra una vision intercultural acoct@ la diversidad geografica,
cultural y linguistica del pais, y el respetdoa derechos de las comunidades,

pueblos y nacionalidades.

Ademas, se sefiala que es responsabilidad del Eftaddecer la educacion
publica y la coeducacion; asegurar el mejorami@etonanente de la calidad, la
ampliacion de la cobertura, la infraestructurecéist el equipamiento necesario de
las instituciones educativas publicas, garantizhrrespeto del desarrollo

psicoevolutivo de los nifios, nifias y adolescergrgodo el proceso educativo y
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la participacion activa de estudiantes, familiasdgcentes en los procesos

educativos.

2.3.2.- Ley Organica de Educacion Intercultural

En el Titulo I, de los Principios Generales delky, se establece a la
investigacion, construccion y desarrollo permanesige conocimientos como
garantia del fomento de lereatividad y de la produccion de conocimientos,
promocién de la investigacion y la experimentagéna la innovacion educativa
y la formacién cientifica, circunstancias que péiram garantizar el derecho de
los estudiantes a una educacion de calidad y ealabatextualizada, actualizada
y articulada en todo el proceso educativo. Asi roisee garantiza la concepcion
del educando como el centro del proceso educatwo, una flexibilidad y
propiedad de contenidos, procesos y metodologias spI adapten a sus

necesidades y realidades fundamentales.
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2.4.- CATEGORIAS FUNDAMENTALES

e
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2.4.1.- Constelacion de ldeas de la Variable Indepdiente
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2.4.2.- Constelacion de Ideas de la Variable Depapdte
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2.4.1.- FUNDAMENTACION TEORICA DE LA VARIABLE
INDEPENDIENTE

2.4.1.1.- IMPLICACIONES PEDAGOGICAS DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

2.4.1.1.1.- Aplicaciones Pedagogicas y Practicad Aprendizaje Significativo

El maestro debe conocer los conocimientos preveébsldmno, es decir,
se debe asegurar que el contenido a presentar peledenarse con las
ideas previas, ya que al conocer lo que sabe elnallayuda a la hora de
planear.

— Organizar los materiales en el aula de manera dbgicjerarquica,
teniendo en cuenta que no sélo importa el contesiitm la forma en que
se presenta a los alumnos.

- Considerar la motivacion como un factor fundamemgata que el
alumno se interese por aprender, ya que el hechgudeel alumno se
sienta contento en su clase, con una actitud fal®sauna buena relacion
con el maestro, hard que se motive para aprender.

— El maestro debe tener utilizar ejemplos, por méeialibujos, diagramas

o fotografias, para ensefiar los conceptos. (MadvidL. 2003)

La Teoria del Aprendizaje Significativo tiene imfamtes consecuencias
pedagogicas. Lo que pretende emkmnipulacion de la estructura cognitiva, bien
para conocerla o bien para introducir en ella eldo®eque lgpermitan dotar de
significatividad al contenido que se le presentstgriormente. (Moreira M. A. &
Greca, I. 2003)

Se requiere un proceso agganizacion sustancial, por un lado, tendente a
identificar los conceptos esenciales que articulaa disciplinay programatica,
por otro, cuyo proposito es trabajarlos de modocaado para que resulten

significativamenteprendidos. (Moreira M. A. & Greca, |. et al, 2003)

30



Los principios programaticos de diferenciacidon pestva, reconciliacion

integradora, organizaci@ecuencial y consolidacion se constituyen en unday
para planificar una ensefianza acorde con estatébtoreira M. A. & Greca, |.

et al, 2003)

2.4.1.1.2.- Estrategias de Ensefanza

Diversas estrategias de ensefianza pueden inclamss (preinstruccionales),
durante (coinstruccionales) o después (posinstnatés) de un contenido
curricular especifico, ya sea en un texto o enidardica del trabajo docente. En
ese sentido podemos hacer una primera clasificadénlas estrategias de
ensefianza, basandonos en su momento de uso ytpogsen(Galagovsky, L. R.
2004)

Las estrategias preinstruccionalegor lo general preparan y alertan al estudiante
en relacibn a qué y como va a aprender (activadénconocimientos y
experiencias previas pertinentes) y le permitencarbe en el contexto del
aprendizaje pertinente. Algunas de las estratqgigisstruccionales tipicas son:
los objetivos y el organizador previo. (GalagovdkyR. et al, 2004)

Las estrategias coinstruccionalegpoyan los contenidos curriculares durante el
proceso mismo de ensefianza o de la lectura ded tixtensefianza. Cubren
funciones como las siguientes: deteccion de la mmégion principal,
conceptualizacion de contenidos; delimitacion deorganizacion, estructura e
interrelaciones entre dichos contenidos y mantemitoi de la atencion y
motivacion. Aqui pueden incluirse estrategias conilastraciones, redes
semanticas, mapas conceptuales y analogias, drdase (@Galagovsky, L. R. et al,
2004)

A su vez,las estrategias posinstruccionalese presentan después del contenido

que se ha de aprender y permiten al alumno fornmar wision sintética,

integradora e incluso critica del material. En stoasos le permiten valorar su
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propio aprendizaje. Algunas de las estrategiamptysiccionales mas reconocidas
son: preguntas intercaladas, resumenes finalegs regmanticas y mapas

conceptuales. (Galagovsky, L. R. et al, 2004)

2.4.1.1.3.- Estrategias para Activar (0 generar) Gmcimientos Previos

Al respecto, Diaz, F, & Hernandez Rojas, G. (20if@)ican:

Son aquellas estrategias dirigidas a activar lo®@mientos previos
de los alumnos o incluso a generarlos cuando ngtaexi La
importancia de los conocimientos previos resultedl&umental para el
aprendizaje. Su activacion sirve en un doble senpdra conocer lo
gue saben sus alumnos y para utilizar tal conoaitmieomo base

para promover nuevos aprendizajes. (p. 232)

En este grupo también se pueden incluir aquedimategias que se concentran en
ayudar al esclarecimiento de las intenciones ethasatjue se pretenden lograr al
término del episodio o secuencia educativa. Se@alalicitamente a los alumnos
las intenciones educativas u objetivos, les ayuddesarrollar expectativas
adecuadas sobre la sesidon o0 secuencia instruccoquealéstos abarcan, y a
encontrar sentido y valor funcional a los aprendanvolucrados. (Diaz, F, &
Hernandez Rojas, G. et al, 2010)

Por ende, se podria decir que dichas estrategiaspsncipalmente de tipo
preinstruccional, y se recomienda usarlas sobre tdinicio de la sesion,
episodio 0 secuencia educativa, segun sea el &emplo de ellas son las
preinterrogantes, la actividad generadora de irdoiém previa (discusion
guiada), la enunciacion de objetivos, etc. (Digz& Hernandez Rojas, G. et al,
2010)
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2.4.1.1.4.- Estrategias para Orientar y Guiar a lo&\prendices sobre aspectos
relevantes de los contenidos de Aprendizaje

Tales estrategias son aquellos recursos que egmob el disefiador utilizan para
guiar, orientar y ayudar a mantener la atenciériodeaprendices durante una
sesion o texto. La actividad de guia y orienta@8runa actividad fundamental
para el desarrollo de cualquier acto de aprendiEajeeste sentido, las estrategias
de este grupo deben proponerse preferentemente @stnategias de tipo
coinstruccional dado que pueden aplicarse de maatanua para indicar a los
alumnos en qué conceptos o ideas focalizar los epos de atencion y

codificacion.

Algunas estrategias que se incluyen en este ridmo el uso de sefializaciones
internas y externas al discurso escrito, y las |=aftdones y estrategias

discursivas orales. (Diaz, F, & Hernandez Rojast@l, 2010)

2.4.1.1.5.- Estrategias para mejorar la Codificaci® (elaborativa) de la

informacion a aprender

Se trata de estrategias que van dirigidas a prmpancal aprendiz la oportunidad
para que realice una codificacion ulterior, commataria o alternativa a la
expuesta por el ensefiante o, en su caso, paxtel déodtese que la intencidn es
conseguir que, con el uso de estas estrategiadptanacion nueva por aprender
se enriquezca en calidad proveyéndole de una ntayadextualizacion o riqueza

elaborativa para que los aprendices la asimilemej

Por tal razén, se recomienda que las estrategiabién se utilicen en forma
coinstruccional. Los ejemplos mas tipicos de estga provienen de toda la
gama de informacion grafica (ilustraciones, gr&jazc). (Diaz, F, & Hernandez
Rojas, G. et al, 2010)
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2.4.1.1.6.- Estrategias para Organizar la Informadin Nueva por Aprender

Tales estrategias proveen de una mejor organizagiobal de las ideas
contenidas en la informacién nueva por aprendespd?cionar una adecuada
organizacion a la informacion que se ha de aprerm®no ya hemos visto,
mejora su significatividad logica y, en consecugndiace mas probable el

aprendizaje significativo de los alumnos.

Estas estrategias pueden emplearse en los distmiosentos de la ensefianza.
podemos incluir en ellas a las de representacs&wegpacial, como mapas o redes
conceptuales, a las de representacion linguistmano los resimenes, y a los
distintos tipos de organizadores graficos, comalesros sinopticos simples, de
doble columna, cuadros C-Q-A y organizadores téasudDiaz, F, & Hernandez
Rojas, G. et al, 2010)

2.4.1.1.7.- Estrategias para promover el enlace eatlos Conocimientos

Previos y la Nueva Informacién que se ha de aprende

Son aquellas estrategias destinadas a ayudar paaaenlaces adecuados entre
los conocimientos previos y la informacion nuevapeender, asegurando con ello
una mayor significatividad de los aprendizajes ddgis. A este proceso de
integracion entre lo "previo" y lo "nuevo" se lendenina construccién de

"conexiones externas".

Por las razones sefialadas, se recomienda utéilesr éstrategias antes o durante
la instruccion para lograr mejores resultados eapeéndizaje. Las estrategias
tipicas de enlace entre lo nuevo y lo previo serdinspiracion ausubeliana: los
organizadores previos y las analogias. (Diaz, FHe&nandez Rojas, G. et al,

2010)
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2.4.1.1.8.- Estrategias para promover una Enseflan&ituada

Desde una perspectiva sociocognitivista, la ensehaituada puede definirse
como aquellas propuesta pedagogica que se disestaugtura con la intencion de
promover aprendizajes situados, experiencialest§nticos en los alumnos, que
les permita desarrollar habilidades y competeneiag similares o iguales a las

gue se encontraran en situaciones de la vida anadi

Algunas propuestas pedagodgicas, que por sus aasfices propias pueden
incluirse dentro de ella, son el denominado apeajelibasado en problemas
(ABP), el aprendizaje basado en el analisis y éstdé casos (ABAC), y el

aprendizaje mediante proyectos (AMP). Este tipprdpuestas didacticas son de
aplicacién general en todos los niveles escolarpaegden implementarse en el

proceso de ensefianza y aprendizaje de cualquierianatdisciplina académica.

Con todo ello se busca conseguir la construccidncaieocimiento personal y

particularmente la construccién conjunta con losigafieros y co el ensefiante
quien guia y supervisa todo el proceso. (Diaz, FHeénandez Rojas, G. et al,
2010)

2.4.1.2.-APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

David Ausubel, Joseph Novak y Helen Hanesian, éslstas en psicologia de
educaciéon en la Universidad de Cornell, han diseiadeoria del Aprendizaje
Significativo, el primer modelo sistematico de alieaje cognitivo, segun la
cual para aprender es necesario relacionar los nueveadipajes a partir de las
ideasprevias del alumno. (Ausubel, D.; Novak, J.D. & Hsian, H. 1983)

Segun Ausubel, el aprendizaje del alundepende de sus constructos mentales

previos en la medida en que sean capaces deorda®e con la nueva

informacion, entendiendo por “estructura cognitiva®, al conjuni® conceptos,
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ideas que unndividuo posee en un determinado campo del corieotm, asi
como su organizaciofAusubel, D.; Novak, J.D. & Hanesian, H. et al, 3p8

Las variantes pedagodgicas de ensefianza proppestasisubel ofrecen el marco
para el disefio de herramientas didacticaspgumiten conocer la organizacion de
la estructura cognitiva del estudiante, lo queimitira una mejor orientacién de la
labor educativa. (Ausubel, D.; Novak, J.D. & HaaesiH. et al, 1983)

Por tanto, resulta indefectible relacionar de margaherente y no arbitraria la
estrategia didactica del profesorado con las igeagasdel alumnado y presentar
la informacion,construyendo, de manera solida, los conceptosicoriectando
los unos con los otrosn forma de red del conocimiento. (Ausubel, D.; &lgv
J.D. & Hanesian, H. et al, 1983)

2.4.1.2.1.-Condiciones para el Aprendizaje Significativo

De acuerdo con la teoria del aprendizaje signifioapara que se puedan dar
aprendizajes de este tipo se requiere que se carmpkacondiciones

1. Significatividad logica del material: Hace referencia al disefio de contenidos
de ensefianza capaces de adaptarse a las necesiignigsas de los estudiantes
y dar lugar a la captacion de conocimientos codaaro significado para éstos.
Para que un contenido sea l6gicamente significasworequiere una serie de

matizaciones que afectan a:

2. Significatividad psicoldgica del material:el material objeto de estudio debe
ser disefiado en la medida en que facilite su ageayi inmediata por parte de los
estudiante, de manera no arbitraria sino conseeu@un sus ideas Yy

conocimientos adquiridos.

3. Motivacion: se debe procurar crear un ambiente de aprendizgiaz de

permitir a los estudiantes participar en la corsli@n de su propio conocimiento.
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Para organizar y planificar su propio estudio iraego todos estos factores, es
necesario que los estudiantes reciban una prepargenerada por los profesores

y quelogre desarrollar competencias en los ambitos eiges:

Procesos Cognitivos Basicogprocesamiento de informacion: atencion,

percepcion, codificacion, almacenaje y recuperacion

- Base de Conocimientasconjunto de hechos, conceptos y principios que
seposeen y estan organizados en forma de una reduera (constituida
por esquemas), que integra conocimientos previos (sageny

organizados).

— Conocimientos Estratégicos estrategias de aprendizaje, recursos para

sabercémo conocer.
- Conocimiento Metacognitiva conocimiento sobre qué y como
sabemos, pobre procesos y operaciones cognitivas(AusubelNbvak,

J.D. & Hanesian, H. et al, 1983)

2.4.1.2.2.Ventajas del Aprendizaje Significativo

Permite modificar la estructura cognitiva delumno mediante

reacomodos de la misma para integrar a la nuegamaicion.

Permite relacionar los conocimientos ya adquiridos los que estan

siendo objeto de estudio.

Procura retroalimentar la memoria a largo plazo iamed el
reforzamiento de los constructos mentales prevedssiestudiantes.
(Ausubel, D.; Novak, J.D. & Hanesian, H. et al, 3p8
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2.4.1.2.3.Tipos de Aprendizaje Significativo

Ausubel sefiala tres tipos de aprendizajes, que epuethrse en forma

significativa:

1.- Aprendizaje de Representaciones

Es una variante de aprendizaje que gira en torestablecimiento de la relacion
simbolo y su referente (significado). Su reforzartiese da principalmente en la
infancia y su naturales es netamente representéfivaubel, D.; Novak, J.D. &
Hanesian, H. et al, 1983)

2.- Aprendizaje de Conceptos

Dado que el aprendizaje representacional conduceod® natural al aprendizaje
de conceptos, los conceptos constituyen un ejerategt definitorio en el

aprendizaje significativo. A medida que se incogmomuevos significados
adicionales a los mismos simbolos y signos, se de&lmitando los atributos
criteriales definitorios de los conceptos en sengdtricto, lo que constituye el
proceso ausubeliano de formacion de conceptos.upelisD.; Novak, J.D. &

Hanesian, H. et al, 1983)

3.- Aprendizaje de Proposiciones
La finalidad del aprendizaje proposicional es k@bation de significados a las
ideas expresadas verbalmente, que son mucho méas swma de los significados

de los conceptos que las componen. (Ausubel, Dvalal.D. & Hanesian, H. et
al, 1983)
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2.4.1.2.4.Diferenciacion Progresiva y Reconciliacion Integradra

Cuando el alumno conoce el significado de los qotose puede formar frases
que contengan dos 0 mas conceptos en las querse afiniegue algo. Asi un
concepto nuevo es asimilado al integrarlo en stu@sta cognitiva con los
conocimientos previos. Dicha asimilacion puede #aise mediante uno de los

siguientes procesos:

— Por Diferenciacion Progresiva:Cuando el concepto nuevo se subordina
a conceptos mas inclusores que el alumno ya canBoiaejemplo, el
alumno conoce el concepto de triAngulo y al con®terclasificacion
puede afirmar:"Los triAngulos pueden ser isOsceles, equilateros o
escalenos".

— Por Reconciliacion Integradora: Cuando el concepto nuevo es de
mayor grado de inclusion que los conceptos quiusire ya conocia. Por
ejemplo, el alumno conoce los perros, los gatashddlenas, los conejos y
al conocer el concepto denamifero”puede afirmar: Llos perros, los
gatos,las ballenas y los conejos son mamiferos".

-  Por Combinacion: Cuando el concepto nuevo tiene la misma jerarquia
que los conocidos. Por ejemplo, el alumno conosedmceptos deombo
y cuadradoy es capaz de identificar qu&l rombo tiene cuatro lados,

como el cuadrado'tAusubel, D.; Novak, J.D. & Hanesian, H. et al, 3p8

2.4.1.2.5.-Asimilacién

Mediante el proceso de asimilacion, los conocinmgmirevios de los estudiantes,
a través del proceso de ensefianza-aprendizaje,mealificados de manera
coherente gracias a la interaccién de los subsuggdmismos que se encargan
de modificar y enriquecer los constructos mentalas adquiridos por los
discentes. (Ausubel, D.; Novak, J.D. & HanesianetHal, 1983)
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2.4.1.2.6.1enguaje

El lenguaje, y por ende la comunicacion, se erigemo el eje central del
aprendizaje significativo, ya que la base del fanamiento cognitivo tiene su
razon de ser en las propiedades representaciodeléss palabras con las que
poco a poco somos capaces de construir el disdfagsubel, D.; Novak, J.D. &
Hanesian, H. et al, 1983)

2.4.1.2.7 Facilitacion

Es deber ineludible de los maestros el de contamoetodologias de ensefianza
(que incluyan técnicas, instrumentos y actividadps) les permitan conocer y
analizar las caracteristicas intrinsecas y la adlide los conocimientos previos
adquiridos por los estudiantes, a fin de poderrdet&r, por una parte, los rasgos
definitorios de los contenidos programaticos yrasesidades cognitivas de los
discentes. (Ausubel, D.; Novak, J.D. & Hanesianet-al, 1983)

2.4.1.2.8.-Aprendizaje por Descubrimiento y Aprendizaje por Reepcion

El aprendizaje significativo puede llevarse a cglwo descubrimiento o por

recepcion.

En el aprendizaje por recepcion, el contenido avoate aprendizaje se presenta
al estudiante en su forma final, solo se le exige opternalice o incorpore el
material (leyes, un poema, un teorema de geometda,que se le presenta de tal
modo que pueda recuperarlo o reproducirlo en un entmnposterior. (Ausubel,
D.; Novak, J.D. & Hanesian, H. et al, 1983)

En el aprendizaje por descubrimiento, o que varaaprendido no se da en su

forma final, sino que debe ser re-construido pal@nno antes de ser aprendido
e incorporado significativamente en la estructuwgndiva.
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El aprendizaje por descubrimiento involucra questludiante debe reordenar la
informacion, integrarla con la estructura cognitweeorganizar o transformar la
combinacion integrada de manera que se produzaprehdizaje deseado. Si la
condicion para que un aprendizaje sea potenciagmsighificativo es que la

nueva informacién interactie con la estructura tivgnprevia y que exista una

disposicion para ello del que aprende, esto imptice el aprendizaje por

descubrimiento no necesariamente es significativqug el aprendizaje por

recepcion sea obligatoriamente mecanico. (AustihelNovak, J.D. & Hanesian,

H. et al, 1983)

Si la condicion para que un aprendizaje sea pahknente significativo es que la
nueva informaciénnteractie con la estructura cognitiva previa y guista una
disposicion para ello del que aprende, estplica que el aprendizaje por

recepcion sea obligatoriamente mecanico.

Tanto uno como otro pueden ser significativos o aneos, dependiendo de la
manera como la nuevaformacion es almacenada en la estructura cognigior
ejemplo, el armado de un rompecabezas gmsayo y error es un tipo de
aprendizaje por descubrimiento en el cual, el codtedescubierto (elrmado) es
incorporado de manera arbitraria a la estructugaitiva y por lo tanto aprendido
mecanicamente, por otro lado una ley fisica pueds aprendida
significativamente sin necesidad de descubierta por el alumno, ésta puede ser
oida y ser comprendida y empleada efectivamen&mpse que exista en la
estructura cognitiva del aprendiz los conocimiemi@vios apropiados. (Ausubel,
D.; Novak, J.D. & Hanesian, H. et al, 1983)

Las sesiones de clase estan caracterizadas potaosie hacia el aprendizaje por
recepcion, estaituacion motiva la critica por parte de aquellas gropician el
aprendizaje por descubrimiento, pelesde el punto de vista de la transmision del
conocimiento, es injustificado, pues en ningundistde laevolucion cognitiva

del educando tienen necesariamente que desculmsrsentenidos a aprenderse a
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fin de que sean comprendidos significativamenteis(®el, D.; Novak, J.D. &
Hanesian, H. et al, 1983)

El “método del descubrimiento” puede ser especiaten@propiado para ciertos
aprendizajes como p&jemplo, el aprendizaje de procedimientos ciemtfipara
una disciplina en particular, pero paraakquisicion de volimenes grandes de
conocimiento, es simplemente inoperante e inneicesagunAusubel, por otro
lado “el método expositivo” puede ser organizadotalemanera que propicie
aprendizajes por recepcion significativa y ser refisiente que cualquier otro
método en el proceso @msefianza-aprendizaje para la asimilacion de ddoten

a la estructura cognitiva. (Ausubel, D.; Novak,.B[Hanesian, H. et al, 1983)

2.4.1.2.9.40s Conocimientos Previos

Pozo, J. I. (1989), destacaconociendo su diversidad en funcién de distintas

variables, algunasaracteristicas definitorias de los conocimientesips:

- Son “construcciones personales” de los alumnos, than sido
elaboradogle modo mas o menos espontaneo en su interacdidimna
con elmundo”; muchos de ellos, antes que la propia instom.

- Aunque puedan ser “incoherentes desde el puntastie cientifico”, no
lo son desde la perspectiva de los alumnos; que pugadkeripar, con
ellos,fendmenos cotidianos.

— Son “bastante estables y resistentes al cambiodupendo hasta niveles
superiores de la ensefianza o en la edad adultasdnpuede sostenerse
una “similitud histérica” que trasciende el tiempbace que se compartan
determinadas construcciones por personas de meysdw caracteristicas
y épocas.

- Los conocimientos previos tienen un “caracter ioi! frente a los
conceptos explicitos de la ciencia; circunstanciee gondiciona las

metodologias para ponerlos en juego, propiciandortea de conciencia
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delos alumnos con respecto a sus propia ideas prepasas que, una vez
explicitas, puedan completarse o modificarse.

La persistencia de las ideas previas se explicpagte porque su dominio de
aplicacion no se corresponde con el de los coneaitms adquiridos mediante el
aprendizaje escolar’. Interesa, por ello, que Ipserdizajes escolares se
verifiquen con el uso de contextos y situacionescativas proximas a la vida
cotidiana de los alumnos, a la especificidad decea®cimientos previos, y que

procuren la utilidad ademas de la “verdad”. (Pdzd, et al, 1989)

Si estas son caracteristicas capaces de identifeamaturaleza de los
conocimientos previos, su origen también merecenalgatencion. Desde la
pujanza de lo perceptivo, el uso de razonamierdasates simples, la influencia
cultural y social, hasta el lenguaje y los mediescdmunicacion, tendrian aqui

buena parte de las cuotas de responsabilidad. (Pokzet al, 1989)

Pozo y otros (1.991) retnen, también, esta divadsite origenes en tres grupos

de concepciones que interactdan:

— Concepciones Espontaneasgue dan significado a las actividades
cotidianas y aplican una inferencia causal a lessdeecogidos del mundo
natural mediante procesos sensoriales y percept{Rmzo, J. I. et al,
1989)

— Concepciones Inducidas: antes que del propio alumno, estas
concepciones son propias del entorno social. Laureuly sus creencias
serian el ambito propio para definirlas, dado questema educativo no

es el unico vehiculo por el que se transmiten.Pdzl. et al, 1989)
— Concepciones Analdgicaspropias de areas de conocimiento para las

que los alumnos no disponen de ideas especifieativan, por analogia,
otra concepcion posiblemente valida para atribgmiicado a los nuevos
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objetos de aprendizaje. “Cuanto menor sea la cénedeé un dominio con
la vida cotidiana mayor sera la probabilidad de gualumno carezca de
ideas especificas al respecto. De esta forma,ngEnsion debe basarse
en la formacion de analogias, ya sea generaddsgpropios alumnos o

sugeridas por la ensefianza”. (Pozo, J. |. et 89119

2.4.1.3.- APRENDIZAJE

Del latin, Aprehendergaprendizaje significa adquirir, coger, apoderaiselgo.
Es decir que se trata de hacer propios los cordsrgde se ensefian en el acto
didactico. Es la actividad que corresponde al esd@ala version o la otra cara de
la moneda de lansefianza, su resultado en el caso de obtenere@éxébproceso.
(Bigge, L. 2002)

2.4.1.3.1.- Proceso de Aprendizaje

Al respecto, Castellanos, D. (2002), seiala:

El proceso de aprender es el proceso complementarienseiar.
Aprender es el acto por el cual un alumno inteatdar y elaborar los
contenidos expuestos por el profesor, o por cuatquira fuente de
informacion. El lo alcanza a través de unos mediésnicas de
estudio o de trabajo intelectual). Este procesoadeendizaje es
realizado en funcién de unos objetivos, que puedea identificarse
con los del profesor y se lleva a cabo dentro dedeterminado

contexto. (p. 19)

El aprendizaje tiene como fin altimo el de lograega partir de la concepcion y
consideracion de distintas corrientes metodoldgieagractica docente sea capaz
no solo de transmitir conocimientos, sino de priapita participacion activa de

los estudiantes en el proceso de ensefianza-apagndiz
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2.4.1.3.2.- Factores Condicionantes del Aprendizaje

Al ser el aprendizaje un proceso de interacciorividdo-medio/entono hay
factores de los dos agentes que influyen en ehd@a@e y que hemos de tener en

cuenta en nuestra programacion.

» Factores Fisicosestado fisico general, fatiga, factores sensacriale.

» Factores Intelectuales: Percepcion, memoria, motivacién, actitudes,

conocimientos, etc.

e Factores Ambientales y Socialesfamilia y clima social del curso,

entorno fisico del curso, etc. (Mena, B. 1997)

2.4.1.3.3.- Fases del Aprendizaje

a) La Motivacion: entendida en sus dos acepciones:

* La motivacion subjetiva: refleja la actitud delusiante ante la materia y
ante la actividad de estudio. Un estudiante estivatn si desea aprender
los contenidos y, en consecuencia, esta dispuegivedir su esfuerzo
para conseguirlo.

* La motivacion de los contenidos: los contenidoaresien motivados si el
estudiante comprende la finalidad del aprendizag vp a emprender, y

su relacion con sus conocimientos actuales. (M@net, al, 1997)

b) El Conocimiento: el conocimiento de los contenidos es una fasegpgué hay
que atravesar para aprenderlos. Para que el esiidmeda acceder a los
conocimientos debe tener o ser capaz de conseguinaterial y recursos

necesarios. (Mena, B. et al, 1997)
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c) La Comprension: hace referencia a la capacidad de explicar y maci
conceptos. A menudo suele confundirse comprendeaprender (entender, ergo,
saber) y existe la tendencia a pensar que la corsiprees automatica por el mero
hecho de asistir a una clase expositiva. La comsprenrequiere que los

contenidos sean significativos para el aprendizn®) B. et al, 1997)

d) La Aplicacion: es la capacidad de transferir lo aprendido a obrdexto y
corresponde al aprendizaje profundo. La transfésieincluye procesos como la
evaluacion de la nueva situacion, la identificacida los conocimientos
pertinentes, y la adaptacion de los dichos conecitos al nuevo contexto.
(Mena, B. et al, 1997)

e) La Validacion: es la realimentacion necesaria para saber que vaorosl

buen camino, y debe aplicarse a todas las fases@et (validar los objetivos,
validar la informacién, validar la comprension, igal la transferencia). La
validacion requiere retroalimentacion y, en un ewtd académico, requiere
evaluacion formativa, por contraposicion a la mevaluacion selectiva de los

examenes finales. (Mena, B. et al, 1997)

FUNDAMENTACION TEORICA DE LA VARIABLE DEPENDIENTE

2.4.2.1.- PRACTICA DOCENTE

En relacion al tema planteaddassif, R. (1994), indica:

Por practica docente se entiende el conjunto aategias y acciones
empleadas por el profesor en el proceso de ensefaaarendizaje.
La actividad docente puede comprenderse como wegncen el que
se articulan practicas de enseflanza y aprendizigatadas a la
formacion integral de individuos; la actividad doteese concibe en
un doble sentido: como préctica de ensefianza, gordgicualquier

proceso formativo y como apropiacion del oficio dzcente, como

46



iniciarse, perfeccionarse y/o actualizarse en dé&tima de ensenfiar. (p.
72)

2.4.2.1.1- Operaciones y Relaciones

Si se agrupan por etapas las operaciones que rowrfola practica docente
cotidiana, se descubren claramente cuatro fasesalgarcan el inicio y final de
una actividad educativa. Estas etapas se caraotiguar un tipo predominante de
operaciones y tienen una importancia particulagisesus caracteristicas y
finalidades. (Villarroel, C. 2009)

Estas cuatro fases pueden constituir un criteriagtapacion de las operaciones

que conforman la practica docente, el cual facdlisu comprensién y analisis:

2.4.2.1.1.1.- Primera Fase: Ubicacion

Toda actividad docente debe partir de un procesatdeacion inicial en el

contexto institucional, social, filosofico, currlan, e incluso material, del curso
gue se va a impartir. Esta fase es fundamental lyuena medida determina el
exito o el fracaso del proceso, sobre todo cuaed@se la auténtica intencion de

educar y no solamente de cumplir con un prograxibarfroel, C. et al, 2009)

Las operaciones que se realizan en esta fase isgippmente de recopilacion de
datos y de comprension de los mismos. Algunas ojperas concretas o ambitos
de recopilacion de datos son: conocimiento deldésdfia institucional y de la
estructura de la institucion, ubicacion del curse ge va a impartir dentro de la
estructura curricular, investigacion de las caréstieas de los alumnos que
tomaran el curso, asi como las caracteristicasnmagigue se persigue formar en
ellos (perfil ideal del egresado), y conocimien® Ids recursos didacticos y
técnicos con los que se puede contar para imgrturso, etc. (Villarroel, C. et
al, 2009)
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2.4.2.1.1.2.- Segunda Fase: Planeacion

La segunda fase implica un juicio critico, tantol dentexto previamente
comprendido, como de los distintos enfoques, naés; méetodos, estrategias y
posibilidades del mismo curso. Este juicio crititmme que conducir a reconocer
el enfoque general del curso como valido o veraagara poder usarlo como
fundamento que determine los criterios que debguirse para formular y definir

los objetivos, temario, formas de evaluacion, @tdlarroel, C. et al, 2009)

Este proceso requiere de una ponderacion de ltoatdgselementos reunidos en

la fase anterior, para poder evaluar su pertinencia

Una vez realizado este juicio critico se requiéaerbién, una analisis desde el
punto de vista ético, que filtre este enfoque gandel curso y descubra la
dimensién y las consecuencias valorativas impHcéa los diversos enfoques,
aun en el aceptado como verdadero en la ciencias@pliha en cuestion.
(Villarroel, C. et al, 2009)

2.4.2.1.1.3.- Tercera Fase: Significacion

"Lo mas importante de la educacion sucede en al'atécia un sabio maestro;
esta idea al parecer refleja la realidad cotidid&ealmente es cierto que de la
planeacion a la clase, de los programas educail@sealidad de los alumnos, de
los que se persigue desde la teoria a o que sBgoenen la practica, hay una

diferencia abismal. (Villarroel, C. et al, 2009)

Esta fase consiste en la determinacion de unagitualeal o deseada que orienta
el trabajo de una institucion, un colectivo o ueaspna en un periodo dado. En
este sentido, la planificacion del proceso de emssl aprendizaje debe
contemplar la delimitacién de los objetivos, laeselon y estructuracién de los

contenidos, las tareas del estudiante, los recpetdasgogicos, los procedimientos
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necesarios y las formas de control para aseguamaplimiento de los objetivos.
(Villarroel, C. et al, 2009)

Asi pues, esta fase es la que da sentido a tqulo@so, es la decisiva porque es
la que trata de llevar a la practica lo que se laagado, la que procura hacer
operante un filosofia, es decir, la que trata decad Y para que se cumpla
cabalmente es necesario un proceso de valoraciénisi@h, vivencia y

comunicacion auténticas por parte del docentelaivael, C. et al, 2009)

2.4.2.1.1.4.- Cuarta Fase: Evaluacion

Esta es la fase final, la cual a veces se ve eraplar debido a que se trata tan
solo de un proceso de asignacion de un niumero méenos justo en el boletin de
notas, o de certificar los conocimientos de cadenab, sin llegar a ser una
evaluacion real de todo el proceso a fin de endede y transformarlo.
(Villarroel, C. et al, 2009)

Consiste en la comprobacion de la calidad del airaje lograda por el alumno,
contrastando lo alcanzado con los objetivos qupesseguian, a la vez que se

comprueba la accion educativa del profesor. (\fikal; C. et al, 2009)

Esta fase es muy necesaria, pues de ella depermddaya un mejoramiento
progresivo y sustentado y no solamente una repetichecanica o una
introduccion de cambios por pura intuicion del dieelLa etapa de evaluacion
debe mirar mas a lo cualitativo, tanto personal @grupal, y aportar nuevos
datos, mejores discernimientos, juicios mas acestgdnejores decisiones para el
futuro. (Villarroel, C. et al, 2009)

2.4.2.1.2.- Componentes Esenciales de la Docencia

Desde una perspectiva general de la pedagogiaynsédera que los profesores

requieren dominar dos tipos de conocimiento: ebconiento del contenido de la
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asignatura y el conocimiento pedagdégico geneeahasprevisto la necesidad de
gue los profesionales de la docencia desarrollercamocimiento, que es el

resultado de la interaccion de los dos anteriakegue denominé conocimiento
del contenido pedagogico de la asignatura, mismaegere a las formas

especificas de ensefar una asignatura partictierrdq, C., Fortoul, B & Rosas,

L. 1999)

El términoconocimiento del contenidadesigna el conocimiento tedrico—practico
gue un profesor tiene de una materia o disciplmantras elconocimiento
pedagolgico generalse refiere al conocimiento y a las creencias geeetiel
profesor sobre la ensefianza y el aprendizaje,e$aminse especificamente a un
dominio especifico. ElI conocimiento del contenidedggdgico incluye las
formas de representar y formular la asignatural@imacen comprensible para los
demas. El dominio de este tipo de contenido congaren

a) La concepcion global de la docencia de una asigaat

b) El conocimiento de las estrategias y represemasisobre la instruccion.

c) El conocimiento de las interpretaciones, el pensatm y el aprendizaje de los
estudiantes de una asignatura.

d) El conocimiento del curriculo y los materiales mutares.

Estos cuatro tipos de conocimiento, asi como lesnmias del profesor acerca de
la ensefianza, se ponen en operacién en distintedesio dimensiones de la
practica educativa y le imprimen un sello particul&ierro, C., Fortoul, B &
Rosas, L. et al, 1999)

2.4.2.2.- ACTUALIZACION CURRICULAR
La Actualizacion y Fortalecimiento Curricular deHducacion General Basica se
realiz6 a partir de la evaluacion del curriculo 96, de la acumulacion de

experiencias de aula logradas en su aplicacion, edtlidio de modelos

curriculares de otros paises y, sobre todo, d@rimide especialistas y docentes
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ecuatorianos de la Educacién General Basica efréas de Lengua y Literatura,
Matematica, Estudios Sociales y Ciencias Natur@Mmisterio de Educaciéon de
Ecuador, et al, 2010)

Este documento constituye un referente curriculexilile que establece
aprendizajes comunes minimos y que puede adaptaraeuerdo al contexto y a

las necesidades del medio escolar. Sus objetivobsasiguientes:

» Actualizar el curriculo de 1996 en sus proyecciosesal, cientifica y
pedagogica.

» Especificar, hasta un nivel meso-curricular, lasilildades y conocimien-
tos que los estudiantes deberan aprender, poy fi@aano.

» Ofrecer orientaciones metodoldgicas viables paraeraefianza y el
aprendizaje, a fin de contribuir al desempefio giofeal docente.

* Formular indicadores esenciales de evaluacion gumifan comprobar
los aprendizajes estudiantiles asi como el cumelitoi de los objetivos
planteados por area y por afo.

» Promover, desde la proyeccion curricular, un pro@sicativo inclusivo,
fortalecer la formacion de una ciudadania para @nBVivir, en el
contexto de una sociedad intercultural y plurinaalo (Ministerio de
Educacion de Ecuador, et al, 2010)

2.4.2.2.1.- Bases Pedagdgicas del Disefio Curricular

El nuevo documento curricular de la Educacion GanBasica se sustenta en
diversas concepciones tedricas y metodolégicas gdehacer educativo; en
especial, sban considerado algunos de los principios de ladmgia Critica, que
ubica al estudiantado como protagonista principal aprendizajedentro de
diferentes estructuras metodolégicas, con predondei las vias cognitivistas y
constructivistas. Estos referentes de orden te&@edntegran de la siguiente
forma:
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2.4.2.2.1.1.- El Desarrollo de la Condicion Humang la Preparacion para la

Comprensién

El proceso de Actualizacion y Fortalecimiento Gurar de la Educacion General
Basica tiene como objetivo desarrollar la condidnumanay preparar para la
comprension, para lo cual el accionar educativo se orienta fofdmacion de
ciudadanos que practiquen valores que les permmteractuar con la sociedad
con respeto, responsabilidad, honestidad y satiddriaplicando los principios
del Buen Vivir. (Ministerio de Educacion de Ecugdaral, 2010)

2.4.2.2.1.2.- Proceso Epistemologico: un pensamieny modo de actuar

l6gico, critico y creativo

El proceso de construccién del conocimiento enisglfb curricular se orienta al

desarrollo de un pensamiento logico, critico y tiveaa través del cumplimiento

de los objetivos educativos que se evidencian etaateamiento de habilidades y
conocimientos. El curriculo propone la ejecuciéon adividades extraidas de
situaciones y problemas de la vida y el empleo @odos participativos de

aprendizaje, para ayudar al estudiantado a alcdngdogros de desempefio que
propone el perfil de salida de la Educacion Gergaaica. Esto implica ser capaz
de:

» Observar, analizar, comparar, ordenar, entramaafycgr las ideas esen-
ciales y secundarias interrelacionadas, buscandect&s comunes, re-
laciones logicas y generalizaciones de las ideas.

« Reflexionar, valorar, criticar y argumentar acetleaconceptos, hechos y
procesos de estudio.

* Indagar y producir soluciones novedosas y diveadas problemas, desde
los diferentes niveles de pensamiento. (Ministed® Educacion de
Ecuador, et al, 2010)
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2.4.2.2.1.3.- Una Vision Critica de la Pedagogiape@ndizaje productivo y

significativo

Esta proyeccion epistemologica tiene sustento deGen ciertas visiones de la
Pedagogia Critica, que se fundamenta en lo esgramialel incremento del
protagonismo de los estudiantes en el proceso tdocen la interpretacion y
solucion de problemagparticipando activamente en la transformacion de la
sociedad. En esta perspectiva pedagodgica, el adpagmddebe desarrollarse
esencialmente por vias productivas y significatiyas dinamicen la metodologia
de estudio, para llegar a la metacognicion. (Mémistde Educacion de Ecuador,
et al, 2010)

2.4.2.2.1.4.- El Desarrollo de Destrezas con Criies de Desempefio

La destreza es la expresion del “saber hacer” edtudiantes, que caracteriza el
dominio de la accion. En este documento curricsgana afiadido los “criterios de
desempeino” para orientar y precisar el nivel depdejdad en el que se debe
realizar la accién, segun condicionantes de rigentifico-cultural, espaciales,
temporales, de motricidad, entre otros.

Las destrezas con criterios de desempefio constitelyeeferente principal para
que los docentes elaboren la planificacion micnocular de sus clases y las
tareas de aprendizaje. Sobre la base de su désardé su sistematizacion, se
aplicaran de forma progresiva y secuenciada lo®aonentos conceptuales e
ideas tedricas, con diversos niveles de integragioamplejidad. (Ministerio de

Educacién de Ecuador, et al, 2010)

2.4.2.2.15.- EI Empleo de las Tecnologias de lafdmacion y la

Comunicacion
Otro referente de alta significacion de la proyécaurricular es el empleo de las

TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicagi@entro del proceso

educativo, es decir, de videos, television, congrtas, internet, aulas virtuales y
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otras alternativas, para apoyar la ensefianza yprehdizaje, en procesos tales
como:
» Busqueda de informacion con rapidez.
» Visualizacién de lugares, hechos y procesos pata deyor objetividad
al contenido de estudio.
» Simulacion de procesos o situaciones de la realidad
» Participacion en juegos didacticos que contribugenforma ladica a
profundizar en el aprendizaje.
» Evaluacion de los resultados del aprendizaje.
* Preparacion en el manejo de herramientas tecnal®gjue se utilizan en

la cotidianidad. (Ministerio de Educacién de Ecuadbal, 2010)

2.4.2.2.1.6.- La Evaluacion Integradora de los Reltados del Aprendizaje

La evaluacion permite valorar el desarrollo y cump@nto de los objetivos de
aprendizaje a través de la sistematizacion de &sdraras con criterios de
desempeio. Se requiere de una evaluacion diagagdstontinuaque detecte a
tiempo las insuficiencias y limitaciones de losudsintes, a fin de implementar
sobre la marcha las medidas correctivas que laflanga y el aprendizaje

requieran.

Al evaluar es necesario combinar varias técnicgsarir de los indicadores
esenciales de evaluaci@planteados para cada afio de estudio: la produccion
escrita de los estudiantes, la argumentacion deagnes, la expresion oral y
escrita de sus ideas, la interpretacion de lo estadlas relaciones que establecen
con la vida cotidiana y otras disciplinas, y la ex@ncomo solucionan problemas

reales a partir de lo aprendido. (Ministerio de &aion de Ecuador, et al, 2010)

2.4.2.3.- PROCESO DE ENSENANZA EN EL AREA DE ESTUDOS
SOCIALES

Al respectoWiman, R. (1982), sefala:
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Como proceso de enseflanza se define al movimienta dctividad

cognoscitiva de los alumnos bajo la direccion dakstro, hacia el
dominio de los conocimientos, las habilidades, h#bitos y la

formacién de una concepcion cientifica del mun&®'.considera que
en este proceso existe una relacién dialécticae eptofesor y

estudiante, los cuales se diferencian por sus daesi el profesor
debe estimular, dirigir y controlar el aprendizdge manera tal que el
alumno sea participante activo, consciente en dpoceso, o sea,
"ensefar" y la actividad del alumno es "aprender"87-88)

El proceso de ensefianza produce un conjunto defdraraciones sistematicas en
los individuos, una serie de cambios gradualessceyapas se suceden en orden
ascendente. Es, por tanto, un proceso progresivamito y transformador.
(Rico, M. & Viafia M. 2004)

2.4.2.3.1.- Estrategias de Ensefanza

Son procedimientos que el agente de ensefianzaaugh forma reflexiva y
flexible para promover el logro de aprendizajesificativos en los alumnos. La
estrategia es un conjunto de actividades mental@plddas por el sujeto, en una
situacion particular de aprendizaje, para facil@adquisicion de conocimientos”
Partiendo de estas definiciones, se podria deeérlagi estrategias de ensefianza
son el medio o recursos para la ayuda pedagégas, Herramientas,
procedimientos, pensamientos, conjunto de actiesladentales y operacion

mental que se utiliza para lograr aprendizajesirédaa, J. 1994)

2.4.2.3.2.- Medios de Ensefanza

Los medios de ensefianza son aquellos recursos iatedegue facilitan la

comunicacién entre profesores y alumnos. Son resuisstrumentales que

inciden en la transmision educativa, afectan diraente a la comunicacion entre
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profesores y alumnos y tienen sélo sentido cuaedmaciben en relacién con el
aprendizaje. Son aquellos elementos materialesfomg@dn estriba en facilitar la

comunicacion que se establece entre educadorescarmadbs. (Carranza, J. et al,
1994)

Desde el punto de vista del profesorado, para @ros medios de ensefanza y
poder ensefiar 0 apoyar sus ensefianzas en estesjodepartir desde una triple

perspectiva:

— Conocer los medios y ser capaces de interpretaanejar sus codigos de
comunicacion.

— Saber utilizarlos, es decir, conocer su manejo eleddpunto de vista
puramente técnico cuando el recurso ya esta elddaraoder dar un paso
mas y ser capaz de elaborarlos con el dominio tirfaca especifica para
su realizacion.

— Saber aplicarlos a la situacion de aprendizajeretegue quiere poner en

marcha. (Carranza, J. et al, 1994)

2.4.2.3.3.- Recursos Didéacticos

Es cualquier material, medio o herramienta, queuancontexto educativo
determinado, es utilizado con una finalidad didz&cpara facilitar el desarrollo de

actividades formativas. (Carranza, J. et al, 1994)

2.4.2.3.4.- Tipos de Medios y Materiales de Ensefiamn

2.4.2.3.4.1.- Medios ManipulativosConjunto de recursos y materiales que se
caracterizan por ofrecer a los sujetos un mode@pkesentacion del conocimiento
de naturaleza enactiva, es decir, la representatgdfa informacion se puede
hacer mediante un conjunto de operaciones motomiones apropiadas para

alcanzar cierto resultado. (Carriazo, M., 2009)
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2.4.2.3.4.2.- Medios ImpresosEsta categoria incluye todos los recursos que
emplean principalmente los coédigos verbales comstersia simbolico
predominante. En gran parte, esta constituido @demnales producidos por algun

tipo de mecanismo de impresion. (Carriazo, M.),2@09)

2.4.2.3.4.3.- Medios Visuales:Incluyen todos los recursos que emplean
principalmente representaciones iconicas, es degresentaciones de la realidad

a través de imagenes. (Carriazo, M., et al, 2009)

2.4.2.3.4.4.- Medios Auditivos: Emplean el sonido como modalidad de
codificacion predominante. La mdusica, la expresioral, sonidos reales,
representan los cédigos mas habituales de estomsnd@arriazo, M., et al,
2009)

2.4.2.3.45.- Medios Audiovisuales: Conjunto de recursos que
predominantemente codifican sus mensajes a travéspiesentaciones iconicas.
La imagen es la principal modalidad simbolica aésade la cual se presenta el
conocimiento combinado con el sonido. (Carriazqg,é¥al, 2009)

2.4.2.3.4.6.- Medios Informaticos:Se caracterizan debido a que posibilitan
desarrollar, utilizar y combinar indistintamente ualguier modalidad de
codificaciéon simbdlica de la informacion. Los cdémlgverbales, iconicos fijos o
en movimiento y el sonido, son susceptibles desgreados en cualquier medio

informatico. (Carriazo, M., et al, 2009)

2.4.2.3.5.- Contenidos de la Ensefianza

Al respecto, Flavell, J. H. (1996), indica:

Los contenidos escolares son el qué de la enseflaseadefinen

como el conjunto de saberes o formas culturalemaladas por la

humanidad, cuya asimilacion y apropiacion por pdgdos alumnos,
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se considera valiosa y esencial para su desaryolocializacion;
constituyen el conjunto de saberes culturales,aks;i politicos,
econdmicos, cientificos, tecnolégicos que conforntas distintas
areas disciplinares y se consideran esencialesladmmacion del
individuo. (p. 114)

La idea de fondo es que el desarrollo de los daresanos no se produce nunca
en vacio, sino que tiene lugar siempre y necesarntaren un contexto social y

cultural determinado.

Los contenidos constituyen la base sobre la cuptagramaran las actividades de

ensefanza-aprendizaje, con el fin de alcanzardoes&do en los objetivos.
Para tal fin se deben establecer tomando los sitpseriterios:

— Una secuencia y contextualizacion de acuerdo can doupos de

estudiantes.

- Basarse en una concepcion constructivista del dizae.
Se clasifican en tres tipos: conceptuales, prooedliates y actitudinales:
2.4.2.3.5.1.- Contenidos Conceptuales
Corresponden al area del saber, es decir, los betdmdmenos y conceptos que
los estudiantes pueden “aprender”. Dichos contenjuleeden transformarse en
aprendizaje si se parte de los conocimientos pseyie el estudiante posee, que a
Su vez se interrelacionan con los otros tipos de#ecidos. (Flavell, J. H. et al,
1996)

2.4.2.3.5.2.- Contenidos Procedimentales

Constituyen un conjunto de acciones que facilitdogro de un fin propuesto. El
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estudiante sera el actor principal en la realizaaé los procedimientos que
demandan los contenidos, es decir, desarrollagagacidad para “saber hacer”.
En otras palabras contemplan el conocimiento deocd@jecutar acciones
interiorizadas. Estos contenidos abarcan habilglaneelectuales, motrices,
destrezas, estrategias y procesos que impliquersemegencia de acciones. Los
procedimientos aparecen en forma secuencial ynsisiea. Requieren de
reiteracion de acciones que llevan a los estudiaatedominar la técnica o
habilidad. (Flavell, J. H. et al, 1996)

Se clasifican en:

— Generales: son comunes a todas las areas.

— Procedimientos para la busqueda de informacién.

— Procedimientos para procesar la informacion obgenid

— Procedimientos para la comunicacion de informacion.

— Algoritmicos: indican el orden y el nimero de pagos han de realizarse
para resolver un problema.

— Heuristicos: son contextuales, no aplicables deemasarautomatica y

siempre de la misma forma. (Flavell, J. H. et 894)

2.4.2.3.5.3.- Contenidos Actitudinales

Constituyen los valores, normas, creencias y agwonducentes al equilibrio
personal y a la convivencia social. La actitud @ssalerada como una propiedad
individual que define el comportamiento humano yedaciona directamente con
el ser, estan relacionadas con la adquisicion deamientos y con las
experiencias que presenten modelos a partir deuakes los estudiantes pueden
reflexionar. EI cambio de actitudes ir4 apareciegthdualmente en funcion de
los contenidos, las experiencias significativaa gresencia de recursos didacticos
y humanos que favorezcan la elaboracion de nuemoseptos. (Flavell, J. H. et
al, 1996)
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Es importante destacar que los tres tipos de colagtienen el mismo grado de

importancia y deben abordarse en la accion doceeteforma integrada.
2.5.- HIPOTESIS

“Las Implicaciones Pedagdgicas del Aprendizaje 8aativo inciden en el
Proceso de Ensefianza en el Area de Estudios So@aldos Estudiantes de
Décimo Ao de Educacion Basica del Colegio de Blechto Técnico Guayaquil
del Canton Ambato Provincia de Tungurahua”.

2.6.- SENALAMIENTO DE VARIABLES

Variable Independiente

Implicaciones Pedagogicas del Aprendizaje Sigrifica

Variable Dependiente

Proceso de Ensefianza en el Area de Estudios Sociale
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA

3.1.- ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

La investigacion se desarrollé bajo un enfoqueitaiado y cuantitativo.

Cualitativo, ya que se planted la posibilidad denprobar la viabilidad de un
modelo tedrico a traves del contraste de una deriaterrogantes y se desarrollo
un instrumento de medicion con el propésito de radatenformacidnpertinente

acerca de las variables que forman partguaedlema objeto de estudio.

Cuantitativo, porque los resultados de la investigade campo fueron sometidos
a un estudio sistematico de los hechos en el legaque se ha planteado el
problema, se ha tomado contacto en forma direatdaoealidad existente para
obtener informacion de acuerdo con los objetivdpds/ecto, misma que ha sido

sometida a un analisis estadistico.

3.2.- MODALIDAD BASICA DE LA INVESTIGACION

3.2.1.- Investigacion Bibliografica- Documental

Se realizé una recopilacién adecuada de datosta @arfuentes bibliograficas

tales como: libros de publicacion nacional e iraeronal, articulos de diarios y
revistas, publicaciones en Internet, monografitralyajos de tesis que permitiran

redescubrir hechos, sugerir problemas, a fin dentar la variables hacia fuentes

de investigacion bibliogréfica cuyo contenido peensustentar el tema objeto de
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investigacion, a fin de concebir formas para elabgr plantear alternativas de
solucion al problema planteado

La contribucion del estudiante radica en analizeglgccionar de esta informacion

aguello que es relevante para su investigacion.

Esta investigacion ha sido utilizada a lo largatal#a la investigacion ya que se

requirio de documentos bibliograficos para la cptaalizacion de las Variables.

3.2.2.- Investigacion de Campo

La investigacion de campo se realiz0 en las instales del Colegio de
Bachillerato Técnico "Guayaquil”, a fin de obtenera base del criterio de los
Docentes y Estudiantes de Décimo Afio de Educacé&icB en torno a la eficacia
de las metodologias de ensefanza, los critericogesiiagogicos considerados
para elaborar las estrategias de aprendizaje yisl de impacto a nivel

cognoscitivo en los discentes .

3.2.3.- Investigacion Experimental

La investigacion experimental consistio en la malasipon de dos variables
experimentales no comprobadas,camdiciones rigurosamente controladas, con
el fin de describir de qué modo y por qué causapmmluce la situacion
problémica objeto de estudio. El experimento pradacpor el Investigador, le
permitié introducir determinadas variables e&udio manipuladas por él, para
controlar el aumento o disminucion de esas varsaplsu efecto en las conductas

observadas en los individuos sujeto de investigacio

3.3.4.- Modalidades Especiales

El trabajo de investigacion se situ6 dentro de dalatidad de Proyectos Factibles,

ya que incluyo la investigacion, elaboracion, yadeslo de una modelo operativo
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viable, cuyo proposito fue el de buscar solucidén a los lprobs y necesidades
previamente diagnosticados en el Colegio de Bachith Técnico "Guayaquil.

En la actualidad representa una de las modaliddeiesestigacion mas empleada
por los investigadores (docentes y alumnp®yque constituye una alternativa

para elevar propuestas a nivel institucional.

De lo antes planteado, para llevar a cabo el ptoyéctible, se realizé un
diagnéstico de la situacion planteada; en segungiar| se planted y fundamenté
con basamentos tedricos la propuesta a elaborag wstablecio, tanto los
procedimientos metodolégicos asi como las activedadlos recursos necesarios
para llevar a delante la ejecucion. Aunado a estorealiz0 un estudio de
factibilidad del proyecto y, por ultimo, se haneatatinado los lineamientos de

evaluacion de la propuesta.

3.3.-NIVEL O TIPO DE INVESTIGACION

De acuerdo a la naturaleza del trabajo de invesfigarelune las caracteristicas
propias de un estudio Exploratorio, Descriptivor pgociacion de Variables y
Explicativo.

3.3.1.- Exploratoria

Por intermedio de este tipo de investigacion serdtapilado la informacién
necesaria respecto al problema objeto de indagagidgue ha servido
principalmente para aclarar los conceptos ya adesrtcon anterioridad y

conocer las dimensiones centrales de las variabtablecidas.

Esta variante investigativa permitiéo descubrirbases y recabar informacion que
como resultado del estudio desarrollado, faciBtddrmulacion de una hipétesis.
Este tipo de investigacion fue de gran utilidad @aanto sirvié para familiarizar

al Investigador con el tema objeto de investigacidge hasta el momento era

63



totalmente desconocido en el campo del qguehacentmcy que se constituyd en
base para la posterior realizacion de una investigalescriptiva.

3.3.2.- Descriptiva

A través de la investigacion descriptiva se lleg&camocer las situaciones,
costumbres y actitudes predominantes de la pollacijeto de analisis, por
medio de la descripcion exacta de sus actividadpsogesos. La investigacion
desarrollada trabajé sobre realidades de hechocarsagteristica fundamental fue

la de presentar una interpretacion correcta.

La investigacion no se limitdé a la recoleccién @eod, sino a la prediccion e
identificacién de las relaciones que existen etde variables sefialadas. El
investigador no fue un mero tabulador, sino qeeg#® datos sobre la base de la
hipotesis planteada, expuso y resumio la infornmacibtenida de manera
cuidadosa y luego se analizaron minuciosamenteeldtados, a fin de extraer
generalizaciones significativas que contribuyerbieaamocimiento del problema

objeto de estudio.

3.3.3.- Explicativa

Se procuré descubrir, establecer y explicar lesct@hes causalmente funcionales
que existen entre las variables previamente esidbke y que sirvieron para

explicar como, cuando, donde y por qué ocurri@ebimeno objeto de estudio.

Este tipo de investigacion permitié buscar una ieapion del por qué de los
hechos mediante el establecimiento de la relacausazefecto (variables). Los
estudios explicativos se ocuparon tanto de la oét@cion de las causas, lo que
en otras palabras llamamos investigacion postfactomo de los efectos
(investigacion experimental), mediante la comprabacde la hipotesis

establecida.
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3.3.4.- Asociacion de Variables

Con la presente investigacion se estructuraron iquiedes a través de la
medicion de relaciones entre las variables. Ades&sidio el grado de relacion
entre las variables y a partir de ello, se deteanoim las tendencias y modelos de
comportamiento mayoritario de la poblacién sujéestudio de campo.

3.4.- POBLACION Y MUESTRA

3.4.1.- Poblacién

La poblacion sujeto de estudio estuvo constituidalps Docentes de Estudios
Sociales y los Estudiantes de Décimo Afio de EdanaBisica del Colegio de

Bachillerato Técnico "Guayaquil", asi:

Cuadro No. 1 : Determinacion dalPoblacién

Poblacion Frecuencia| Porcentaje
Docentes de Estudios Sociales 7 1,72%
Estudiantes de Décimo Afio 400 98,28%
Total 407 100%

Fuente: Néminas

Elaboraciénicdo. Renan Patricio Silva Canseco

3.4.2.- Muestra

El muestreo, como herramienta de la investigaciéntifica, permitio determinar
la parte de la realidad en estudio (poblacion @arsb) que debe examinarse con
la finalidad de hacer inferencias sobre dicha poéiay obtener una muestra
adecuada que permita obtener una version simuldickel criterio popular, que

reproduzca de algin modo sus rasgos basicos endbpnoblema planteado.

Se ha optado por una muestra aleatoria simple gndaada muestra posible del
mismo tamafio tiene igual probabilidad de ser salaada. Esta se ha calculado
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tomando como base al total de la poblacion confdar@or los Estudiantes de
Décimo Afio de Educacion Basica.

Determinacion del tamarfio de la muestra

Para definir el tamafio de la muestra se utilizidaiente formula :

_ NxPxQxZ Z,,
Nxe’ + PxQxZ Z,,
Donde:
n= Tamanfos de la muestra
N= Tamafios de la poblacion
P= Probabilidad de éxito 50% - 0,5
Q= Probabilidad de fracaso 50% - 0,5

Z »2= Variable estandarizada de distribucion normal con

un nivel de confianza al 95% - 1,96

e= error aceptable 5% - 0,05

N 400x05x0,5x196
400x 005" + 05x05x196°

n=3%%19_ 19506
1,9604

nLC19¢
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La muestra de la poblacién objeto de investigas&hmité a:

Cuadro No. 2 : Determinacion de la Muestra

Muestra Frecuencia | Porcentaje

Docentes de Estudios Sociales 7 3,459

Estudiantes de Décimo Afio 196 96,559
Total 203 100%

Fuente: Cuadro No. 1

Elaboraciéonicdo. Renan Patricio Silva Canseco
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3.5.- Operacionalizacién de Variables

Variable Independiente: Implicaciones Pedagodgicas del Aprendizaje Sigrtifioa

Conceptualizacion

Dimensiones

Indicadores

items

Taas e

Instrumentos

Conjunto de

Estrategias

- Estrategias Preinstruccionale

¢Se podria aprender si no se ac
salgln esquema mental preexistentg

fiva
h?

Observacion

- Estrategias Coinstruccionales ¢ Facilita la adquisicion de nuevps

estrategias cognitivas ~ Cognitivas | . Estrategias Posinstruccionalesconocimientos relacionados con los .
que  permiten 14 g ya aprendidos significativamente? Entrevista
reelaboracion de Reelaboracion| p,q0 ge conocimientos ¢El razonamiento analégico es |el Lectura
conceptos a base de de Conceptos | _ conocimientos estratégicos | responsable de la creacion |de
cambios cognitivos Cambios - Conocimientos metacognitivosconcepciones alternativas? Encuesta
estables que permiten = .. ¢Los esquemas mentales previos de
_reIaC|ona_Lr, nueva Egtables - Conflicto Cognitivo los estudiantes interfieren en |la Cuestionario
informacion con - Razonamiento Analdgico adquisicion de conceptos cientificos?
conocimientos previos  |néormacion ¢ Es importante un conocimiento mas
a fin de orientar y  Nyeyay - Constructos personales profundo de los sujetos a quienes
estimular el procesd -, ,cimientos | - Modelos Mentales ensefa?
de ensenanza ¥ prayios - Reestructuracion de ¢Requiere de un conocimierto
aprendizaje Conocimientos actualizado sobre modelos de

Proceso de ensefianza, la dindmica del proceso

Ensefianzay | - Motivacion educativo y de las didacticas de la

Aprendizaje | - Técnicas Didacticas disciplina que imparte?
Cuadro No. 3

Fuente: Lcdo. Renéan Patricio Silva Canseco

Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco
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Variable Dependiente:Proceso de Ensefianza en el Area de Estudios &ocial

Conceptualizacion

Dimensiones

Indicadores

items

Taas e

Instrumento

Acto comunicativo Y
reflexivo por el cual e
docente pone d
manifiesto los objeto
de conocimiento d¢
caracter social a traves
de la aportacion d
nuevas significacione
a fin de activar log
procesos  cognitivos
del discente y

Convivir 'y participar
activamente en ung
sociedad intercultural
y plurinacional.

19720 V2 I 0))

4]

n

Acto Comunicativo y
Reflexivo

Objetos de
Conocimiento

Nuevas Significaciones

Procesos Cognitivos de
Discente

Contexto

- Interaccion
- Interlocucién
- Participacion Activa

- Contenidos
- Procedimientos

- Incorporacion

- Comprensién

- Fijacion de nuevos
conceptos

- Atencion

- Percepcion, Codificacion
- Almacenaje

- Recuperacion

- Institucional
- Familiar

- Social

- Mediatico

¢Procura dinamizar el proce
de enseflanza a través de
interaccion docente-discente?
¢Las metodologias de ensefa
que emplea fomentan
participacion activa de
estudiantes?

¢ Qué procedimientos didactic
utiliza para la ensefanza

contenidos y procedimientos?

lo

la
nza

a

DS
e

¢ Qué criterios psicopedagdgicos

considera para la incorporaci
de nuevos aprendizajes en
estudiantes?

0s

¢Procura conocer los procesos

cognitivos
previo a
estrategias de ensefianza?

¢Considera que el entorno

de los estudiantes
la elaboracion de

en

que se desenvuelve el estudiante

influye en su forma de concehir

el conocimiento?

Observacién
Entrevista
Lectura
Encuesta

Cuestionario

Cuadro No. 4

Fuente: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Elaboracion: Lcdo. Renan

Patricio Silva Canseco
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3.6.- Recoleccién de Informacioén

Plan de Recoleccion de Informacion

PREGUNTAS BASICAS EXPLICACION

¢Para que? posibles soluciones.

¢,De qué personas? Personal Docente y Estudiantes
Décimo Ao de Educacion Bésica.

- Didacticas Pedagogicas Tradicional
- Influencia social y mediatica en
concepcion de ideas previas

- Utilidad del Aprendizaje Significativa

Para tener una base del criterio popular
sobre el tema en cuestion y plantear

de

RS
la

¢Sobre qué aspectos? - Reestructuracién Cognitiva
- Estrategias Metodologicas
¢, Quién? Lcdo. Patricio Silva
¢,Cuando? Afo 2012
¢,Donde? Colegio de Bachillerato Técnico
“Guayaquil”
¢,Cuantas veces? Una sola vez
¢, Qué técnicas? Encuesta
¢, Qué instrumento? Cuestionario

Implicaciones Pedagdgicas del
Aprendizaje Significativo y Proceso
¢ En qué situacion? de Ensefianza

Cuadro No. 5
Fuente: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco
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Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informaiai

Técnica: Se ha planteado un conjunto de preguntas normakzdutigidas a la
poblacion objeto de estudio, con el fin de conastados de opinion y hechos

especificos en torno al problema planteado.

Instrumento: Se utiliz6 un cuestionario estructurado de preguo&radas a fin
de recopilar datos validos y confiables que pemmihatener un alto grado de

certeza.

Se practico en los Docentes de Estudios Sociatgslgs Estudiantes de Décimo
Afo de Educacion Basica, con el objeto de obtenarhase del criterio de los
encuestados sobre la eficacia de las metodologiaendefianza, los criterios
psicopedagdgicos utilizados como referentes papagianizacion y exposicion de

contenidos, y su repercusion en el aprendizajesiditcentes.

3.7.- Procesamiento y Andlisis de Informacion

Se realizé un primer andlisis de la informaciorealta para determinar la calidad
y validez de la misma. A la informacion depuradalss@rdend y presento en
tablas de frecuencia y un gréafico representative qa facilitado su posterior
andlisis. Para el analisis se ha tomado en cuedtala poblacion que integra la

organizaciéon en estudio.

El primer paso en el analisis de datos, una veadatidos los mismos, fue el de
realizar un analisis descriptivo de la poblaciorsteEanalisis ha permitido
controlar la presencia de posibles errores enda ¢ introduccion de los datos,

es decir, detectar con €l valores fuera de rantpopeesencia de valores perdidos.
Se han empleado dos métodos para presentar déaoi$steos: la presentacion

tabular, debido a que los datos estadisticos sei@ron a través de un conjunto

de filas y de columnas que responden a un orden&mliggico; es de gran peso e
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importancia para la investigador ya que constitlyeforma mas exacta de

presentar la informacién obtenida; y, la presedtagraficague ha proporcionado

al lector o usuario mayor rapidez en la comprensiérios datos; la grafica de
sectores que se ha usado para presentar las eariabhtinuas al igual que
discretas, permiten ver la distribucidn internalole datos que representan un
hecho, en forma de porcentajes sobre un total.

El método del Xi2 permitié estudiar la independanentre las variables de tipo
cualitativo o nominal y que se encuentran arregatauna tabla bidimensional,
también vista como una matriz 2x2 o de dos varsatieestudio.

Este contraste consistié € establecer la hipétesis nula (HO) y la hipotesis
alternativa (H1)2) calcular el estadistico de prueba Xi-Cuadradanesformula
matematica,3) calcular el valor Xi-cuadrado tabulado, fijAndose nivel de
confianza establecido en el 95% o 0.95, un nivesigrificancia o error que se
esta dispuesto a cometer, como se ha estableceleara del 5% o 0.05, 4)
comparar los valores de las variables o Xi cuadrsidel calculado es mayor que
el tabulado entonces se rechazard HO a un nivebdianza que se fijado con
anterioridad.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1. ANALISIS DE RESULTADOS

Encuesta realizada a Docentes y Estudiantes de D#@o Afio de Educacion

Basica del Colegio de Bachillerato Técnico "Guayadqll

En este capitulo se ha procurado analizar e imtEnpda informacion
recabada en lancuestas aplicadas; en base a estos resultalassalizado una

representacion grafica de Idatos para su facilitar su analisis y comprension.

El andlisis de cada una de las preguntas se haad@len base al caracter
de relacion queexiste entre ellas, para lo cual se ha empleadpragrama
Microsoft Excel, herramienta indispensable parardllisis grafico losesultados

obtenidos como resultado de la investigacion depcatesarrollada.

Se ha adoptado un procedimiento de analisis estadisasado en la
presentacion tabular de informacién y en la reprt@s#n grafica de sectores, en
los que se observan los resultados de las encupstasos permitiranonocer de
cerca la gestion educativa en torno al manejoslariplicaciones pedagdgicas del
Aprendizaje Significativo y su incidencia en el €80 de Ensefianza, cehfin
de obtener una nocidén exacta de la situacion ackeida actividad docente en
relacion a estas practicas didacticas. La figiitzada para esta representacion es

el pastel, que nos ha permitido identificar losiltaslos con eficiencia y claridad.
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4.2. INTERPRETACION DE DATOS DE LA ENCUESTA

Encuesta aplicada a los Docentes de Estudios Soesldel Colegio de
Bachillerato Técnico "Guayaquil"

Pregunta 1.-¢Conoce y procura poner en practicas las implinasipedagogicas
propias del Aprendizaje Significativo?

Cuadro No. 6: Implicaciones PedagoégicagldAprendizaje Significativo

Opciones Porcentaje
FrecuenciaPorcentaje Acumulado
Si 1 14.28 14.28
Validos| A veces 1 14.28 28,56
No 5 71,44 100
Total 7 100

FuenteEncuesta aplicada a los Docentes del Area de Bst&ticiales.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 5: Implaciones Pedagogicas del Aprendizaje Significativo

14.28% 14.28%

S
mNo

A Veces

Fuent€uadro No. 10

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

71.43% responde que no; un 14,28% respondieronagueces y un 14,28%
respondieron que si.

Interpretacion de Resultados:Esto significa que la mayoria de docentes nunca
han puesto en practica las implicaciones pedagegicapias del Aprendizaje

Significativo, mientras que a veces y si, lo poee practica, responden en igual
porcentaje.
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Pregunta 2.-¢ Es una constante en los estudiantes la persst@adteas previas
en la adquisicion de conocimientos?

Cuadro No. 7: Persistencia de ldeas Prexa

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 6 85.71 85.71
Validos| A veces 1 14,28 100
No - - 100
Total 7 100

FuenteEncuesta aplicada a los Docentes del Area de Bst&ticiales.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 6: Persgicia de Ideas Previas

14.28%

mSi
B No

A Veces

Fuent&€uadro No. 11

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
85.71% responde que si y un 14,28% que a veces.

Interpretacion de Resultados:Esto significa que la mayoria de los docentes
piensan que es una constante en los estudianpessiatencia de ideas previas en
el proceso de adquisicion de conocimientos miemfuasen un minimo porcentaje

dicen que a veces.
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Pregunta 3.-¢ Los estudiantes disponen de conocimientos preuitdentes que

les permitan afrontar nuevos contenidos?

Cuadro No. 8: Disposicion de ConocimienédPrevios

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 4 57.14 57.14
Validos| A veces 1 14,28 71,43
No 2 28,57 100
Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de iBstGociales.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 7: Disposicgicde Conocimientos Previos

14.28%

mSi

A Veces

FuenteCuadro No. 12

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
57.14% responde que si; un 28.57% que no y un ¥iRe a veces.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de docentes
respondieron que los estudiantes si disponen dectuientos previos suficientes
que les permitan afrontar nuevos contenidos, eto taue en menor porcentaje
dicen que no disponen de conocimientos previosayramoria responde que a

VecCes.
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Pregunta 4.- ¢ En el desarrollo de su clase trabaja con actiegl&xkploratorias

que le permitan conocer los conocimientos adqusrphr los estudiantes?

Cuadro No. 9: Actividades Explorattias

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si - - -
Validos| A veces 2 28,57 28,57
No 5 71,43 100
Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de iBstGaciales.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 8: Actividags Exploratorias

WS
B No

AVeces

FuenteCuadro No. 13

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

71.43% responde que no y un 28.57% que a veces.

Interpretacion de Resultados:Esto significa que la mayoria de docentes no
trabajan con actividades exploratorias que les pa&nnconocer los conocimientos
adquiridos por los estudiantes, en tanto que unomgorcentaje lo ha realizado
por lo menos una vez.
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Pregunta 5.- ¢En el desarrollo de su clase trabaja con actieglade
reestructuracién conceptual?

Cuadro No. 10: Actividades de Reestructacion Conceptial

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si - - -
Validos| A veces 1 14,28 14,28
No 6 85,71 100
Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de iBstGociales.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 9: Activatles de Reestructuracién Conceptual

14.28%

mSi
ENo

A Veces

Fuente: Cuadro No. 14

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
85.71% responde que no y un 14.28% que a veces.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de docentes no

trabajan con actividades de reestructuracion cdonaken el desarrollo de sus

clases, en tanto que un minimo porcentaje si &izeeocasionalmente.
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Pregunta 6.- ¢En el desarrollo de su clase trabaja con actieglade
consolidacion conceptual?

Cuadro No. 11: Actividades de Consolidaimm Conceptual

Opciones Porcentaje
FrecuenciaPorcentaje Acumulado
Si - - -
Validos| A veces - - 100
No 7 100 100

Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de Bst&ticiales.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 10: Acidades de Consolidacion Conceptual

| Sj

mNo

100% AVeces

FuenteCuadro No. 15

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead100%
responde que no.

Interpretacion de Resultados:Esto significa que la totalidad de docentes no

trabaja con actividades de consolidacion concegtu@l desarrollo de sus clases.
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Pregunta 7.- ¢Procura aplicar contenidos procedimentales querdagan la
consecucion de los objetivos del aprendizaje satifo?

Cuadro No. 12: Contenidos Procedimentales

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 2 28.57 28.57
Validos| A veces 1 14,28 42,86
No 4 57,14 100
Total 7 100

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes del Area de Bst@&ticiales.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 11: Cont&los Procedimentales

14.28%

W Si
HNo

AVeces

FuenteCuadro No. 16

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

57.14% responde que no; un 28.57% que si y un %28ponde que a veces.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de docentes
responde que no aplica contenidos procedimentalesfavorecer la consecucion
de los objetivos del aprendizaje significativo, @mto que menor porcentaje

responde que si y en un minimo porcentaje diceraqueees lo aplican.
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Pregunta 8.-¢ Utiliza estrategias destinadas a crear y poteaolaces adecuados
entre los conocimientos previos de los estudianiasinformacién nueva que ha
de aprenderse?

Cuadro No. 13: Creacion de Enlaces Cogsuitivos

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si - - -
Validos| A veces 2 28,57 28,57
No 5 71,43 100
Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de Bst@diciales.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 12: Creacidte Enlaces Cognoscitivos

mSi
E No

A Veces

FuenteCuadro No. 17
Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
71.43% responde que no y un 28.57% responde geees.v

Interpretacion de Resultados: Esto significa que casi las tres cuartas partes de
docentes no utilizan estrategias para crear y piateanlaces adecuados entre los
conocimientos previos de los estudiantes y la mémién nueva que ha de
aprenderse, en tanto que, aproximadamente unia @aate responde que si lo ha

utilizado por lo menos una vez.
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Pregunta 9.-¢ Procura que el material didactico tenga signifidagico, esto es,
gue sea potencialmente relacionable con la estauctugnitiva del estudiante de

manera no arbitraria?
Cuadro No. 14: Significatividad del Mataal Didactico

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 2 28.57 28.57
Validos| A veces - - 28,57
No 5 71,43 100
Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de Bst&ticiales.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 13: Signifatividad del Material Didactico

mSi
ENo

A Veces

Fuente: Cuadro No. 18

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

71.43% responde que no y un 28.57% responde que si.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de docentes
responde que no procura que el material didacgoga significado l6gico, es
decir, que sea potencialmente relacionable con skauaura cognitiva del
estudiante de manera no arbitraria, mientras gqueenor porcentaje dice que si.
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Pregunta 10.-¢,Considera la motivacion como un factor fundameraeh que el

alumno se interese por aprender?

Cuadro No. 15: Motivacion

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 2 28.57 28.57
Validos| A veces 2 28,57 57,14
No 3 42,86 100
Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de iBstGociales.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 14: Motivagn

28.57% '

LS

ENo

A Veces

Fuente: Cuadro No. 19

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
42.86% responde que no; un 28.57% responde quers28.57% que a veces.

Interpretacion de Resultados:Esto significa que casi las dos cuartas partes de
docentes no considera la motivacion como un fafttodamental para que el
alumno se interese por aprender, en tanto queasieces, consideran en igual

porcentaje.
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Pregunta 11.- ;Utiliza el aprendizaje receptivo - retentivo comeétodo de

enseflanza?

Cuadro No. 16: Aprendizaje Receptivo - Rentivo

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 4 57.14 57.14
Validos| A veces 1 14,28 71,42
No 2 28,57 100
Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de Bst&ticiales.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 15:; Aprendija Receptivo - Retentivo

14.28%

mSi
ENo

A Veces

Fuente: Cuadro No. 20

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
57.14% responde que si; un 28.57% responde queind ¥.28% que a veces.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de docentes si
utiliza el aprendizaje receptivo - retentivo cométauo de ensefianza, mientras
gue en menor porcentaje dicen que no y en un miponcentaje responde que a

Veces.
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Pregunta 12.-¢ Considera que en el proceso de ensefianza el ia@sanfluyente
esta constituido por lo que el estudiante ya cdhoce

Cuadro No. 17: Proceso de Ensefianza

Opciones Frecuencia| Porcentaje| Porcentaje Acumulado
Si 6 85.71 85.71
Validos A veces 1 14,28 85.71
No - - 100
Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de iBstGociales.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 16: Proagsle Ensefanza

14.28%

mSi
B No

A Veces

Fuente: Cuadro No. 21

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

85.71% responde que si y un 14.28% que a veces.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que una gran mayoria de los
docentes consideran que en el proceso de ensedlafaraor mas influyente esta
constituido por lo que el estudiante ya conoce yuanpequefio porcentaje
responde que a veces.
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Pregunta 13.-¢Plantea desafios o retos abordables a los edealipara que
cuestionen 'y modifiguen sus conocimientos, cresnciactitudes vy

comportamientos como parte del proceso de ensefianza

Cuadro No. 18: Planteamiento de Desafios

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si - - -
Validos| A veces 2 28,57 28,57
No 5 71,43 100
Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de iBstGociales.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 17: Planteaemto de Desafios
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Fuent&Cuadro No. 22

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

71.43% responde que no y un 28.57% que a veces.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de docentes no
plantea desafios o retos abordables a los estadigrdra que cuestionen y
modifiquen sus conocimientos, creencias, actituglesomportamientos como
parte del proceso de ensefianza, en tanto que er pmicentaje responde que si
lo ha realizado por lo menos una vez.
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Pregunta 14.- ¢Considera las preconcepciones y teorias implictaslos
estudiantes como el punto de partida de su prategsnsefianza?

Cuadro No. 19: Preconcepciones

Opciones Frecuencia| Porcentaje| Porcentaje Acumulado
Si 1 14.28 14.28
Validos A veces - - 14,28
No 6 85,71 100
Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de iBstGociales.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 18: Rzencepciones
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Fuente: Cuadro No. 23

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
85.71% responde que no y un 14.28% que si.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de docentes
responde que no considera las preconcepciones nageamplicitas en los
estudiantes como el punto de partida de su pratesnsenanza, en tanto que, un

menor porcentaje responde que Si.
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Pregunta 15.- ;Considera necesario acercar las implicaciones gpgias

propias del aprendizaje significativo al proces@dgseianza?

Cuadro No. 20: Aprendizaje Significativoy Proceso de Ensedinza

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 7 100 100
Validos| A veces - - 100
No - - 100

Total 7 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Docentes del Area de Bst&ticiales.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 19: Aprendizaje Signifiativo y Proceso de Ensefianza
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Fuente: Cuadro No. 24

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead100%
responde gue si.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la totalidad de docentes
responde que es necesario acercar las implicacipegagogicas propias del

aprendizaje significativo al proceso de ensefianza.
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Encuesta realizada a los Estudiantes de Décimo Aille Educacion Basica del
Colegio de Bachillerato Técnico "Guayaquil"
Pregunta 1.- ;Los docentes realizan actividades exploratori&sles permitan

conocer los conocimientos previos adquiridos psrlstudiantes?

Cuadro No. 21: Conocimientos Previos

Opciones Porcentaje
FrecuenciaPorcentaje Acumulado
Si 18 9.18 9.18
Validos| A veces 31 15,82 25
No 147 75 100
Total 196 100

FuenteEncuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 20: Conauientos Previos

15.82% 9.18%
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Fuente: Cuadro No. 25

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaataad 75%
responde que no; un 15.82% que a veces y un 9.18%iq

Interpretacion de Resultados:Esto significa que las tres cuartas partes de los
estudiantes responden que los docentes no reacadades exploratorias que
les permitan conocer los conocimientos previos adips por los estudiantes, en
tanto que en menor porcentaje dicen que a veces ynepequeno porcentaje

responden que si lo realizan.
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Pregunta 2.- ¢ Los docentes utilizan contenidos procedimentalesfgvorezcan
la consecucién de los objetivos del aprendizajeifsigtivo?

Cuadro No. 22: Objetivos del Aprendizaje inificativo

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 14 7.14 7.14
Validos| A veces 29 14,79 21,94
No 153 78,06 100
Total 196 100

FuenteEncuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 21: Objetds del Aprendizaje Significativo
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Fuente: Cuadro No. 26

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
78.06% responde que no; un 14.79% que a veced yidbo que si.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de estudiantes
responde que los docentes no utilizan contenidesedimentales que favorezcan
la consecucion de los objetivos del aprendizajaifsigtivo, mientras que en

menor porcentaje responde que a veces y una mparnesi lo realizan.
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Pregunta 3.-¢Los docentes se apoderan de la palabra y se denven simples

transmisores de informacién en el desarrollo delase?
Cuadro No. 23: Actividad Docente

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 154 78.57 78.57
Validos| A veces 20 10.20 88,57
No 22 11,22 100
Total 196 100

Fuente Encuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 22: ActividhDocente
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Fuent&Cuadro No. 27

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

78.57% responde que si; un 11.22% que no y un #0RE a veces.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de estudiantes
responde que los docentes si se apoderan de lagglae convierten en simples
transmisores de informacion en el desarrollo delase, en tanto que una pequefia

parte responde que no y también una minima pap®nele que a veces.
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Pregunta 4.- ¢ Se conforma con explicaciones parciales de sustroaesin
plantearse la busqueda de coherencia entre lo sfeeafirma y el cuerpo de

conocimientos tedricos de que dispone?

Cuadro No. 24: Coherencia de ContenidosGonocimientos Previos

Opciones Porcentaje
FrecuenciaPorcentaje Acumulado
Si 112 57.14 57.14
Validos| A veces 41 20.91 78.06
No 43 21,94 100
Total 196 100

FuenteEncuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 23: Cohererecde Contenidos y Conocimientos Previos
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Fuente: Cuadro No. 28

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
57.14% responde que si; un 21.94% que no y un 20k a veces.

Interpretacion de Resultados: El grafico sefiala que la mayoria de los
estudiantes responden que si se conforman concagipines parciales de sus
maestros sin plantearse la busqueda de coherartoial@ que éstos afirman vy el
cuerpo de conocimientos tedricos de que disponentrals que en un menor

porcentaje dicen que no y el porcentaje restasf@rale que a veces.

92



Pregunta 5.- ¢, Los docentes organizan los materiales en el autaahera logica
y jerarquica, teniendo en cuenta que no sélo impelrcontenido sino la forma en

gue se presenta a los alumnos?

Cuadro No. 25: Organizacion de MaterialeBidacticos

Opciones Porcentaje
FrecuenciaPorcentaje Acumulado
Si 28 14.29 14.29
Validos| A veces 34 17.34 31,63
No 134 68.37 100
Total 196 100

FuenteEncuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 24: Orga@acion de Materiales Didacticos
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Fuent€uadro No. 29

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

68.37% responde que no; un 17.34% que a veced #.88% que Si.

Interpretacion de Resultados: Segun el grafico estadistico, la mayoria de
estudiantes responde que los docentes no orgaloiganateriales en el aula de
manera ldgica y jerarquica, teniendo en cuentangueolo importa el contenido
sino la forma en que se presenta a los alumnosrda que una pequefa parte

respondié que a veces lo realizan y una minimia jgato organizan.
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Pregunta 6.-¢Los docentes motivan a los estudiantes y plahbsatemas como

asuntos importantes y de interés para ellos?

Cuadro No. 26: Motivacioén e Interés

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 45 22.96 22.96
Validos| A veces 32 16,33 39,29
No 119 60,71 100
Total 196 100

FuenteEncuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 25: Motivadn e Interés

16.33%

mSi
ENo

A Veces

Fuente: Cuadro No. 30

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
60.71% responde que no; un 22.96% que a si y @3%bque a veces.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de estudiantes
responde que los docentes no motivan a los estadigiplantean los temas como
asuntos importantes y de interés para ellos, @n,tgne en menor porcentaje los
estudiantes responden que si motivan y en un miponeentaje respondié que a

veces los motivan.
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Pregunta 7.- ¢Dispone de conocimientos previos suficientes gueermitan
afrontar nuevos contenidos?

Cuadro No. 27: Conocimientos Previos Suafentes

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 162 82.65 82.65
Validos| A veces 23 11,74 94,39
No 11 5,61 100
Total 196 100

Fuente Encuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 26: Conociemntos Previos Suficientes
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FuenteCuadro No. 31

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

82.65% responde que si; un 11.74% que a vece$)6liflo que no.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de estudiantes
responde que si disponen de conocimientos prewvifisientes para afrontar
nuevos contenidos, en menor porcentaje respondera y@ces y en un minimo

porcentaje responden que no disponen de conocimsi@névios suficientes.
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Pregunta 8- ¢Los docentes utilizan estrategias para actiyargenerar

conocimientos previos en los estudiantes?

Cuadro No. 28Activacion y Generacion de Conocimientos Previ®

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 19 9.69 9.69
Validos| A veces 38 19,39 29,08
No 139 70,92 100
Total 196 100

Fuente: Encuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 2Activacion y Generacion de Conocimientos Previos
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Fuent€uadro No. 32

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
70.92% responde que no; un 19.39% que a vece®)y6ako que si.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de estudiantes
responde que los docentes no utilizan estratega@sa pctivar y generar los
conocimientos previos de los discentes, mientras go porcentaje menor
responden que a veces y el porcentaje restantenadspque si utilizan los

docentes estrategias.

96



Pregunta 9- ¢Los docentes utilizan estrategias para promewdos estudiantes
el enlace entre los conocimientos previos y la aumformacion objeto de
estudio?

Cuadro No. 29Conocimientos Previos y Nueva Informacion

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 17 8.67 8.67
Validos| A veces 21 10,72 19,39
No 158 80,61 100
Total 196 100

FuenteEncuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracién:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 2&onocimientos Previos y Nueva Informacién
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Fuente: Cuadro No. 33

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
80.61% responde que no; un 10.72% que a veces)6idbo que si.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de estudiantes
responde que los docentes no utilizan estrategi@sgomover en los estudiantes
el enlace entre los conocimientos previos y la aumformacion objeto de

estudio, mientras que una pequefia parte respormde geces y una minima parte

responde que si utilizan estrategias.
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Pregunta 10.-¢Los docentes utilizan el aprendizaje memoristaocoratodo de
ensefianza?

Cuadro No. 30: Aprendizaje Memorista

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 165 84.18 84.18
Validos| A veces 20 10,20 94,38
No 11 5,61 100
Total 196 100

FuenteEncuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 29: Aprendaje Memorista
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Fuente: Cuadro No. 34

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
84.18% responde que si; un 10.20% que a vece$)6lifo que no.

Interpretacion de Resultados: Segun el grafico estadistico, la mayoria de
estudiantes responde que los docentes utilizarpreindizaje memorista como
método de ensefianza, mientras que un pequefio fEjecarsponde que a veces y

un minimo porcentaje responde que no.
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Pregunta 11.- ¢Las actividades que se realizan como parte delepoode

ensefianza procuran reforzar lo que usted ya c8noce

Cuadro No. 31: Actividades de Reforzami¢m

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 19 9.69 9.69
Validos| A veces 14 7,15 16,84
No 163 83,16 100
Total 196 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.
Elaboracion:Lcdo. Renén Patricio Silva Canseco

Grafico No. 30: Awtdades de Reforzamiento
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Fuente: Cuadro No. 35

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
83.16% responde que no; un 9.69% que siy un 7diEa veces.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de estudiantes
responde que casi la totalidad de las actividadessq realizan los docentes como
parte del proceso de ensefianza no procuran reféozgue los ellos ya conocen,
en tanto que un pequefo porcentaje responde guensininimo porcentaje que a

veces lo realizan.
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Pregunta 12.- ¢Los docentes procuran utilizar diferentes técnipag la

organizaciéon y presentacion de la informacion cometodologia de ensefianza?

Cuadro No. 32: Diversidad de Técnicas

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 33 16.84 16.84
Vélidos| A veces 23 11,73 28,57
No 140 71,43 100
Total 196 100

FuenteEncuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 31: Dixgdad de Técnicas
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Fuent€uadro No. 36

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

71.43% responde que no; un 16.84% que si y un %dgi® a veces.

Interpretacion de Resultados: ElI grafico nos muestra que, la mayoria de
estudiantes responde que los docentes no proctiliaaruwiferentes técnicas para
la organizacion y presentacion de la informaciém@anetodologia de ensefianza,
en tanto que un menor porcentaje responde que rEalzan, y el porcentaje

restante responde que a veces lo utilizan.
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Pregunta 13.-¢ En el proceso de ensefianza, procura promoveardesipositivas

y criticas en torno a lo que esta aprendiendo?

Cuadro No. 33: Actitudes Positivas y Citas

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 64 32.65 32.65
Vélidos| A veces 39 19,90 52,85
No 93 47,45 100
Total 196 100

FuenteEncuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.
Elaboracion:Lcdo. Renén Patricio Silva Canseco
Gréfico No. 32: Actitues Positivas y Criticas
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Fuente€uadro No. 37

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

47.45% responde que no; un 32.65% que si y un 1§u@a veces.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de estudiantes
responde que si promueven actitudes positivastigagien torno a lo que estan
aprendiendo, mientras que algo mas de la cuart@ pasponde que si y el

porcentaje restante responde que a veces procuparoyer actitudes positivas.
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Pregunta 14.- ;Los docentes plantean desafios a los estudiartes que

cuestionen y modifiquen sus conocimientos comcepdet proceso de enseianza?

Cuadro No. 34: Modificacién de Conocimieins

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 27 13.78 13.78
Validos| A veces 10 5,10 18,88
No 159 81,12 100
Total 196 100

FuenteEncuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.
Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Gréfico No. 33: Modificagn de Conocimientos
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FuenteCuadro No. 38

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead
81.12% responde que no; un 13.78% % que si y1¥% ue a veces.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que, la mayoria de estudiantes
responde que los docentes no plantean desafiosgp@raéstos cuestionen y
modifiquen sus conocimientos como parte del prodesensefianza, mientras que

un pequefio porcentaje responde que si y un mirggpmnde que a veces.
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Pregunta 15.-¢ Considera necesario que los docentes acerquangdisaciones

pedagodgicas propias del aprendizaje significatiyiy@eso de ensefianza?
Cuadro No. 35: Necesidad del Aprendizajgignificativo

Opciones Porcentaje
FrecuencigPorcentaje Acumulado
Si 173 88.27 88.27
Validos| A veces 15 7,65 95,92
No 8 4,08 100
Total 196 100

Fuente:Encuesta aplicada a los Estudiantes de Décimo Afio.

Elaboracion:Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco

Grafico No. 34: Neceal del Aprendizaje Significativo
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Fuente: Cuadro No. 39

Andlisis de Datos:En el grafico se observa que a la pregunta plaatead

88.27% responde que si; un 7.65% que a vecegh08A0 que no.

Interpretacion de Resultados: Esto significa que la mayoria de estudiantes
considera necesario que los docentes acerquermialgcaciones pedagogicas
propias del aprendizaje significativo al procesoedsefianza, en tanto que un
pequefio porcentaje responde que a veces y un mirgsppnde que no lo

consideran necesario.
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VERIFICACION DE LA HIPOTESIS

La verificacion de la hipdtesis incluyo el uso @edvidencia obtenida de las
encuestas para evaluar la probabilidad de que(ddsis planteada sea cierta. Los

pasos para la prueba de hipoétesis sosipsentes:

Planteamiento de la Hipotesis:

El establecer las hipétesis nula y alternativaaestituyd en el primer paso para
la comprobacion de la hipétesis. La hipotesis nullaesiposicion que se pone a
prueba usando la evidencia muestral y se represem&| simbolo Ho vy, la

hipotesis alterna es la afirmacion sobre la cariatiea investigada que debe ser

cierta si la hipétesis nula es falsa, el simbola gsta esli. Entonces:

H1: “Las Implicaciones Pedagogicas del AprendizajenBaativo inciden en el
Proceso de Ensefianza en el Area de Estudios So@aldos Estudiantes de
Décimo Afo de Educacion Basica del Colegio de Blechto Técnico

“Guayaquil” del Canton Ambato”.

HO: “Las Implicaciones Pedagogicas del Aprendizajen8aativo no inciden en
el Proceso de Ensefianza en el Area de Estudioal&oen los Estudiantes de
Décimo Afo de Educacion Basica del Colegio de Blechto Técnico
“Guayaquil” del Canton Ambato”.

Sefialamiento de Variables de la Hipodtesis

Variable Independiente: Implicaciones Pedagdgicas del Aprendizaje

Significativo

Variable Dependiente:Proceso de Ensefianza
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4.3.3 Verificacion de la Hipotesis

Para verificar la hipotesis se ha utilizado un pddmiento estadistico que
requiere datos nominales u ordinales, como es lebar Paramétrica Chi
Cuadrado X2, donde frecuencias esperadas son cadgsaren relacion con
frecuencias observadas. La formula para el caldeleste estimador es:

X2 =3 [ (O=F)2
E

Para poder aplicar la ecuacion anterior se hanoeddb las tablas de
frecuencia tanto observada como esperada cruzasda@tiables indicadas en las
preguntas planteadas en las encuestas y que guaidaion con las variables

establecidas en la hipoétesis:

Cuadro No. 36: Determinacion de Casos Esperados

Pregunta Si No A Veces| TOTAL

1.-¢Conoce y procura poner en practicas la
implicaciones pedagdgicas propias del Aprendizaje
Significativo? 1 5 1 7

7.-¢ Procura aplicar contenidos procedimentales que
favorezcan la consecucion de los objetivos |del
aprendizaje significativo? 2 4 1 7

8.-¢ Utiliza estrategias destinadas a crear y piatenc

enlaces adecuados entre los conocimientos préevios
de los estudiantes y la informacion nueva que ha de 5 2 7
aprenderse?

12.-¢Considera que en el proceso de ensefanza el
factor mas influyente esta constituido por lo que e

estudiante ya conoce? 6 - 1 7
14.-¢Considera las preconcepciones Yy teorias 6 -

implicitas en los estudiantes como el punto| de

partida de su proceso de ensefianza? 1 7

15.-¢ Considera necesario acercar las implicacipnes
pedagogicas propias del aprendizaje significativo a

proceso de ensefianza? 7 - - 7
SUMA | 17 20 5
CE 2.83 | 3.33 0.83

Fuente: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco.

Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco.
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CALCULO DE XI2

OPCIONES | O E O-E | (O-EY2 | (O-E)"2/E
1 2.83 -1.83 3.34 1.183
2 2.83 -0.83 0.68 0.243
- 2.83 -2.83 8 2.83
6 2.83 3.17 10.04 3.550
Si 1 2.83 -1.83 3.34 1.183
7 2.83 4.17 17.38 6.144
5 3.33 1.67 2.78 0.837
4 3.33 0.67 0.44 0.134
No 5 3.33 1.67 2.78 0.837
- 3.33 -3.33 11.08 3.33
6 3.33 2.67 7.12 2.140
- 3.33 -3.33 11.08 3.33
1 0.83 0.17 0.02 0.034
1 0.83 0.17 0.02 0.034
2 0.83 1.17 1.36 1.649
1 0.83 0.17 0.02 0.034
A Veces - 0.83 -0.83 0.68 0.83
- 0.83 -0.83 0.68 0.83
Xi2 29.152

Cuadro No. 37
Fuente: Cuadro No 40
Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco.
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Determinacién de los Grados de Libertad

Gl = (Columnas — 1)*(Filas — 1)

Gl = (3-1)*(6-1)

Gl=2*5

Gl=10

Es recomendable para la prueba de la hipotesigjairaton un nivel de confianza

NC del 95% y el siguiente nivel de significaci@n

a=1-NC
a=1-0,95
a =0,05

Valor Critico para X2

Con 10 grados de libertad y un 95% de confiabilidgalicando la prueba X2
(Chi-cuadrado) se obtiene un valor tabular igue8.807.

Este es el valor que debe excederse o igualar Iciom de rechazar o aceptar la

hipotesis nula:
x2 > 18.307 rechazdlo y aceptaHi

x2 < 18.307 aceptdio
x2 > 18.307 rechazado y aceptaHi
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Ubicacién del Valor de Xi2

Gréfico No. 35: Verificacion de la Hipétesis

e T~

Zona de Aceptacion . Zona de Rechazo
/v v\

x> tedrico =18.307 x* calculado =29.152

Fuente: Lcdo. Renéan Patricio Silva Canseco.
Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco.

En el contraste de hipdtesis se ha determinadceljualor de Chi X2 calculado
por el Investigador asciende28.152 resultado superior al valor tabular o teérico
obtenido de la tabla de valores criticos de laridistion Chi X2 mismo que
corresponde a 18.307; en consecuencia, y en olnsévde la regla de decision
preestablecida, se rechaza la hipétesis nula H@Ongecuentemente se acepta la
hipotesis alternativaH1: “Las Implicaciones Pedagodgicas del Aprendizaje
Significativo inciden en el Proceso de Ensefianzal éirea de Estudios Sociales
en los Estudiantes de Décimo Afo de Educacién Basiel Colegio de

Bachillerato Técnico “Guayaquil” del Canton Ambato”
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1.- Conclusiones

Los docentes desconocen toda aplicacion pedagprictica derivada del
Aprendizaje Significativo, como corolario de lo Guano utilizan
estrategias didacticas que les permitan creargnp@r enlaces adecuados
entre los conocimientos previos de los estudianiasinformacion nueva
gue ha de aprenderse.

No procuran que los criterios psicopedagdgicossidenados en el
proceso de enseflanza tengan significado légicodessr, que sean
potencialmente relacionables con la estructuraitegrdel estudiante de
manera no arbitraria, a pesar de que es una obastevariable en los
estudiantes la persistencia de ideas previas proetso de adquisicion de
conocimientos.

La vision mecénica y reduccionista del proceso aiilkm ha tolerado que
los maestros concentren sus esfuerzos en el ref@ue de la capacidad
de recepcién y memorizacion de los estudianteyjista de lo cual, no
cuentan con una guia tedrico-practica de estrategietodologicas de
Aprendizaje Significativo que les permitan organidas materiales
didacticos en el aula de manera l6gica y jerarquésaendo en cuenta que
no sélo importa el contenido sino la forma en gsia &e presenta a los
alumnos.

Los docentes no consideran las preconcepcionasipsemplicitas en los
estudiantes como el punto de partida del procesndefianza, relegando

a un segundo plano la realizacion de actividadgdoetorias que les
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permitan conocer los conocimientos previos adgosrigor los estudiantes
a fin de que estos sean capaces de cuestionariogdificarlos.

El relegamiento metodolégico del Aprendizaje Sigativo como modelo
de aprendizaje en el area de Estudios Sociales petmitido identificar
los principios, criterios y procedimientos que c¢guafan la forma de
actuar del docente en relacién con la programadimplementacion y

evaluacion del proceso de ensefianza.

4.2 .- Recomendaciones

Desarrollar un conocimiento profundo en los docerda torno a las
implicaciones pedagogicas del aprendizaje significaa fin producir una
interaccion entre los conocimientos mas relevartesla estructura
cognitiva de los estudiantes y las nueva informaoldjeto de estudio.
Procurar que los criterios psicopedagogicos coreilbes en el proceso de
ensefianza adquieran un significado para los estediy sean integrados
a su estructura cognitiva de manera no arbitrasiasyancial, favoreciendo
la diferenciacion, evolucion y estabilidad de lo®nacimientos
preexistentes y consecuentemente. de toda sutesé&rgognitiva.

Diseflar una guia tedrico-practica basada en Egiaatdetodologicas de
Aprendizaje Significativo aplicables al Procesdasenianza en el area de
Estudios Sociales, a fin de que los docentes puedamlar a los
estudiantes a relacionar, explicitamente, los @aspenas importantes del
contenido de la materia de objeto de ensefanza le®naspectos
especificamente relevantes de su estructura cogniti

Motivar que los docentes y estudiantes logren @ estratégico de
procedimientos de aprendizaje en torno a las posgmiones y teorias
implicitas de éstos ultimos, en la medida en goenpevan una reflexion
mas consciente en la regulacion y la toma de aewmsien relacion a sus
propias habilidades de estudio.

Procurar que el material instruccional o pedagogaerivado del

Aprendizaje Significativoesté disefiado para superar el conocimiento
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memoristico general fyadicional en el area de Estudios Sociales y togra
un aprendizaje mas integrador, comprensivo, de lplagzo, autbnomo y

estimulante.
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CAPITULO VI

LA PROPUESTA

6.1.- DATOS INFORMATIVOS:

Tema: “Guia Teorico-Practica de Estrategias Metodolégidas Aprendizaje

Significativo aplicables al Proceso de Ensefianzel dnea de Estudios Sociales”

Institucion Ejecutora:

Colegio de Bachillerato Técnico “Guayaquil”

Beneficiarios: Docentes, Estudiantes y Padres de Familia

Ubicacién: Cantén Ambato

Cobertura y Localizacion: Provincia de Tungurahua

Sectorizacion:Urbana

Tiempo estimado para la EjecucionTreinta dias (30)

Equipo Técnico Responsabte

Investigador: Lcda. Renan Patricio Silva Canseco

Costo:
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PRESUPUESTO

Detalle Total U$$
Portatil 400,00
Flash Memory 25,00
Material de Oficina 50,00
Material Didactico 50,00
Movilizacion 100,00
Subtotal 625,00
Imprevistos 10% 62,50
TOTAL 687,50

Cuadro No. 38: Presupuesto
Fuente: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco
Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco.

6.2.- ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA

Como resultado de la investigacion de campo deagiege ha podido evidenciar
que la practica docente en el Colegio de BachitlerBécnico “Guayaquil”

desconoce toda aplicacion pedagdgica practica atkEivdel Aprendizaje
Significativo, en vista de lo cual, ha centrado amividad en la metddica y
mecéanica imparticion de conocimientos en el areaEdwmidios Sociales; la
ensefianza de contenidos cientificos ha dirigidatencion hacia los contenidos
programaticos, desconociendo la importancia didactque radica en las

estrategias metodoldgicas.

Los docentes desconocen toda aplicacion pedagguiéetica derivada del
Aprendizaje Significativo, como corolario de lo Luao utilizan estrategias
didacticas que les permitan crear y potenciar eslaadecuados entre los
conocimientos previos de los estudiantes y la mémién nueva que ha de

aprenderse.
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No procuran que los criterios psicopedagdgicos idersdos en el proceso de
ensefianza tengan significado logico, es decir, gean potencialmente

relacionables con la estructura cognitiva del eatid de manera no arbitraria, a
pesar de que es una constante invariable en lodiastes la persistencia de ideas

previas en el proceso de adquisicion de conocimsent

La visibn mecanica y reduccionista del proceso afim ha tolerado que los
maestros concentren sus esfuerzos en el reforzemabm la capacidad de
recepcion y memorizacion de los estudiantes, da dis lo cual, no cuentan con
una guia teodrico-practica de estrategias metodmégi de Aprendizaje
Significativo que les permitan organizar los maies didacticos en el aula de
manera logica y jerarquica, teniendo en cuentangusolo importa el contenido

sino la forma en que ésta se presenta a los alumnos

Los docentes no consideran las preconcepcionesonjaseimplicitas en los
estudiantes como el punto de partida del procesendefianza, relegando a un
segundo plano la realizacion de actividades exldes que les permitan
conocer los conocimientos previos adquiridos par dstudiantes a fin de que
estos sean capaces de cuestionarlos y modificarlos.

El relegamiento metodolégico del Aprendizaje Sigativo como modelo de
aprendizaje en el area de Estudios Sociales noenaitlo identificar los
principios, criterios y procedimientos que confmurla forma de actuar del
docente en relacidn con la programaciéon, implenogimay evaluacion del

proceso de ensefianza.

Resulta necesario implementar, de manera progressteategias metodoldgicas
que consideren métodos, técnicas e instrument@staids a fin de fortalecer el
proceso de aprendizaje y dotar a los docentes manhientas que les permitan

dinamizar la actividad en el aula de clase.
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6.3.- JUSTIFICACION

Como profesores responsables nos interesa, y metlonseguir que nuestros
alumnos aprendan. Sin embargo, hemos apreciado egisten diferencias
significativas en la calidad de su aprendizaje. dosentes ensefiamos para todos;
sin embargo el resultado no siempre responde drasexpectativas y esfuerzos.
Son variadas las causas de estas diferencias:igameia, personalidad,
conocimientos previos, motivacion, etc. Sin embaegta demostrado que una de
las causas mas importantes, son la cantidad yadatié las estrategias que los

docentes ponen en juego cuando ensefian.

A partir del Aprendizaje Significativo, el procesalucativo dejara de ser un
proceso pasivo para ser autoorientado y autocawmpes decir, que ya no estara
totalmente dirigido por el profesor sino que bu&ceentrarse en el sujeto que
aprende. Esto supone subordinar la ensefianza ahdipaje y reconocer al
profesor como mediador del conocimiento y de laucal social. ElI contexto
adquiere una mayor importancia en esta nueva coitcegel proceso educativo.
Este determina y condiciona en gran medida lo fastediante realiza en el aula,
la manera en que asume ciertas tareas de aprendiagpercepcion del estudio y

su estilo particular de actuacion en la institu@dacativa.

Los maestros, en esta nueva orientacion centraghaprendizaje del estudiante,
seran capaces de responder a los rapidos cambglscenocimiento cientifico -

tecnoldgico y en las concepciones del aprendizdijezaran de manera creativa e
intensiva las nuevas metodologias de ensefianzaienm@awan su enfoque

pedagogico hacia una enseflanza mas personalizadtirade la comprension de
las diferencias individuales y socioculturales de kstudiantes; conoceran y
podran aplicar nuevas concepciones de gestionrdeégo educativo, generando

liderazgo académico.

El descubrimiento de nuevos conocimientos puedsedauando los alumnos

tienen oportunidades para intentar resolver proatem su manera; cuando los

115



alumnos pueden investigar en tomo a un tema; cudmslamlumnos pueden
discutir entre ellos, en pequefios grupos, comau&san cuestionario; cuando
los estudiantes se enfrentan a la necesidad denpaesin tema a sus comparieros,
etc. Los alumnos aprenden mas cuando crean, estanfmque puedan ir mas
alla de lo que esta en el libro y de lo que dicenakstro. La participacion del
alumno en el proceso educativo varia de acuerd@sttategia que se utilice.
Muchas veces se han visto el proceso y los institoeale ensefianza Unicamente
como un requisito exigido por las autoridades etives, pero la idea es que el
docente interiorice que este recurso le ayudaréganzar su trabajo y ganar
tiempo.

Educadoras y educadores deben ser capaces dezargamipositos, estrategias y
actividades; aportar sus saberes, experienciagsmmes y emociones que son los
que determinan su accion en el nivel inicial y goastituyen su intervencion
educativa intencionada.
6.4.- OBJETIVOS
Objetivo General
— Elaborar una Guia Teorico-Practica de Estrategiatodiblogicas de
Aprendizaje Significativo aplicables al ProcesoHiesefianza en el Area
de Estudios Sociales.

Objetivos Especificos

— Elaborar la propuesta.
— Ejecutar la propuesta.

— Evaluar la propuesta.
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6.5.- ANALISIS DE FACTIBILIDAD

6.5.1.- Socio-Cultural

Dentro de la nocion del Buen Vivir (Sumak Kawsays, actividad docente es
considerada como una nueva condicién de contrégagiakocial y cultural; se
considera debe ser concebida desde una concepiareducacion alejada de los
parametros mas simplistas y convencionales: eViohailismo, la busqueda del
lucro profesional docente, la relacién costo-beneficomo axioma social, la

priorizacién de contenidos sobre metodologias defe@anza, etc.

El buen vivir expresa una relacion diferente emtoeentes y estudiantes y de
éstos con su entorno social y natural. ElI buenrvigorpora una dimension
humana, ética y holistica al relacionamiento desk®s humanos tanto con su
propia historia cuanto con su naturaleza. El Surkaiwsay propone la
incorporacion de la naturaleza al interior de ktdria, no como factor productivo

ni como fuerza productiva, sino como parte inherahser social.

6.5.2.- Tecnolégica

Se cuenta con los recursos tecnologicos necespaas la realizacion de la
propuesta, mismos que han sido parte de un apendermal del Investigador y que
han servido para llevar a cabo la investigaciénvipgredesarrollada cuyos
resultados arrojaron la necesidad de aplicar egiest metodoldgicas en el area

de Estudios Sociales.

6.5.3.- Organizacional

Las autoridades, docentes y alumnos del ColegioBdehillerato Técnico

“Guayaquil” han brindado su aporte organizacionatlispensable para la
ejecucion de la alternativa educacional planteadazaliosa ayuda se reflejara en
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la facilitacibn de las oportunidades y espaciosaplar socializacion de los

resultados de la investigacion desarrollada.

6.5.4.- Equidad de Género

Resulta necesario promover la igualdad entre majgreombres en el proceso
educativo, mediante el impulso de politicas publican enfoque de género, el
fortalecimiento del liderazgo, y la participaciGnadadana de las mujeres en todos
los ambitos de la vida politica y social.

Nuestra agenda debe partir desde una perspectiggrdro en las acciones y
programagrevistos para la ejecucion de la propuesta cdim ele coadyuvar en
la deconstruccion de estereotipos y roles socigles perpetian la desigualdad
entre hombres y mujeres, ademas de visibilizarsnakeralizar la violencia que

afecta a mujeres y hombres por igual.

6.5.5.- Econdmico-Financiera

La propuesta contar4d con recursos humanos y teginok: el Investigador
trabajard de forma gratuita y con un alto compronpiersonal. El espacio fisico
sera facilitado por la institucion educativa ejecat

Los gastos en que se incurran seran plenamentengtlx con el aporte

economico del Investigador, en vista de lo cuainigestigacion cuenta con el

soporte financiero necesario para su exitosa g@tuc
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6.6.- FUNDAMENTACION CIENTIFICO - TECNICA

Guia Teodrico-Practico de Estrategias Metodoldgicasde Aprendizaje
Significativo aplicables al Proceso de Ensefianza exl Area de Estudios

Sociales

La estrategia didactica es el conjunto de procestitos, apoyados en técnicas de
ensefianza, que tienen por objeto llevar a buenirtéria accion didactica, es
decir, alcanzar los objetivos de aprendizaje. Laatgia de ensefianza se
concreta en acciones o actividades del maestrolgpamansmision y el analisis de
un conocimiento; y la estrategia de aprendizajeeleproceso individual del
alumno, que implica acciones o actividades "visit#einvisibles" para aprender
algo. Por lo tanto la estrategia de ensefianzaa&y lm estrategia de aprendizaje
es otra. (Coronel, L., et al, 2005)

Para el maestro las estrategias son la guia detasnes que hay que seguir para
desarrollar habilidades de aprendizaje en los Esites. Las estrategias de
aprendizaje son los procedimientos que un alumaiace y emplea de manera
intencional como un instrumento flexible, para adex a aprender, solucionar

problemas y demandas académicas. (Coronel, Ll,, 20@b)

Técnicas

Conjunto de procedimientos didacticos que se preatayudar a realizar una
parte del aprendizaje que se persigue con la egtaatTécnica didactica es
también un procedimiento l6gico y con fundamentecgdégico destinado a
orientar el aprendizaje del alumno, lo puntual aéeknica es que ésta incide en
un sector especifico o en una fase del curso o mmase imparte, como la
presentacion al inicio del curso, el andlisis detenidos, la sintesis o la critica del
mismo. La técnica didactica es el recurso particdgaque se vale el docente para
llevar a efecto los propdsitos planteados desdestiategia. (Coronel, L., et al,
2005)
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En su aplicacién, la estrategia puede hacer usandeserie de técnicas para
conseguir los objetivos que persigue. La técnicalisa mas bien a la

orientacion del aprendizaje en areas delimitaddscdeso, mientras que la
estrategia abarca aspectos mas generales deladesan proceso de formacién
completo. (Coronel, L., et al, 2005)

Dentro del proceso de una técnica, puede habeediés actividades necesarias
para la consecucién de los resultados pretendidokapécnica, estas actividades
son aln mas parciales y especificas que la tédpieaden variar segun el tipo de
técnica o el tipo de grupo con el que se trabags &ctividades pueden ser
aisladas definidas por las necesidades de aprgadiebgrupo. (Coronel, L., et al,
2005)

Criterios para la Seleccion de Estrategias y Técras Didacticas

Validez: Se refiere a la congruencia respecto a los obgte® decir a la relacion
entre actividad y conducta deseada. Una actividachkda en la medida en que
posibilite un cambio de conducta, o mejora persatelsujeto en la direccién de
algun objetivo. (Moreira, M. A., et al, 2000)

Comprensividad: También en relacion con los objetivos,. Se refiarsi la
actividad los recoge en toda su amplitud, tantceledmbito de cada obijetivo,
como del conjunto de todos ellos. Hay que provdesalumnos de tantos tipos
de experiencias como areas de desarrollo se infgotEenciar (informacion,
habilidades intelectuales, habilidades socialestreleas motoras, creencias,

actitudes, valores, etc.) (Moreira, M. A., et &10Q)

Variedad: es necesaria porque existen diversos tipos de dipegm y esta en

funcion del criterio anterior. (Moreira, M. A., &k 2000)
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Adecuacion: se refiere a la adaptacion a la diversas fasegdedarrollo y niveles
madurativos del sujeto. (Moreira, M. A., et al, @P0

Relevancia o significacionesta relacionado con la posibilidad de transfeeenci

utilidad para la vida actual y futura. (Moreira, M, et al, 2000)

Estrategias Metodoldgicas para la Organizacion de @tenidos

La primera tarea de organizacion de la enseflantanes decisiones sobre los
contenidos. Antes de impartir la asignatura o nee estudio, el docente debe
plantearse qué quiere trabajar y en qué orden yesea debe presentar los
contenidos.Las diversas opciones se diferencian entre si segurefieran a
criterios logicos o logocéntricos o a los basadoslealumnado o paidocéntricos.
(Villarroel, C., et al, 2009)

Los criterios logocéntricos son los que articuldnpeograma en funcion del
concepto epistemoldgico de la materia, de su oljet@studio. Presentan una
estructura l6gica de los contenidos. El programalabora siguiendo un orden
l6gico, desde lo mas complejo hasta lo mas simpieendo hechos y datos con
problemas y contenidos de la disciplina y creangdma con orden antecedente y
consecuente. (Villarroel, C., et al, 2009)

Los criterios paidocéntricos son los que adaptgmagrama a las caracteristicas y
necesidades del alumnado. Tiene en cuenta qués tgroaestiones de estudio
pueden articularse a partir de los intereses demm@hdo y como puede

relacionarse la estructura logica del curriculumadmateria con sus vivencias y

experiencias para que el programa resulte motiv@dolarroel, C., et al, 2009)

Estrategias Metodoldgicas para la Exposicién de Ctenidos
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En la exposicion de contenidos pueden utilizargerdos procedimientos, los mas
importantes de los cuales son los verbales, condsesentes variantes, y los
intuitivos, que se utilizan como elementos de apda finalidad didactica es

crear situaciones de aprendizaje, clima de trabagbimulaciones, reflexion,

analisis criticos, motivacion, proponer modelos gderardebates, entre otros.
(Villarroel, C., et al, 2009)

Los métodos verbales tienen validez, a pesar derlsido cuestionados debido al
uso excesivo y exclusivo que en una determinadaaépvzo de ellos la
ensefianza. La palabra es el instrumento didacticcepcelencia, el de mayor
trascendencia histérica y el que mas se ha desalwolEso se debe a que el
lenguaje verbal es un forma especifica de conooimiepues se basa en la
comunicacién, un elemento consustancial al ser hamaecisivo para la

configuracién de la sociedad y de la cultura. @ritbel, C., et al, 2009)

Muchos autores sostienen que los métodos didactiasoyados
fundamentalmente en el lenguaje oral y escrito syaios para el desarrollo de

todas las funciones de enseflanza.

Forman parte de los métodos verbales un conjuntardas especificas a las que
el profesorado debera recurrir, como la exposidiémterrogacion y el dialogo.
(Villarroel, C., et al, 2009)

Estrategias Metodologicas respecto a las Actividadalel Alumnado

Las principales estrategias metodoldgicas respetds actividades del alumnado

con las de tipo individual y las de trabajo en grup

Por la individualizacion de la ensefianza se entienee cada alumno escoge la
forma de trabajo que le interesa en un momentardetado para progresar en el
conocimiento a su propio ritmo, independientemel@aue desarrolle el trabajo

en solitario o en grupo. (Villarroel, C., et al,02)
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Se parte de la premisa de que el papel del prafésars aprovechar y potenciar
las cualidades de cada alumno, por lo que el pdetpartida de su trabajo es
conocer las diferentes aptitudes que se le pras@malase para poder plantear

una ensefanza individualizada.

Las estrategias individualizadoras también tieneapicacion cuando se trata de
resolver un asunto que afecta a un grupo, puestéaguncion de cada uno de sus
miembros es valorada tanto individual como colectiente. (Villarroel, C., et al,
2009)

La Ensefianza de Estrategias MetodolOgicas

Para promover el desarrollo autbnomo y autorregutial estrategias especificas
de determinada tarea y su transferencia a situegionevas, el docente asume un
rol de mediador y de guia que comenzara siendoay@mparticipacion y que ira
decreciendo poco a poco. Los autores describanidavencion con los siguientes

pasos:

1.- Instruccidn Explicita: Se explican las estrategias, los pasos y las coneis
que hay que seguir para aplicarlas, los benefib#osu utilizacion y los criterios

para evaluar su efectividad. (Villarroel, C., et2£)09)

2.- Practica Guiada: Luego, el alumno practica el proceso con la cokadion
del profesor. Por ejemplo, el docente ayuda allosr@os a descubrir los fallos en
la comprension con preguntas del tipo ¢ de qué lesdaparrafo?, ¢ qué significa
eso0? Y sugiere algunas acciones para superarfiadtddes como: Vuelve a leer
este parrafo. (Villarroel, C., et al, 2009)

3.- Practica Cooperativa: Se lleva a cabo en la interaccion de los alummbs d

grupo. La eficacia de este tipo de trabajo se @detpee propicia la confrontaciéon
de diferentes puntos de vista. (Villarroel, C.ale2009)

123



4.- Practica Individual: Por ultimo, se propone un trabajo de tipo indigidgue
puede apoyarse en principio mediante guia de detomdgacion. Estas guias
contienen las preguntas que uno mismo debiera $eagera regular la propia
actuacion durante la realizacion de la tarea y @ueer ofrecidas por el profesor
o bien elaboradas por los mismos alumnos. (Vil&ErG., et al, 2009)

6.7.- MODELO OPERATIVO

El plan de accion se compone de cinco fases:

Fase I: Conocimiento y Diagndéstico

En esta fase, se procurara establecer y analgdinEamientos basicos en torno a
la situacion actual de las estrategias de ensefegmeadizaje en el area de
Estudios Sociales en el Colegio de Bachillerato nieéc “Guayaquil”,
especificamente, en lo que tiene que ver con lakbdoegias didacticas
predominantes en el proceso educativo, para lo, csal analizaran los
procedimientos ejecutados por los docentes confael de detectar posibles

deficiencias en el proceso de imparticion de canasitos.

Con fundamento en los resultados del analisis,eserminaran progresivamente
los niveles de intervencidon en los cuales se debmrementar ajustes en la
actividad docente.

Fase II: Disefo de Estrategias Metodoldgicas

Se disefiara un esquema didactico para la impleméntade estrategias
metodolégicas en el area de Estudios Sociales, amiedila introduccion
sistematica de métodos, técnicas e instrument@titds a través de los cuales

se planea dotar a la institucion educativa de stersia practico de ensefianza.

Fase lll: Socializacion de la Propuesta
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Los efectos y deducciones del analisis del sisteth&cativo y del disefio de
estrategias metodoldgicas seran comunicados al Divectivo y Docente del
Colegio de Bachillerato Técnico “Guayaquil”; se smiera necesario el estudio y
validacion de estos entes a fin de dotar de validlestudio en desarrollo, lo que
permitira a su vez su aplicacién practica en ehguaer diario de los maestros.

Fase IV: Evaluacion

Se establecera un procedimiento sistematico pareevsion, evaluacion y
seguimiento del proceso de implementacion de lpyasta a fin de vigilar su
correcta aplicacion, diagnosticar y corregir pasberrores y aportar criterios
técnico — didacticos en nuevas posibles practioasrdes en las que se considere

aplicable.
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Plan de Accién

Cuadro No. 39

FASES OBJETIVOS ACTIVIDADES RECURSOS | PRESUPUESTO| RESPONSABLES | BENEFICIARIOS TIEMPO
- Reunion previa co
las autoridades de
institucion educativa
- Organizacién del - ComputadOT - $400 Del
iliari Portatil _
mobiliario - Autoridades - Docentes | -2013-09- 13
- Preparacion  de - Memoria es,tu_diantes~ d
equipo tecno|égico USB - $20 - Docentes [E)Smmo-, AnOB, (.je Hasta
. . ucacion Basici
;:?J(r)\(\:/grl:ifrlr:iento cieurtr: - Conocimiento de I -b ” Datos - Padres de Familig ;o Colegio de Atles LI 1e
s i A obt _ .
Socializacion | en  relacion a4 redlidad de lg ODIENTOS PO _g400 - Investigador Bachillerato

necesidad de renov
las metodologias d
ensefanza - aprendiza

institucion educativa

- Distincion de las
necesidades docentes

- Reflexion en conjuntc
con los docentes d¢
area

- Determinacion de lo
requerimientos de |
practica docente

- Introduccion al tema
objeto de investigacior

Determinacion de

responsabilidades

el Investigador.
- Proyector

- Mobiliario
facilitado por la
institucion
educativa

Técnico Guayaquil
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Planificacion

- Planificar e interpret
la informacion obtenid
en base a los datc
recopilados

cronograma d
participacién periddic
de los docentes del &r
de Estudios Sociales

- Determinacién de lo
objetivos

- Investigacion  de
Fuentes Bibliograficas

r o
- Recopilacion  de

)énformacmn

- Discriminacion de

Informacion
- Determinacion de la
técnicas de
recopilacién de
informacion

- Elaboracion de lo

instrumentos de
recopilaciéon de
informacién

- Aplicacién de las
técnicas e instrumentd

-Elaboracién  de u%

I~

>

S

o0

3%

de recopilacion  dé

2a

S

- Computador
Portatil

- Memoria
usB

- Datos
obtenidos po
el Investigador.

- Proyector

- Mobiliario
facilitado por la
institucion
educativa

- Autoridades
- Docentes
- Padres de familial

- Investigador

- Docentes V
estudiantes de
Décimo Afo de
Educacion Basica
del Colegio de
Bachillerato

Técnico Guayaquil

Del
-2013-11- 14
Hasta

-2014- 01- 14
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informacion

- Procesamiento de la
informacion recopilada
- Andlisis y tabulacior
de datos de la encuesta
- Verificacion de la
hipétesis
Organizar una sesig - Computador Del
de retroalimentacion e, Portatil _
-Establecer 0§ torno al tema de | - Autoridades - Docentes y -2014-01-15
lineamientos basicos ¢ propuesta - Memoria estudiantes d
aplicacion  de las USB - Docentes Décimo Afo de Hasta
: L técnicas recomendadal - Llevar a cabo un .. | Educacion Basic:
Ejecucion sealin & feeddn @ ~ Datos Padres de familia | o Colegio de -2014- 03- 10
relacién a la propuest obtenidos  po Bachillerato

definida en el trabaj
de investigacion

- Aplicar las técnicas Y
procedimientos
establecidos en |
propuesta

el Investigador.
- Proyector

- Mobiliario
facilitado por la
institucion
educativa

- Investigador

Técnico Guayaquil
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Evaluacion

- Evaluar el nivel de
interés e impacto de
propuesta desarrollad
en el guehace
educativo de lg
institucion educativa e
mencion

-Observacion y diélog
permanente co

* docentes y estudiantes
a

D -Computador
n Portétil

- Memoria

aConocer los resultadodUSB

Fde las

! de forma periédica
N

-Realizar un
seguimiento continu
durante la ejecucion
las actividade
inherentes a
ejecucion de
propuesta

Oy o

- Realizar un
diagnéstico de impact
y permanencia d
resultados de I
propuesta

intervenciones

- Datos
obtenidos po
el Investigador

) - Proyector

e
- Mobiliario
facilitado por la
institucion

! educativa

- Autoridades
- Docentes
- Padres de familial

- Investigador

- Docentes V

estudiantes d
Décimo Afo de
Educacion Basic:
del Colegio de
Bachillerato

Técnico Guayaqui

Del
[ 2014- 03- 11
? Hasta

-2014- 04- 11

Fuente: Lcdo. Renéan Patricio Silva Canseco
Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco.
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6.8.- ADMINISTRACION

ADMINISTRACION

INVESTIGADOR

A 4

Disefio de Métodos, Técnicas, Actividades
Instrumentos Didacticos en el area de Cien
Naturale

cias

\4

Renéan Patricio
Silva

A 4

Coordinacion de Actividades en conjunto ¢
Directivos y Docentes

on

A 4

Socializacion de los contenidos teodricos
procedimentales de la Propuesta

Fuente: Lcdo. Renan Patricio Silva C.

Investigador: Lcdo. Renan Patricio Silva C

A 4

Evaluacion del proceso de implementacion de

propuesta

DIRECTOR

\4

Seguimiento del proceso de ejecucion
implementacion de la propuesta

TESIS

A 4

Asesoria pedagogica en torno a los contenidos

objeto de socializaciéon

Gréafico No. 36

Fuente: Investigacién

\4

Seguimiento Continuo del proceso de ejecuc
implementacion y evaluacion de la propuesta

on,

Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco.
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6.9.- PREVISION DE LA EVALUACION

Cuadro No. 40

Matriz de Analisis Evaluativo

Aspectos

Elementos Técnicos

Interesados en Evaluar

Investigador, Director de Tesis, Niv
Directivo y Cuerpo Docente.

Justificacion de la Evaluacion

- Comprobar la eficacia metodoldgica
proceso de ejecucion de la propuesta.

- Corregir posibles falencias.

Objetivos del Plan de Evaluacién

- Determinar los cambios generados pot
propuesta a partir de la comparacion entr
estado actual y el estado previsto en
diagnéstico.

- Observar la congruencia entre los objeti
del proyecto y las necesidades identificadé

los intereses de la poblacion y la institucion.

- Garantizar la diseminacion de |
conocimientos propuestos y su asimilac
por parte de los involucrados.

el

el

e el
el

vos
1S Y

0S
ion

Aspectos a ser Evaluados

- Eficacia pedagdgica

- Nivel de aceptacion y asimilacion

Personal Evaluador

Investigador

Tiempo de Evaluacion

30 dias

Proceso Metodoldgico

Planificacion, Estrategias, Retroalimentac
Teméticas,  Medicion,  Evaluacion
Mejoramiento.

Recursos

Equipo Tecnologico, Infraestructura Fisi
Recurso  Humano/Profesional, Recur
Financieros.

Ca,
50S

Fuente: Investigacion

Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco
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FASE I: CONOCIMIENTO Y DIAGNOSTICO

El método de ensefianza predominante en la pradticante en las aulas del
Colegio de Bachillerato Técnico “Guayaquil” consish la imparticibn mecanica
y simplista de conocimientos; se tolera que lavatad del estudiante se limita a
tomar notas de las explicaciones brindadas poo&tte y memorizarlas cuando

es sujeto a una evaluacion.

Se ha logrado vislumbrar que toda la responsatilidel proceso educativo
descansa en los docentes; los estudiantes sorematds como meros receptores
de la informacidén suministrada por el docente asittn que le priva al estudiante

del protagonismo natural que como discente le pece

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje emealde Estudios Sociales,
muchas veces se han utilizado conceptos de mamdiszriminada, o bien, con
cierta flexibilidad, lo cual ha provocado confusseny malos entendidos en el

momento de seleccionar actividades para llevarlapegactica.

El exiguo nivel de conocimiento de estrategiasoa@bgicas ha tolerado la
prevalencia de un tipo de ensefianza sesgada penfaque conductista, muy
relacionado con técnicas, procedimientos e instniosebasados en la simple
retencion y reproduccion de informacién, es dexn un tipo de ensefianza en el
gue solo interesa la imparticion metddica de cadten La practica docente ha
relegado progresivamente aquellas concepcionesctiida propias de un
aprendizaje colaborativo, dinamico, participatiyarivilegiando asi la clase
magistral en la que el docente se erige como glukin protagonista del proceso

de ensefianza-aprendizaje.

En esta modalidad de aprendizaje poco interesa @rastudiante ha llegado a
comprender la informacion recibida, cual ha sido poceso evolutivo o
madurativo en la adquisicion y asimilacion de ortonocimientos y procesos

de pensamiento. En esta forma de ensefanza, kxiéefl sobre el proceso
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educativo estiq centrada en lo que hace el estaediadtno responde a unas
exigencias y si cumple o no con los objetivos pegpas. Como en este tipo de
educacion el centro es la respuesta del estudiantf]exion del docente sobre su

practica pasa a un segundo plano y no es objeto@esis.

Ademas, en el disefio de estrategias metodologicassen consideran las
capacidades y limitaciones de los estudiantes, esyqeriencias, intereses y
necesidades, la tematica por tratar y su estrultfigrea, los recursos, el proposito
del tema y como se lo abordara. Los métodos y désnino cuentan con una
flexibilidad didactica que les permita adaptarseambios permanentes que se
producen en el proceso de ensefianza. No se hagdoquartir de los intereses de
los nifios y nifas, identificar y respetar las diferias y ritmos individuales e
integrar los elementos del medio que favorezcaxjeerimentacion, la invencion

y la libre expresion de los estudiantes en el deadel proceso educativo.

Muchas veces se han visto las técnicas y los msintos de ensefanza
Gnicamente como un requisito exigido por las ad&mtés educativas, pero la idea
es que el docente interiorice que este recursgudasd a organizar su trabajo y
ganar tiempo.

Se observa, ademas, un desfase y desactualizatikn|la teoria y la practica
vinculada con el dominio de estrategias de ensenaawibuibles al docente,
como resultado de la persistencia de limitados geoe de investigacion

vinculados al campo de la didactica y metodolod@mtervencion pedagogica.

Por otro lado, se ha vislumbrado la incoherencia existe entre la metodologia
de ensefianza empleada por el docente y la fornapréadizaje preferida por el
estudiante; se ha denotado la preferencia de losliastes por un método de
aprendizaje en el que se promueva su participaaciiva, se fortalezcan sus

destrezas y se procure superar sus necesidadegaciones cognoscitivas.

134



El reto mas grande, tanto para los estudiantes copana los profesores, es
desaprender los roles tradicionales del salén dsecldel estudiante como un
receptor y el profesor como un mero proveedor dabcimiento; saber cuando
interceder y cuando dejar que los estudiatntdsajen las cosas por si mismo lleva

a tomar una nueva responsabilidad dentro de laidad docente.

El profesor, dada su permanencia relativamenteblesen la institucion, debe
asumir el rol de promotor y organizador del processefianza - aprendizaje con
una propuesta de planeacién que incluya sugerematmioldgicas iniciales.
FASE II: DISENO DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

TALLER No. 1

Objetivo: Introduccion al uso de material cartografico eawgh de clase.

Actividad: Acercamiento al Uso de los Mapas y el Globo Teréagoomo
elementos didacticos- presentes en la aula de clase

Procedimiento: ES necesario presentar con sus respectivos nomtees, sin

explicaciones, los diferentes objetos existenteseleaula (mapa politico del
mundo, mapa politico de América y mapa politicd&edaador, globo terrdqueo) y
proponer un acercamiento ludico al material cadficp: se trata de mirar,

curiosear, registrar hasta el ultimo detalle.

Como Técnica, se recomienda aplicaféenica de la Lluvia de ldeas:

1. El profesor definira y explicara el tema de tainfa que todos entiendan las

actividades que se pretenden emprender.
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2. Se solicitara a los alumnos que expresen sus f@aturno, sugiriendo una
idea por persona, misma que debe girar en tornm grablema ambiental

especifico que consideren se encuentra en relacivel tema propuesto.

Los estudiantes seradn invitados a identificar d¢lamente los diversos
elementos presentes en los diferentes mapas; ehtdopuede ir escribiendo en el
pizarron los aportes de los alumnos (nombres deepafronteras, nombres de

ciudades, rios, mares, continentes, islas, pasajetoeridianos, caminos, etc.).

3. Las aportaciones deben anotarse en el pizarron.

4. Si existiera alguna dificultad para que el grupopprcione ideas, el profesor
facilitador debe propiciarlas con preguntas clas@®o: ¢Qué paises limitan con
Ecuador? ¢Qué provincias conforman la region Costafal es la ubicacion de
las Islas Galapagos? ¢ Estas se encuentran emeb ms® horario que el Ecuador
continental?, y demas preguntas que se considemsarias para motivar a los

estudiantes a participar.

5. Una vez que se ha generado un buen numero de iltas seran evaluadas

una por una.

6. El docente debera priorizar las mejores ideas. alosnnos evaluaran la
importancia de cada aportacion de acuerdo a loswtamos del grupo, pero

tomando en cuenta el tema definido al inicio deelsion.
Sugerencias:
— El docente debera explicar al grupo que no existeas buenas o malas,
sino que todas son importantes.

- No debe abusarse de esta técnica ni utilizarsenefapso de tiempo

extendido pues suele dispersar la atencién dduomas.
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Ademas, se considera necesario motivar a los als@momparar como aparecen
algunos elementos en los diferentes mapas (tamedéotidad y tipo de
informacion): por ejemplo, Ecuador, la Antéarticd, Rolo norte y el océano

Pacifico y discutir las ventajas y desventajasadediferentes representaciones en
funcion de las necesidades de informacion.
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TALLER No. 2
Objetivo: Dinamizar la clase de Estudios Sociales a través ih¢eraccion de los

estudiantes con el material cartografico.

Actividad: Sefialamiento y ubicacién exacta de puntos en elamMapdi, en el
Globo Terragueo y en el Mapa Politico de Ecuador.

Procedimiento: A fin de dinamizar la actividad propuesta, se at&sl necesario

aplicar laTécnica TGT (Teams — Games - Tournaments):

1.- Se forman equipos de base (hasta 5 estudiantegypm), heterogéneos por lo
que se refiere al nivel de rendimiento de sus miesby el profesor les indica
que su objetivo es asegurarse que todos los misndwbequipo participen y
aprendan de la actividad a realizarse.

2.- Los miembros del equipo revisan y analizan jurdbsnaterial cartografico
disponible en el aula de clase, y una vez enteneidpieza el torneo, con las
reglas del juego bien especificadas. Para estedpah docente utiliza un juego de
fichas con una pregunta cada una y se encargaevidar que las respuestas sean

las correctas.

3.- El profesor entrega a cada equipo un juego dadidon las preguntas sobre
los contenidos estudiados hasta el momento erglopas cooperativos.

4.- El profesor debe organizar los equipos de tralja@ considere necesarios,
segun niveles de aprendizaje, y preparar preguqiasvan desde preguntas
simples como: ¢Qué paises pertenecen se ubicamsenobktas del Océano
Pacifico? ¢ Bolivia tiene salida al mar? ¢Ddéndenseientra Europa? ¢ Cual es la
ubicacion del Océano Atlantico?) hasta mas complpgaa alumnos que tengan
experiencias previas en el uso de material carfiogr@ubicacion por latitud y
longitud).
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5.- Los alumnos de cada grupo cogen, uno tras dewteoficha del montén (que
estd boca abajo), lee la pregunta y la respondéa Bispuesta es correcta, se

queda la ficha. Si es incorrecta, devuelve la fadlaajo del monton.

6.- Los otros alumnos del grupo pueden refutar la uesia del primero
(empezando por el que esta a la derecha de ést@esi que la respuesta que ha
dado no es correcta. Si el que refuta acierta eesjauesta, se queda la ficha. Si
no la acierta, debe poner una de las fichas quieayganado (si tiene alguna)

debajo del montén.

7.- El juego finaliza cuando se acaban todas lasgidBmiembro del grupo que,
al final del juego, tiene mas fichas gana la partidobtiene 10 puntos para su
equipo; el que queda segundo, obtiene 8 puntagjeefueda tercero, 6 puntos; el
gue queda cuarto, 4 puntos y el que queda quinptan®s. Si empatan los cinco,
5 puntos cada uno. Si empatan los dos primerosd& ano, y 3 el tercero. Si

empatan los dos ultimos, se quedan 3 puntos cag bipuntos el primero.

Los puntos que ha obtenido cada integrante delogsgpsuman a los que han
obtenido sus comparieros de equipo de base queldamparte de otros grupos.

El equipo que ha obtenido mas puntos es el que gana

8.- Por turnos, cada alumno debe encontrar el elensatitmtado por el profesor
acorde a su nivel de aprendizaje, ganando punt@sgpaequipo si encuentra lo

solicitado en el tiempo predispuesto.

Otro juego que se puede realizar también con graopad es el Juego de los
iguales: por turnos, un miembro de cada equipo aee el globo terraqueo y
coloca al azar el dedo indice en un punto. En é&mdieel punto seleccionado, el
profesor realiza una pregunta relacionada con iftsntel mismo punto pero en
el mapamundi: ¢dénde estd Africa en el mapamurdiiPde esta ese mismo

continente en este otro mapa? y ¢ puede mostrdmidacidon por coordenadas en
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el mapamundi de ese punto? ¢puede mostrar la Icagtdx” pais en el

mapamundi?
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TALLER No. 3

Objetivo: Relacionar eventos de importancia noticiosa cataliaon el uso de

material cartografico.

Actividad: Determinacién de hechos noticiosos relevantes iolosren diferentes

lugares de Ecuador y el Mundo.

Procedimiento: Se trata de utilizar el mapamundi y el mapa de &myaen sus
diferentes modalidades, para localizar noticias dpe alumnos informen,
procedentes de la television, periddicos, Intemmeddio, noticias que pueden ser
del presente o pasado. Se puede designar grupakideos que se encarguen
semanalmente de identificar en los mapas dispaniblke lugares que aparecen

mencionados en las noticias.

Puede ser de interés para los alumnos, por ejemplizar las peliculas,
documentales, noticias deportivas, documentos riie) libros, estudios y
demds investigaciones para realizar esta actividlaidando en el mapamundi o
globo terraqueo los lugares, procurando especifesata medida de lo posible, la
ubicaciéon exacta donde se realizan los diferentesntacimientos y las

repercusiones de toda indole que puedan derivarsstds hechos.

Se trata de una actividad colaborativa, donde gadpo trabaja conjuntamente
recordando noticias y ubicando los puntos en elamagra presentarlos a los

companeros.

A efectos de esta variante metodoldgica, se posnindractica larécnica de los
Grupos de Investigacion (Group Investigation)a fin de que los estudiantes
puedan indagar, discutir, valorar e interpretarnnf@mrmacion obtenida del su
trabajo de investigacion y profundizar en el comoento de la actividad
planteada.
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El desarrollo de ésta técnica comprende:

1.- Se formaran grupos de trabajo de 4 a 6 integraates! que las funciones y
responsabilidades deben ser distribuidas de maggiitativa entre sus miembros

a fin de que todos participen de la actividad.

2.- Realizacion por equipos de la investigacion:

En esta fase los alumnos deben procurar:

— Dividir tareas.

— Localizar la informacién: El docente puede presergbyun tipo de
bibliografia basica u otro tipo de recursos para s alumnos puedan
realizar la investigacion.

— Organizar los datos que se van encontrando.

— Informar a los compaferos de equipo sobre los deiscientos que se van
haciendo.

— Discutir y analizar los hallazgos.
3.- Determinar si es necesaria mas informacion.
4.- Interpretar e integrar sus descubrimientos.
5.- Elaboracién del informe final que recoja y expliqaenvestigacion realizada
asi como los hallazgos y, que al final del mismespnte una autoevaluacion del

trabajo en equipo (relaciones establecidas, didels, etc.).

6.- Presentacion oral al resto de comparieros de cadstigacion realizada vy, el

que finalmente evalla es el docente.
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7.- Monitorear la conducta de los estudiantes; observas grupos de estudiantes
permitira a los profesores entender la calidadadia énteraccién del equipo y de

Su progreso en la tarea.
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TALLER No. 4

Objetivo: Determinar los elementos geograficos y culturaksorables para

Espafa en el proceso de Dominacién Colonial.

Actividad: Manipulacién y estudio del mapa de la Real Audieni@ Quito.

Procedimiento: En primera instancia, es necesario familiarizarbycar en el

mapa los limites del territorio de la Real Audiende Quito:

Norte: Puerto de Buenaventura, Pasto, Popayan, Cali, Buga,
Champanchica, Guarchicona.

Sur: Puerto de Paita, Piura, Cajamarca, Chachapoyas,obdnyba,
Motilones que incluye: Jaén, Valladolid, Loja, Coen La Zarza y
Guayaquil.

Este: Pueblos de Canelos, Quijos y demas que se desarbrie
colonizaren.

Oeste:Océano Pacifico.

En segundo lugar, se abrira el debate en tornosilpe circunstancias, tanto

internas como externas, que favorecieron el procesaominacién espafiola;

entre las causas a ser analizadas, se encuentran:

Causas Internas

Economia agricola excedentaria.

Poblacién numerosa en la Sierra.

Préactica del trabajo comunitario.

Formas de dependencia y servicio personal.

Movilizacion indigena a lugares lejanos y la estlal

Causas Externas:

Situacion Socio-econdémica de Europa al momenta dernquista.
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Para
SQA

Surgimiento del mercantilismo y formacion de losdes nacionales.
Politica econdmica e ideologia mercantilista.

Expansion europea.

Acumulacién de capital.

Creacion de la Real Audiencia de Quito.

la correcta realizacion de esta actividadyoselra en practica l&écnica

(qué se, que quiero saber, que aprendimisma que se desarrolla

conforme al siguiente procedimiento:

Se trata de una estrategia que permite motivastat®; primero, indagando en

los conocimientos previos que poseen los estudiaptga después, cuestionarse

acerca de lo que desea aprender vy, finalmente, yenficar lo que se ha

aprendido.

La técnica permite:

Indagar conocimientos previos.

Identificar relaciones entre los conocimientos gagoseen los alumnos y
los que van a adquirir.

Plantear preguntas a partir de un texto, un temana situacion
presentados por el profesor.

La generacion de motivos que dirijan la accionmrerder.

Procedimiento:

1.- Se presente un tema, un texto o una situaciorstepormente se solicita a los

estudiantes que determinen lo que saben acertande)

2.- Los alumnos tendran que responder con base siglasntes afirmaciones:
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— Lo que sé:Son los organizadores previos; es la informaci@ejwalumno
conoce.

— Lo que quiero saber:Son las dudas o incognitas que se tienen sobre el
tema.

— Lo que aprendi: Permite verificar el aprendizaje significativo alzado.

3.- El tltimo aspecto (lo que aprendi) se debe resgroaldfinalizar el proceso de

ensefanza y aprendizaje, en la etapa de evaluacion.

4.- Se pueden organizar las respuestas en un organigeafco; sin embargo,
tradicionalmente se utiliza una tabla de tres colasn

LO QUE SE LO QUE QUIERO LO QUE APRENDI
SABER

Cuadro No. 41: Técnica SQA
Fuente: Lcdo. Renéan Patricio Silva Canseco
Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco
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TALLER No. 5

Objetivo: Desarrollar el juicio moral en el alumnado enfredi@o a conflictos
cognitivos a fin de restablecer su equilibrio meetaun nivel superior de juicio

moral

Actividad: Representacion verbal real de un objeto, persoa@aje, animal,
emocion a fin de que el lector obtenga una imagenta de la realidad de lo que

se esta transmitiendo en palabras.

Para el desarrollo de este taller, se recomiendadementar laTécnica de

Discusiéon de Dilemas Morales:

Clases de Dilemas

Dilemas Morales Hipotéticos: en ellos se plantean problemas abstractos,
generales, que a veces son de dificil ubicacidia egalidad, pero que los que los
analizan reconocen que son siempre posibles emdeselas ocasiones de la vida

real.

Dilemas Morales Reales:Plantean situaciones conflictivas sacados de da vi
diaria y de sus problemas. Se basan en hechos,reateanos en el tiempo o en

el espacio a los sujetos.

Elementos:

— El personaje principal que protagoniza el problema debe aparecer
claramente delineado, para favorecer la identificacon él.

— Las circunstancias: para que el juicio ético sea ponderado, el dildetze
explicar claramente todas las circunstancias queutcen en el caso
planteado, pues si el alumno no posee suficiefitemacion, su decision

corre el peligro de ser erronea.
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— Alternativas: es necesario plantear claramente todas las e®sbluciones
y su grado de legitimidad.
— Naturaleza: Los sucesos deben estar centrados claramentecmstoones

de valor moral.

Resolucion de Dilemas

Como los dilemas morales muestran una serie des datmanos cuyo juicio
depende de una escala de valores, y como estgyirags algo estrictamente
personal, distinta para cada participante en lalweg®n de un dilema, es facil
concluir no existen reglas precisas, ni formulasenetas que puedan aplicarse a

la generalidad de los dilemas.

Sin embargo, la ética, como ciencia de la conduduiamana, nos puede
proporcionar algunos principios validos que nosdeueorientar a la hora de
elaborar un juicio critico sobre un dilema, ayuddarmas en la toma de una
decision lo mas ajustada posible a los criteriododgue podemos denominar
"verdad ética".

a).- Factores de los Actos Humanos:

— EI Objeto: es el contenido o "tema" de la conducta.

- Las Circunstancias: son los diversos factores o modificaciones que
afectan a la conducta que se juzga, influyendaeatetision final que se
adopta.

- La Finalidad: es la intencién con que se realiza la conductadéue
coincidir o no con el objeto de la accion. Se abmsi que un acto es

bueno cuando son buenos el objeto, las circunsiagcel fin.

b).- Caracteristicas de los actos humanos:
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Para que un acto pueda calificarse de "humano'eeis, ghara que una conducta
pueda calificarse de "moral: son precisas dos cmmbs:

Conocimiento: la ignorancia es ausencia de conocimiento de lalidad de un
acto.

La Cultura: Cada cultura tiene su jerarquia de valores, sorvide la vida y del
mundo. Viene a ser un modo de comportarse de ladamt en su conjunto, una
manera de entender la realidad.

La conducta de una persona depende de tres fablodementales:

El Temperamento: viene determinado en gran parte por la naturaleza
biogenética.

Los Condicionamientos:son las conductas aprendidas en el proceso sadiatiz
y educativo.

La Experiencia: las vivencias que experimentamos y las consecueniaaos
actos que realizamos influyen en nuestras condiitiass.

Libre Voluntad: origina responsabilidad. Segun esta caracteristitag tres

clases de actos morales:

— Forzados: se hacen bajo coaccion, sin libertad, por lo cualtianen
responsabilidad.
— Voluntarios Directos: se busca el efecto.

— Voluntarios Indirectos: no se busca el efecto.

c).- Las Realidades Eticas:

La Conciencia: Actuar éticamente quiere decir actuar en conciemtiy varias

clases de conciencia:

Verdadera: esta de acuerdo con la ley moral.

Errdnea: cree que un acto bueno es malo, y viceversa.

Cierta: es categorica, es decir, que no tiene duda.

Dudosa: vacila sobre la moralidad de un acto.
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Fases en la Discusion de Dilemas Morales

1.- Presentacion del dilema moral:El dilema debe ser presentado a través de
textos, imagenes, dibujos, fragmentos de programadé o peliculas,
dramatizacién de los alumnos, etc. En esta fasgebe procurar garantizar la
comprension del dilema dirigiendo al grupo pregsiszbre su contenido.

A fin de polarizar y polemizar la intervencion as lestudiantes, se analizara el
impacto ambiental antrépico determinado por la @ggion minera y petrolera y
su influencia en la disposicion de reservas de g@gua el consumo humano y la

proteccion de ecosistemas Unicos en su especigafina Yasuni ITT).

Por una parte, se defenderd una postura relati@aancepciéon del suelo como
parte fundamental de los ecosistemas terrestregugaconstituye una fuente
importante de alimentos por los cultivos que eseétlesarrollan y que los seres

vivos utilizan.

Por la otra, se procurara que los estudiantesrakfiela tesis de una explotacion
racional y necesaria de los recursos naturales, @efconsiderar al ser humano

como el unico destinatario de las riquezas quatiaraleza ofrece.

Para esto, es necesario que los docentes planteerguia de analisis que
promueva la identificacién, descripcion, interpecgia y relacion de actividades
contaminantes que influyen sobre los suelos y Iléexién acerca de la
importancia de la aplicacion de medidas de contndigacion y remediacion de

los suelos, y como estas medidas influyen en lac@dn del impacto ambiental.

Para dinamizar la intervencion de los estudiarges;onsidera adecuado que los
docentes planteen el siguiente punto de debatesyptaado la erosion geoldgica
a la antropica provocada a lo largo de la histoigala Tierra? ¢Qué papel
desempefa la vegetacion en la conservacion de Ueks® Este tipo de

planteamientos proporcionara la posibilidad de tpse estudiantes formulen

150



nuevas ideas a fin de defender sus aseveraciomgsoficiara el desarrollo de su
conciencia critica del uso racional de los suefddscomparar las caracteristicas,
se favorecera la puesta de opiniones sobre lacgtuactual de los suelos en las

comunidades de las diferentes bioregiones.

Con esta actividad se motiva a sus estudiantessemqiar diversas posturas, cuyo
analisis permite considerar las relaciones entwelacia, tecnologia y sociedad e

integrar distintos conceptos y, a la vez, evallapeendizaje de los mismos.

2.- Recapitulacion: Se comprobara la comprensién del dilema planteaaves

del planteamiento de preguntas tales como: ¢Quétimas gubernamentales
existen en torno a la explotacion de recursos alasP ¢;Qué antecedentes
reporta, hasta el momento, la actividad extradiven nuestro pais? ¢EXxisten
otras fuentes de financiamiento tan rentables cdaaactividad minera y

petrolera? ¢La situacidbn econOmica por la que iasavel pais, en un caso
hipotético, estd en capacidad de prescindir deehéarminera y petrolera? ¢La
naturaleza debe estar al servicio del hombre, e deb considerado como sujeto

de derechos?

3.- Reflexion individual: Cada alumno reflexionara, individualmente, solre e

dilema y seleccionara una alternativa.

4.- Discusién del dilemaSe realizard un comentario general de toda la,otase
la que cada alumno expondra sus respuestas Yy a@ngpsn o a su vez, puede
realizarse un proceso de discusion en pequefig®grpasando, posteriormente

a la discusion generalizada con todo el grupo.

5.- Final de la actividad: Puede proponerse a los alumnos que reconsideren su
postura inicial, que encuentren argumentos pefender la postura contraria a la
elegida, que resuman las posturas, las soluciolEsargumentos planteados, que
expongan situaciones similares a la del dilemaeé constar si la postura final
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gue se ha adoptado, después del debate en clasmnbado respecto a la que se
tenia al principio.
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TALLER No. 6
Objetivo: Comprender las necesidades de conservacion danentatural en

que vivimos y la identidad geogréfica ecuatoriana.

Actividad: Calidad de vida de la poblacion ecuatoriana y disgrién del medio
ambiente urbano.

Procedimiento:

Para el desarrollo de la presente actividad, semrsnda aplicar la Técnica del

Estudio y Andlisis de Casos.

¢, Coémo Redactar un Caso?

1.- Definir los objetivos esperados.

Para el caso que nos ocupara, se ha estable@bgetl/o siguiente:

— Valorar la relevancia de los espacios verdes grecefla naturaleza por
medio del andlisis profundo de experiencias e iy&sion bibliografica
como una solucion alternativa a la degradaciomubzlio ambiente, con la

obtencion, recoleccion e interpretacion de datos.

2.- Seleccionarel tipo de caso que mejor se ajuste a la tematiecasg desea

abordar.

— En el caso que no ocupa, éste respondera a laddegia de la naturaleza

como consecuencia de la actividad antropica.

3.- Escogerla problematica concreta y recopilar la informac{én articulos de
prensa, Internet, describir a los personajes iragbs) sobre el hecho real que los
estudiantes van a analizar y que sea coherente@sohjetivos pretendidos.

Una vez se han definido estos aspectos clave, pgglempezar a redactar el caso.
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— Debe tener una estructura clgréacilmente comprensible para el alumno
teniendo en cuenta sus conocimientos previos.

— Es necesario que se presenten los hechos clawsgrgles, los personajes
implicados y el contexto en el que transcurre laiGac Se pueden
presentar informaciones secundarias para promowered] alumno sea

capaz dalistinguirlas a la hora de analizar o resolverasioc

Es pertinente promover el andlisis de documentmabajos de investigacién que
guarden relacion con el caso propuesto. Para estoecesario que los docentes
planteen una guia de andlisis que promueva la ifidewcton, descripcion,
interpretacion y relacion de actividades contantemigue influyen sobre agua de

consumo.

La informacién que obtengan los escolares del sinaknterior, debera ser
procesada y esquematizada en un informe de ingegiigdonde se destaquen los
siguientes criterios: origen de las actividadestaimmantes y sus consecuencias
en las regiones objeto de estudio.

Es recomendable hacer que a través de una plesam@uerden las estrategias o
propuestas factibles, luego agruparlas por categotales como: recursos
humanos, recursos materiales, equipos, métodoscesws y entorno, en los que

debe incluirse el uso de material cartografico.

En este punto se sugiere a los docentes invitan patticipante de un grupo
conservacionista de la comunidad y a una persammmnsable del medioambiente
del gobierno local para intercambiar ideas, apapaniones sobre los problemas
del area y propiciar la reflexion acerca de la ingaia de la aplicacion de
medidas de control, mitigacion y remediacion pargroteccion y conservacion
del espacio natural, y como estas medidas son esplcinfluir en la reduccion

del impacto ambiental.
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Proceso deElaboracion:

1) Preparacion del material, considerando que:

El material que se entrega al alumno puede seram@snos extenso y
adoptar diversas formas segun las finalidades geidas y la modalidad
adoptada: pude incluir el relato de una situaci@ogumentacion diversa
(gréficos, actas, legislacion u otras).

La situacién presentada tiene que ser real, o biesible, logica y

admisible.

Es conveniente centrarse en una sola cuestionbbepna y presentar una

sola situacion.

Se han de presentar los diversos componentes:

Los hechos claves y centrales para la comprengboagdo (en coherencia
con la modalidad escogida).

Los personajes (estatus, expectativas, motivacigresl contexto.

La redaccion tiene que ser fluida clara, con egtddodistico-narrativo;
presentado en pasado; contemplando el punto de déstos lectores, es
decir adaptado a los conocimientos, intereses Widedbes cognitivas del

alumnado; sin anotaciones tendenciosas del autor.

2) Elaborar las preguntas es un aspecto clave: essargzerevisar los

preconceptos que tienen sus estudiantes sobrentoatadn y las actividades

humanas que contaminan los espacios verdes enviasats regiones del pais.

Para esto, se recomienda recoger los preconceptosea)obtienen a través de

preguntas como ¢Qué entiende por contaminacién® gQividades humanas

generan contaminacion y degradacion de los espaerdes? De las actividades

contaminantes identificadas, ¢cuales se generau emtorno? ¢Cuéales son sus

causas, origenes y efectos? ¢ Qué medidas de pevgnmemediacion sugiere?
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Es decir, preparar preguntas que, por su formula@bliguen a los alumnos a
una reflexién inteligente sobre los problemas glamtpa el caso, aplicando los
conocimientos que poseen y nunca solicitando uspuesta especifica basada en

recordar informacion.

Enseguida, se procedera a ubicar en el mapa figkc&cuador, las zonas que,
como resultado de la investigacion desarrolladano@a sintomas de
contaminacion y degradacion como consecuencia eeplansion desmedida de la

actividad humana.

Ademas, con el fin de resaltar las actividades proeuran rescatar espacios
naturales unicos en el pais, se ubicaran los psrqaeionales y reservas

ecoldgicas que por su gran variedad faunisticagstal, son preservados.

Proceso de Implementacion:

1.- Preparacion

— Lectura individual del caso, andlisis, busqueda idormacion
suplementaria, redaccién de unas notas de apoy lpadiscusion en
subgrupo, etc.

— Elaborar individualmente un diagnéstico y plan dei@ en condiciones

de defenderlo ante una audiencia critica.
Organizar grupos de 3 a 5 alumnos y cada grupadebe
— Discutir el caso. Contrastar impresiones y refuerparedefinen sus
posturas personales.

— Examinar las cuestiones planteadas.

— Debatir sobre las posibles respuestas.
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2.- Interrogatorio sobre el caso

Discusion con toda la clase:

— Debate general conducido por el profesor.
— Analisis del caso conjuntamente.
— Adopcion de una solucion por consenso.

— Sintesis de las aportaciones realizadas
3.- Actividades de Seguimiento:
El caso debe generar interés por saber, y el agatorio debe incrementarla. Al
finalizar, si hay suficiente motivacion se puedeoppner lecturas o indagaciones
gue incrementen el conocimiento sobre el tema.

Recursos:

— Aulay grupo pequefio o mediano (no menos de 3@iestes).
— Preparar el caso, guia de analisis y lecturasngerttes al mismo.

— Pizarra u otros recursos que permitan resumirnfickr las aportaciones.
Actividades:
a) Al gestionar los grupos:
Con Grupos ldénticos: Se forman los grupos, el profesor presenta el gaslo
plan de trabajoCada grupo analiza el caso, hace un inventariordelgmas y
plantea soluciones. Luego hay yngsta en comun y un debate.
Intervalos de Sintesis:El alumno dispone de un itinerario bien definido de

tareas; los gruposabajan una de las fases y una vez terminadaEmeRr las

conclusiones. El profesor hace una sintgsie pasa a la fase siguiente.
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Talleres Complementarios:Se plantea el caso, los grupos analizan los digerso
aspectosse hace una puesta en comun para inventariar éatianes que hay que
analizar. Se reagrupan l@umnos segun intereses. Cada grupo estudiara un

aspecto en profundidad.

Técnica Phillips 66: Cada grupo de 6 personas discuten una cuestiontduéa

minutos. Lognformes de cada grupo se presentan al resto.

b) Diferentes tematicas a tratar con el caso:

De Valores: Para comprender la diversa valoracion que cada tieme de
personas @contecimientos. Estos casos ayudan a sensibdias participantes

en este tema.

Incidente: Se refiere a conflictos de relacion humana. Eldecte redactado
supone un contextainas condiciones e implica al que lo estudia enpumegunta:
"si tuviera que resolver este conflictggué haria?". El fin es lanzar a los
participantes a una busqueda activa de informasi@oeplementarias, que

permitan esclarecer los procesos individuales ded#sion.

Solucion Razonada: Se diferencia del incidente en que aqui no existe
informacion complementaria. El grupo cuenta con los datos dsb ¢/ deberé
concentrar su esfuerzo en conciliar $atuciones diversas. Lo que se pretende es

entrenar al grupo para encontrar la solucion mésniable.

Tematico: Se trata de la formula mas libre al concepto detde caso. Se plantea
una historia, perto que interesa no es tanto la historia sino ebtsobre el que
versa esa historia. No interesa tanto eugrupo busque soluciones concretas a la

situacion planteada sino simplemente dialogar sebo®ntenido especifico.
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Evaluacién de la Técnica:

Un aspecto caracteristico de ésa técnica es |lan@asde una Unica respuesta
correcta (aunque si existen respuestas mas y madesuadas) porque lo
verdaderamente importante son los procesos quersiga alumnos para llegar a

unasolucion.

Por este motivo los aspectos mas relevantes emlaaeionson:

— El razonamiento que ha seguido el alumno.

— El uso de vocabulario especifico.

— Los métodos de investigacion empleados.

— La coherencia de las relaciones que ha establenitte losdiferentes
conceptos y teorias.

— Las modificaciones que ha introducido en su forneacdncebir el

conocimiento gracias al trabajo con sus comparfietos,

Dentro de la complejidad de evaluar esta técniqaueden utilizar:

— Un informe realizado por el alumno que recoja los procesosasop
seguidospara resolver el caso. Se puede pedir también gloeeven qué
medida halogrado los objetivos propuestos, qué aspectosictezrha
adquirido y quénabilidades ha desarrollado en el proceso.

— Un ejerciciocon algun problema semejante para que el estudmsea

aplicar lo que ha aprendido.

El profesor durante el desarrollo de la técnicadpueecogemumerosos datos

sobre los procesos que siguen los alumnos:

— Enfoque del analisis del problema.

— Dificultades que encuentra el alumno y como las@oha.
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— Relacion de diversos conocimientos para respondes alemandas del
caso.

— Eficacia del trabajo en grupo.

— Viabilidad de la decision o soluciéon tomada y jirsicion tedrica y

practica de la misma.

Al utilizar el método del caso se pretende quedmsnnos estudien la
situacion, definan los problemas, lleguen a sugipsoconclusiones sobre las
acciones que habria que emprender, contrasten, id@msdefiendan y las
reelaboren con nuevas aportaciones. La situaciédeppresentarse mediante un
material escrito, filmado, dibujado, con soportdoimatico o audiovisual.

Generalmente plantea problemas divergentes (ne tiea Unica solucion).
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TALLER No. 7

Objetivo: Comprender las necesidades de conservacion dainentatural en

que vivimos y la identidad geogréfica ecuatoriana.

Actividad: Realizar un analisis de actividades experimentaletacionar lo que
se observa con los conocimientos teoricos a fimadar de explicar el fenbmeno o

acontecimiento que se investiga.

Procedimiento:

Para el desarrollo de la presente actividad, semienda aplicar |3 écnica de la

V de Gowin: en general, para elaborar un diagrama V, se aeldiear sobre una
foja, un disefio similar al que se muestra en diagralescrito a continuacion, y
seguidamente responder a cada uno de los espas@sados para los elementos

epistémicos:

1.- En el vértice precisamos el acontecimiento que estadiado. En la parte

central, se plantean las interrogantes de estédias no son simples preguntas,
sino que estan en estrecha relacion con el tenmavdstigacion.

2.- Se determinan los registros y transformacionessgudeberan realizar para
poder desarrollar la investigacion.

3.- Se deben precisar también las teorias, princigmgs y conceptos que

permitiran la comprension e interpretacion de lasosl recogidos (registros y

transformaciones).

4.- Desarrollada la investigacién, sobre la base debciniento conceptual y con

las transformaciones a mano, se plantean las afiomas de conocimiento sobre
el acontecimiento o tema estudiado.

5.- Logrado el conocimiento del acontecimiento motieestudio, se plantea le

valor préactico, estético, moral o social de la stigacion, es decir, las

afirmaciones de valor.
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6.- Finalmente, se invita a los investigadores a toooaciencia que “su vision
del mundo” motiva y orienta sus acciones como ¢al,decir, determina la
seleccion de recursos (teéricos y metodoldgicosja paomprender los
acontecimientos estudiados ya que la “racionalidg@é motiva sus actos se
encuentra inmersa en una filosofia.

Diagrama de V de Gowin

Dominio Conceptual Pregunta Clave Dominio Metodolégico

Filosofia Afirmaciones de Valor

Son preguntas que
sirven para enfocar la
busqueda de

informacion sobre los

Son creencias sobre la
naturaleza del

Son enunciados basados
en las afirmaciones de

conocimiento que o conocimiento que revelan
guian la investigacion y acontecimientos  y/u | | valor y la importancia
que orientan la objetos de la investigacion. Son
bﬂsquedg} de declaraciones sobre el
informacion. valor préactico, estético,
; moral o social del

Teoria

acontecimiento estudiando

Conjunto de conceptos
I6gicamente  relacionados
que guian la investigacion
explicando por qué los
acontecimientos y/u objetos
se muestran tal y como se
los observ

Afirmaciones de
Conocimiento

Son interpretaciones
razonadas de los registros y
transformaciones, es decir,
de los datos obtenidos. Son
o el producto de la

Principios investigacion
Son enunciados de relaciones
entre conceptos que explican
cdmo se puede esperar que los
acontecimientos se observardn o
comportaran. Muestran  las

relaciones entre conceptos de
origen indirecto con los eventos y
hechos

Transformaciones

Son la sintesis de los registros
gue se expresan en tablas,
graficos, cuadros u otras
formas de organizacion de
datos

Registros
Conceptos Clave

Son las observaciones realizadas
y registradas de los eventos,
hechos u objetos estudiados.

Son regularidades observadas en
los acontecimientos u objetos de
estudio.

Acontecimientos

Es la descripcibn de eventos,
hechos u objetos a estudiar para

Grafico No. 38: V Gowin
responder a la pregunta central.

Fuente: Lcdo. R. Patricio Silve
Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco
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7.- Aplicacion Practica

Dominio Conceptual Pregunta Clave Dominio Metodolégico

Filosofia Afirmaciones de Valor

¢En qué consiste la
Teoria del Big
Bang?

La actividad
desarrollada se
enmarca dentro de una
investigacién
explicativa, ya que se
han encontrado las
razones y causas que
generan el fendmeno
analizado

Se ha procurado describir
una relacién determinante
entre el momento mismo
del Big Bang y el la
continua expansion del
Universo desde este
acontecimiento.

Afirmaciones de Conocimiento

Teoria El universo se cred por una gran
, explosién a partir de un estado de
Big - Banc masa concentrada en un punto
pequefio de alta temperatura,
o llamada Huevo Césmico.
Principios

Transformaciones

- La Universalidad de las Leyes
de la Fisica, en particular de la
teoria de la relatividad general

La materia, hasta ese momento, fue
un punto de densidad infinita, que en
un  momento dado "explotd"
generando la expansién de la materia
en todas las direcciones y creando lo
gue conocemos COmo  nhuestro
Universo.

El Principio Cosmolégico
El Principio de Copérnico

Registros

Conceptos Clave . )
La expansion del universo que se

expresa en la Ley de Hubble y que se
puede apreciar en el corrimiento hacia el
rojo de las galaxias, las medidas
detalladas del fondo cosmico de
microondas, y la abundancia de
elementos ligeros. Ademas, la funcién de
correlacién de la estructura a gran escala
del Universo encaja con la teoria del Big
Bang.

Acontecimientos

Explosion, gases, energia, Sol,
planetas, estrellas, asteroides,
meteoritos, satélites, via lactea,
Tierra.

El Universo se creé en una explosion gigantesca
y que los diversos elementos que hoy se observan
se produjeron durante los primeros minutos
después de la Gran Explosiébn o Big Bang,
cuando la temperatura extremadamente alta y la
densidad del Universo fusionaron particulas
subatémicas en los elementos quimicos.

Gréfico No. 39: Ejemplo V Gowin
Fuente: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco
Elaboracion: Lcdo. Renan Patricio Silva Canseco.
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TALLER No. 8

Objetivo: Distinguir las clases sociales predominantes eftgaca Colonial

Ecuatoriana.

Actividad: Representacion verbal real de un objeto, persoa@aje, animal,
emocion a fin de que el lector obtenga una imagenta de la realidad de lo que

se esta transmitiendo en palabras.

Se recomienda aplicar T&cnica del Texto Descriptivo:

Es muy importante diferenciar dos tipos de destnptextual:la técnica y la

literaria .

En la descripcionécnicaes fundamental que la objetividad siempre seatadp
para que la informacion no sea distorsionada gprmapunto de vista u opinion.
El lenguaje que se utilizard es frio, con palaliémsicas que solo apuntan a
explicar una caracteristica de lo que se intemteesentar.

En la descripcidtiteraria se da lo opuesto, primando la subjetividad dedrayt

el uso de palabras con la busqueda agregada deagema estética agradable.
Importante también, es aclarar que la realidadrpsedescribe el escritor puede
haber salido de su imaginacion, y ser perfectamentéexto descriptivo, dado

que, al fin y al cabo, se trata de una realidaduia.

La descripcion tiene una funcion relevante en ebitomde las disciplinas

cientificas que se proponen dar cuenta de formanargda y exhaustiva de las
caracteristicas del mundo natural y social. Poresmmntramos descripciones en
la astronomia, la fisica, la geologia, la quimieabotanica, la geografia, la
historia, la economia o la antropologia. En defiajt toda ciencia tiene su

dimensién descriptiva junto a su dimension expheat
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Procedimiento:

1.- ldear (explorar la situacion): El primer paso que debe llevarse a cabo es
realizar una descripcion, es decir, buscar todaglbxs datos que sean utiles para
crear este tipo de secuencia discursiva. Asi puesxesitaremos buscar

informacién en dos sentidos.

- En primer lugar, es necesario analizar todas laactaisticas de la
situacion comunicativa. Toda descripcion esta aodada por el
contexto en que aparece la comunicacion: la relacamtre los
interlocutores, el contrato comunicativo que saldste, el conocimiento
compartido que se presupone. El propésito que stemie -ya sea
persuadir, convencer, criticar, informar, burlasseonmover- orienta la
descripcion, cuya funcion puede ser predominantemariormativa o
bien expresiva, argumentativa o directiva. Todo érma parte de la

configuracién pragmética.

- En segundo lugar, es necesario encontrar informauére el contenido
de la descripcién. Este responde a preguntas @aplic implicitas, del
tipo: ¢ qué es?, ¢,cOmo es?, ¢, qué partes tiene?, ¢ parevglgs qué hace?,
¢,como se comporta?, ¢a qué se parece?. Parapditayeanos técnicas
para recuperar la informacién que tenemos en raugsgmoria y técnicas
de documentacién para ampliar nuestros conocinsed& tema. Esta
busqueda de informacion sera mas o menos exhawspendiendo del

grado de especializacion del texto que deseemas. cre
2.- Ordenar (esquema estructural):El segundo paso consiste en la ordenacion

de la informacién que obtenida. La estructura detéxtos descriptivos puede

variar, ya que se pueden establecer distintos grael@omplejidad.
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3.- Textualizar (redaccion del texto):.Una vez cubiertas las etapas anteriores, se

emprenderd la redacciéon del texto descriptivo,etaid en cuentkas siguientes

técnicas descriptivas:

Emplear sintagmas nominalasipliamente adjetivados: de la seleccion de
las palabras adecuadas depende el éxito del testrigtivo: nombres y
adjetivos valorativos, precisos y sugerentes papaesentar con viveza
una escena o para dar cuenta de la impresion pdadyor ella,
terminologia especifica en el caso de la ciencideyla técnica. Es
importante recordar que cada disciplina cientificaenta con una
terminologia 0 un lenguaje especializado y es itapbe utilizar los
términos precisos para huir de la ambigledad dejulge estandar.
Ejemplo: El viento sur, caliente y perezoso; el ourastridente de los
remolinos de polvo; el mondtono y familiar zumbide la campana del
coro.

Usar palabras que describen impresiones sensoriglEsplo: El viento
sur, caliente y perezoso (tacto); en las callehadnia mas ruido que el
rumor estridente de los remolinos de polvo (oida¥) nubes que se
rasgaban al correr hacia el norte. (vista).

Utilizar verbos en presente o imperfecto de indrcatello permite llevar a
cabo aseveraciones de caracter general, que respitgpias de las
descripciones académicas. Ejemplo: La heroica diddamia la siesta;
aquellas sobras de todo pmtaban en un montdénpardbanse como
dormidas un momento y brincaban de nuevo;
los coralariosson parientes cercanos de las medusas y las actinias y
forman, etc. Ejemplo:

Introducir enumeraciones de los distintos compasedel objeto descrito,
colocados uno a continuaciéon del otro (no apareoerctores de caracter
causal, consecutivo, condicional, etc.)..

Realizar definiciones: consiste en predicar detesds caracteristicas de
un objeto, un proceso o un fendmeno en general, etoobjetivo de

determinar a qué clase pertenece y cuales sorrgug@s distintivos, que
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lo convierten en un objeto singular. Esta estrate&g tan comun en las
disciplinas cientificas en las que se investigaoemo a caracteristicas del
mundo fisico, como en las disciplinas de humanislagee investigan en
torno a caracteristicas, propiedades y configuraciél mundo social,

cultural o psicolégico.

- Introducir analogias: esta estrategia consisteoarparar o que se intenta
describir con otro objeto o concepto mas sencilds conocido por el
lector. La analogia puede ser una estrategia milypéata trasmitir
conceptos, razon por la cual es muy frecuente@ng@cadéemicos, tanto
en secuencias descriptivas como en secuencias IBg®S 0

argumentativas..

Estructura del Texto Descriptivo

Podemos considerar tres procedimientos ordenados:

Establecimiento del tema:es la presentacion del objeto como un todo. Este se

puede establecer desde el inicio o bien despuésutaerar caracteristicas.

Caracterizacion: se distinguen las cualidades, las propiedades pddaes del

objeto de la descripcion.

Relacion con el mundo exterior:se establece una relacion tanto en lo que se
refiere al espacio y el tiempo como a las multi@eeciaciones que se pueden
activar con otros mundos y otros objetos analogasnparacion, metonimia,

metafora).
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Ejemplo:

El Dulce Encanto de la Sociedad Quitefia

Quito, 1660. Un viajero inglés que esta visitando esta ciudasuy regiones
vecinas, se ha asombrado con las costumbres quiesbavado en ciertos sectores
de la poblacion local. "Quito no se caracterizagasruna ciudad ni muy grande ni

demasiado poblada”.

Mantiene vivo el aspecto de las antiguas ciudadpar®las; nucleo de sefiores

con solares y casas en torno al Cabildo..."

"Las mujeres de alta condicion social, espafiolesotlas, acostumbran ir a rezar
a la iglesia o realizar visitas en "sillas de mararigo social mas bajo, y no
solamente realizar esta practica, sino tambiénresfigentiles hombres cuando
recorren la ciudad. Para estas gentes, la vidaduare entre comidas, oraciones,

amorios y visitas..."

Las fiestas son muy frecuentes en medio de tamndaidad; los fandangos figuran
entre las diversiones preferidas, amenizadas patelas y aguardiente en

reemplazo del vino..."

Fuente: Diario "El Telégrafo" (Periédico "500 Afip&igosto de 1922).
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FASE Ill: SOCIALIZACION DE LA PROPUESTA

Difusion de las Estrategias Metodoldgicasse realizaran mdltiples talleres de
retroalimentacion en relacion al manejo didacticpedagodgico de técnicas de
ensefianza - aprendizaje para los profesoreadebio de Bachillerato Técnico

“Guayaquil”.

Con el trabajo y las experiencias obtenidas seupao& fortalecer la propuesta
desarrollada. Es importante que el proceso propyest la implementacion de la
iniciativa, sea conocido primeramente por los gsupeneficiarios (docentes) para

su analisis, aprobacion y apoyo.

Para el desarrollo de este momento metodoldgico:

1) Se proporcionara los recursos humanos, matenal@sancieros necesarios

para el disefio de instrumentacion de los talleea®tioalimentacion.

2) Se revisara y evaluara los avances obtenidos.

3) Se difundira el cumplimiento de metas y objetivos.

La realizacién de estos eventos brindara infornmasidbre la percepciéon de la
comunidad educativa sobre la propuesta. En est&lggerervird para orientar la

creacion de estrategias de organizacion y confadmatel equipo de trabajo.

Difusion: la difusion de informacion y la retroalimentaciéonsherramientas
fundamentales para la transmision de la propugatgue permitird involucrar a
los docentes y estudiantes en un proceso de erxseRamprendizaje activo y
participativo y dotarlos de los conocimientos nades para que sus actividades

estén encaminadas hacia el beneficio de la comtieidacativa en general.
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Todo ello vendra condicionado por las caractedstidel cuerpo docente (edad,
madurez profesional, perfil profesional, entre ®ijiasus concepciones y las
disponibilidades de tiempo y recursos susceptitheser utilizados como fuentes

de nuevas informaciones.

El retroalimentador/a, haciendo un uso adecuadosdescursos y las actividades,
podréa favorecer la superacion de los obstaculosay@n apareciendo o, en otros
casos, ampliar el campo de intereses del profesgrggomover la aparicion de

conflictos en sus esquemas previos. Los recursuosimicacionales disponibles en

educacion ambiental son muy variados:

Los Audiovisuales son materiales de apoyo que deberan ser adecuados a
entorno, y permitirdn apoyar el mensaje, y despétatencion del profesorado.
Estos pueden ser:

- EI Rotafolio, que es un recurso de ayuda a la presentacion temaa
través de una secuencia de leyendas, esquemagosdildiagramas,
gréficos, etc. contenidos en un conjunto de plisglespapel.

— Diapositivas: imagenes, fotografias y textos previamente praossa
pueden utilizarse simultdneamente y acompafarl@uadio grabado.

— Filmes y videos:permiten visualizar el mensaje, e impactar al gobtion
un buen contenido.

— El pizarron: se utiliza para presentar contenidos importargkes tcomo
términos o palabras nuevas, palabras clave, esboesismenes, cuadro
sindpticos; ilustrar hechos, ideas, procesos, maglidibujos, bosquejos,

engramas y otros simbolos visuales.

Documentacion y Sistematizacion:ésta actividad ayudara a tener un mejor
control y registro de la operacion del proceso de ejecucénadpropuesta,
ademas de que constituye la herramienta principed pegistrar ycrear una

memoria escrita de los acontecimientos.
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FASE IV: EVALUACION

Monitoreo y supervision: Se procurara conocer los resultados de las
intervenciones de forma periddica, en funcionehpo de vida del proyecto, y el
impacto de la intervencién en los beneficiarios.eSte caso, se tomara en cuenta
tanto la evaluacién cuantitativa como la cuali@titoda vez que ambas
aproximaciones a una misma realidad permitiran rgengna vision integral y
complementaria, que proporcionara mayor informagara los operadores del
proyecto y facilitard la toma de decisiones a fa idtervenir con planes de

mejoramiento.

Se realizara un seguimiento continuo durante lauején de las actividades

inherentes a la ejecucion de la propuesta, tantel atisefio como durante el
trabajo de retroalimentacién, en funcion de lo ffilsedo. Se ha considerado un
proceso sistematico basado en indicadores jeradpszy en comparaciones
permanentes de los logros con los parametros esitdbs en el del plan

operativo, el servira de guia a lo largo de lawg@m de todas las actividades de
la iniciativa planteada.

Evaluacion de impacto y permanencia de resultadosen la evaluacion del
impacto de la propuesta se procurara denotar sltagdss, como corolario del
ejecucion del trabajo de retroalimentacion, hamaddg cambios duraderos en la
poblacion de beneficiarios (docentes y estudianteggo del término de

intervencion.

Esta evaluacion proporcionara informacion real aestilidad alcanzada por la

propuesta en cuanto a la permanencia de los rdssita
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ANEXOS
ANEXO 1
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
Centro de Estudios de Posgrado
ENCUESTA

Objetivo.-. Determinar si las Implicaciones Pedagodgicas derreAdizaje
Significativo inciden en el Proceso de Ensefianzal éirea de Estudios Sociales
en los Estudiantes de Décimo Afo de Educacién Basiel Colegio de
Bachillerato Técnico “Guayaquil”.

Dirigido a: Personal Docente
Conteste cada pregunta asignandole la siguiente afx
Si() No( ) AVeces( )

1.- ¢Conoce y procura poner en practicas la implicdones pedagogicas
propias del Aprendizaje Significativo?

Si() No( ) AVeces( )

2.- ¢ Es una constante en los estudiantes la persistia de ideas previas en la
adquisicion de conocimientos?

Si() No( ) AVeces( )

3.- ¢Los estudiantes disponen de conocimientos prev suficientes que les
permitan afrontar nuevos contenidos?

Si() No( ) AVeces( )

4.- ¢En el desarrollo de su clase trabaja con aciilades exploratorias que le
permitan conocer los conocimientos adquiridos porols estudiantes?

Si() No( ) AVeces( )

5.- ¢En el desarrollo de su clase trabaja con aciilades de reestructuraciéon
conceptual?

Si() No( ) AVeces( )

6.- ¢En el desarrollo de su clase trabaja con aciilades de consolidacion
conceptual?

Si() No( ) AVeces( )
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7.- ¢Procura aplicar contenidos procedimentales quefavorezcan la
consecucion de los objetivos del aprendizaje sigiiditivo?

Si() No( ) AVeces( )

8.- ¢ Utiliza estrategias destinadas a crear y potelar enlaces adecuados entre
los conocimientos previos de los estudiantes y l@ormacion nueva que ha de
aprenderse?

Si() No( ) AVeces( )

9.- ¢Procura que el material didactico tenga signdado l6gico, esto es, que
sea potencialmente relacionable con la estructuraognitiva del estudiante de
manera no arbitraria?

Si() No( ) AVeces( )

10.- ¢Considera la motivacion como un factor fundaental para que el
alumno se interese por aprender?

Si() No( ) AVeces( )

11.- ¢ Utiliza el aprendizaje receptivo - retentivaomo método de ensefianza?

Si() No( ) AVeces( )

12.- ¢Considera que en el proceso de ensefianzaaetdr mas influyente esta
constituido por lo que el estudiante ya conoce?

Si() No( ) AVeces( )

13.- ¢Plantea desafios o0 retos abordables a los uelsintes para que
cuestionen y modifiguen sus conocimientos, creensja actitudes vy
comportamientos como parte del proceso de ensefafiza

Si() No( ) AVeces( )

14.- ¢Considera las preconcepciones y teorias inmgilas en los estudiantes
como el punto de partida de su proceso de ensefafiza

Si() No( ) AVeces( )

15.- ¢ Considera necesario acercar las implicaciongedagogicas propias del
aprendizaje significativo al proceso de ensefianza?

Si() No( ) AVeces( )
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ANEXO 2
UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
Centro de Estudios de Posgrado
ENCUESTA

Objetivo.-. Determinar si las Implicaciones Pedagdgicas derreAdizaje
Significativo inciden en el Proceso de Ensefianzal éirea de Estudios Sociales
en los Estudiantes de Décimo Afno de Educacion Basiel Colegio de

Bachillerato Técnico “Guayaquil”.

Dirigido a: Estudiantes de Décimo Ao de Educacion Béasica

Conteste cada pregunta asignandole la siguiente afx
Si() No( ) AVeces( )

1.- ¢Los docentes realizan actividades exploratosaque les permitan conocer
los conocimientos previos adquiridos por los estuantes?

Si() No( ) AVeces( )

2.- ¢Los docentes utilizan contenidos procedimentd que favorezcan la
consecucion de los objetivos del aprendizaje sigitiftivo?

Si() No( ) AVeces( )

3.- ¢Los docentes se apoderan de la palabra y senwerten en simples
transmisores de informacion en el desarrollo de stiase?

Si() No( ) AVeces( )

4.- ¢ Se conforma con explicaciones parciales de sugestros sin plantearse la
busqueda de coherencia entre lo que éste afirma lyaierpo de conocimientos
tedricos de que dispone?

Si() No( ) AVeces( )

5.- ¢Los docentes organizan los materiales en ellawde manera logica y
jerarquica, teniendo en cuenta que no solo importal contenido sino la forma
en gue se presenta a los alumnos?

Si() No( ) AVeces( )
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6.- ¢Los docentes motivan a los estudiantes y plaah los temas como
asuntos importantes y de interés para ellos?

Si() No( ) AVeces( )

7.- ¢Dispone de conocimientos previos suficientesiggle permitan afrontar
nuevos contenidos?

Si() No( ) AVeces( )

8.- ¢Los docentes utilizan estrategias para activay generar conocimientos
previos en los estudiantes?

Si() No( ) AVeces( )

9.- ¢Los docentes utilizan estrategias para promowveen los estudiantes el
enlace entre los conocimientos previos y la nuevaformacion objeto de
estudio?

Si() No( ) AVeces( )

10.- ¢Los docentes utilizan el aprendizaje memorest como método de
ensefianza?

Si() No( ) AVeces( )

11.- ¢Las actividades que se realizan como parteld@oceso de ensefianza
procuran reforzar lo que usted ya conoce?

Si() No( ) AVeces( )

12.- ¢Los docentes procuran utilizar diferentes téicas para la organizacion
y presentacion de la informacién como metodologiaedensefianza?

Si() No( ) AVeces( )

13.- ¢En el proceso de ensefianza, procura promovactitudes positivas y
criticas en torno a lo que esta aprendiendo?

Si() No( ) AVeces( )

14.- ¢Los docentes plantean desafios a los estudénpara que cuestionen y
modifiquen sus conocimientos como parte del procesie ensefianza?

Si() No( ) AVeces( )

15.- ¢Considera necesario que los docentes acerqu&s implicaciones
pedagogicas propias del aprendizaje significativol @roceso de ensefianza?

Si() No( ) AVeces( )
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ANEXO 3
FUENTES DE VERIFICACION

180



181



182



