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RESUMEN EJECUTIVO

La investigacion sobre: La dislexiay su inflaien en la preparacion académica
de los estudiantes del séptimo afio de EducacioicdBdse la Escuela Gabriela
Mistral de la ciudad de Pelileo, tiene como objetikeflexionar sobre las
dificultades de lenguaje o dificultades con laue&ty la ortografia; se refiere a
problemas de lectura y/o a un trastorno neurendh adquisicion de la lectura,
con repercusiones en la escritura debiendo elerdecorientar a la familia
conllevando al estudiante a ser valorado; perfeecisus valores y competencias
para enfrentar un sistema en constante cambioaayulbs educandos a aprender
a aprender de manera autbnoma promoviendo sualé&saognitivo y personal,
asegurando la calidad en los procesos educatweosjderando que en el actual
proceso de ensefianza aprendizaje es indispensablel ggducador adquiera el
conocimiento de nuevas herramientas y teoriaalémiendo el aprendizaje. De
ahi que este trabajo procura abordar el tema ortalécer la dislexia
implementando estrategias que ayuden a los essadaraejorar el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Descriptores: Dislexia, proceso ensefianza aprendizaje, dekarcognitivo,
educador, educando, valores, competencias.
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SUMMARY

Research on: Dyslexia and its influence on the exwéa preparation of students in
the seventh year of Basic Education School GabhNkétral Pelileo City aims to
reflect on language difficulties or difficulties thireading and spelling , refers to
reading problems and / or neuronal disorder in irgpdacquisition, with
implications for the teaching of writing must guittee family leading the student
to be assessed; hone their values and competencfase a constantly change,
helping students learn to learn autonomously prorgotheir cognitive and
personal development, ensuring quality in educatwwhereas in the current
process of learning is essential that educatorsiecgnowledge of new tools and
theories Advancing learning. Hence, this papemsgits to address the issue and
strengthen dyslexia implementing strategies th#t tiee school to improve the
teaching-learning process.

Keywords: Dyslexia, teaching-learning process, cognitive, cadlor, student,
values, skills.
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INTRODUCCION

La dislexia en la preparacién académica es unoglprincipales problemas
para el desenvolvimiento adecuado de los estudiaded séptimo afio de

Educaciéon Basica de la Escuela Gabriela Mistral.

Durante varios afios, la dislexia se manifiestarenserie de trastornos que
en ocasiones pueden presentarse de un modo globalie es mas frecuente que
aparezcan algunos de ellos de forma aislada; @salmema de indole cognitivo,
que afecta particularmente el paso de la codificaciisual a la verbal, la
memoria a corto plazo, la percepcion del ordensetauenciacion manifestandose
como una dificultad de automatizacién especialment& lectura, la ortografia y

en ocasiones también en el calculo aritmético.

La aplicacibn de estrategias apoyara en la preigaraacadémica
favoreciendo los esfuerzos encaminados al mejergmide la calidad de la

educacion. Los beneficiarios seran los estudiadeda Escuela Gabriela Mistral.

La tesis para una mejor comprension, se ha dividolos siguientes

capitulos:

El primer capituloEl Problematrata sobre la contextualizacion desde un
enfoque macro, meso y micro de la investigaciémndlisis critico se desarrolla
en base a estudios de las causas y consecueperasifiendo establecer la
prognosis, la formulacion del problema con suseetyas preguntas directrices;
las delimitaciones del problema, contenido, eshaténporal; finalmente se

concluira con la justificacion y objetivos de la@stigacion.

En el segundo capitul&l Marco Tedrico, se realiza un estudio minucioso
sobre los antecedentes investigativos y la fundtangm filosofica, socioldgica,

axiolégica y legal, abarcandose las categoriasaimetitales con una constelacion



de ideas con sus respectivas variables para dar &l hipotesis y sefialamiento
de variables.

En el tercer capitulose determina la metodologia, enfoque, modalidad de
la investigacién: de campo, bibliografico, docuna¢nbibliografico; con sus
niveles o tipos de investigacion: exploratorio,aliggivo, asociacion de variables,
explicativo; el universo de la investigacion, danpea la operacionalizacion de
variables, las técnicas e instrumentos la operatization de variables, el plan de

recoleccién y el plan para el procesamiento deftaracion.

En el cuarto capitulo, se presenta el andlisis e interpretacion de los
resultados estadisticos, la encuesta y la veribobacde las variables,
procediéndose a la interpretacion de resultadadizamdo un resumen de los
datos obtenidos de la encuesta, para la compdérbastadistica de una de las

hipotesis planteadas.

El quinto capitulo, hace referencia a las conchesoy recomendaciones
después de haber analizado las encuestas, comltevaita elaboracién de la
propuesta.

En el sexto capitulge concluyd con un agregado personal con la prtpues
alternativa, como reconocimiento a la institucibmieges facilitaron la
investigacion resaltdndose la aplicacion de unaaditgrion de ejercicios de
memorizacion y escritura donde el estudiante va oneando y familiarizandose
con las direccionalidades de las letras y sobre tah las practicas enfocadas
para los niflos con dislexia, contiene: datos in&divos, los antecedentes de la
propuesta, la justificacién, los objetivos, el #&ial de factibilidad, la
fundamentacion tedrica, el modelo operativo, yydtmo tenemos la prevencion

de la evaluacion.

Finalmente se concluy6 con la bibliografia y anenespectivos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1. Tema de Investigacion.

“La dislexia y su influencia en la preparacion amadta de los estudiantes
del séptimo afio de educacion bésica de la Escusdagla Mistral de la ciudad

de Pelileo”

1.2. Planteamiento del Problema.

¢De qué manera influye la dislexia en la prepameéadémica de los
estudiantes del séptimo afio de educacion basilzakkruela Gabriela Mistral de

la ciudad de Pelileo”.

1.2.1. Contextualizacién

Actualmente vivimos en un mundo globalizado donde evidencia
innumerables los problemas de dislexia dewkel proceso de escolaridad;
Segun; COSTABILE, Heleng2008). “El nifio/a escribe letras al revés, letras
sin sentido de direccionalidad y enlace, es la gsidin existente en los nifios al
equivocarse al graficar las direcciones de letra¥roblemas de Aprendizaje”
(2008). Pag. 69.

Los problemas de aprendizaje interfieren significaeihente en el
rendimiento académico que requieren lectura, aaloukscritura, en ocasiones
presenta un déficit sensorial donde las dific@$ade aprendizaje pretenden que
el docente asuma la responsabilidad en el procés@prendizaje brindando



confianza, seguridad, afecto y oportunidades deperscion evitando la

discriminacion fortaleciendo el ambiente escolar.

HABIB, Michel. HABIB, Michel. (2007). Manifiesta qu“Las deficiencias
encontradas como problemas de dislexia en edrapzaje no son excluyentes
pero requieren un tratamiento psicolégico yueational diferente” Prensa

Médica Latinoamericana. Montevideo. Traduccionsplaéiol: Karina Schubert.

Para superar los problemas de dislexia es trdsoéal conocer su origen,
causas y consecuencias; la labor del maestéoessharcada dentro de
parametros de profesionalismo con una  fonesfacion tedrico cientifica

qgue encaminada al beneficio de los educandos.

Es fundamental recordar que la educacién conteibal desarrollo y
progreso de los pueblos, paises y naciones; d#bieheducador buscar las
estrategias  apropiadas apoyando en el fortalecimiede capacidades,
habilidades, destrezas que cumplen una funci@termiinada en la formacion

integral de los alumnos.

Actualmente en nuestro pais el Ministerio de Edidcada pretendido
integrar y socializar a nifios con problemas derapraje, tratando de identificar
su origen, considerando la competencia del CerdrDidgndstico y Orientacion
Psicopedagdgico de Pichincha, (CEDOPS), siendo rscipal objetivo el
diagnosticar algun tipo de trastorno de aprendiyajealizar un programa de

recuperacion psicopedagogico.

VALENZUELA VALENZUELA, Mildre del Rocio. (2010). Maifiesta que:

“Los avances en el ambito de la educacion y en sma@edad son complejos
siendo necesario que el docentes posea ampliositoiemtos relacionados con
las dificultades que puedan darse en el aula dseclgara solucionarlos de la
mejor manera El aprendizaje cooperativo. Una alternativa &fica la ensefianza

tradicional. Barcelona.



Los problemas de aprendizaje interfieren signifieahente en el
rendimiento académico generandose en ocasioned padesconocimiento de un
tratamiento adecuado de los diferentes trastorabapaendizaje que se presentan
en el aula de clase en diferentes niveles en caal@ei los nifios y nifias; donde el
docente debe poseer las herramientas necesarias pudencializar las
habilidades, destrezas de los educandos contndoyeen el proceso de

ensefanza aprendizaje.

En la provincia de Tungurahua el MinisterioEtucacion a través de la
Direccién Zonal 3, a creado departamentos comoepBamento de Consejeria
Estudiantil (DCE), que busca afianzar los sabeen las areas elementales
mediante el fortalecimiento de las destrezas adedtura y escritura, evitando
gue los problemas se agudicen, enmarcandose eambio de mentalidad, de
profesionalizacion donde el maestro actual puedanocer estos problemas

como también fortalecer sus destrezas en la lgledagdgica.

La Escuela Gabriela Mistral de la ciudad de Relileo estd exenta de
contar con estudiantes que presentan problemas islexid, que afecta
directamente a su, aprendizaje en las materssdsade lectura y escritura.

En el séptimo afio de Educacién Basica varios esitei presentan
dificultades para construir frases correctamersiecamo conjugar los tiempos de
los verbos, su comprension y expresion son escaaessu capacidad mental; su
lectura suele ser mecanica, se observa a deméasdidaltad del manejo del
diccionario; al practicar la escritura los estutkanpresentan agotamiento y

cansancio muscular por lo tanto su caligrafiaregydar.

Por las razones mencionadas anteriormente en tauoidn se busca
mejorar los saberes, enfocandose a la calidadhskefianza, y sobretodo de los
aprendizajes que los educandos reciben durarnt@roeeso mediacion del
conocimiento distinguiéndose la  funcion del stae para reconocer los



problemas que presentan las diferencias ingaeds en el proceso de lecto -

escritura.

Segun; ACOSTA, Alejandro. (2013). “En la institutiéeducativa se
observan algunas dificultades en el proceso de h@prendizaje citdndose las
siguientes: dislexia, discalculia, digrafia, disgrafia, debiendo el educador

buscar estrategias que le permitan mejsualabor educativa”.

Mientras exista una predisposicion de los mmagsque laboran en la
institucién y junto con la colaboracién de otprsfesionales los beneficiarios
seran el nifo/a; el rol del psicélogo, la maedts padres de familia y médico
siendo indispensable una adecuada evaluagsicopedagbgica para
determinar las causas donde se originan @stddemas que afectan el
proceso de la lecto — escritura en los esttesan

En lo pedagdgico, a nivel intra aula los estudiamiresentan dificultades en
la grafia, especialmente a la hora de realizarictadb, confunde los fonemas,
transpone las silabas, no respetan el nudo catégbahora de escribir una frase.

Los estudiantes el lo Psicolégicproyectan una comportamiento de
retraimiento, su atencion es pobre, se evidencignsientos de frustracion lo cual
lo somatizan con una conducta agresiva, concoreitangllo la desmotivacién

académica genera una actitud apatica en el auske



1.2.2. Analisis Critico.

b, 'Planteeimiento-del Pr'dbl’em_a_.}

: Transposicion de /
. ONneima

N ~retraimiento y apatia.

| Efec_to_-

distorsionada. -

Problerma

direccionalidad de las

Causa

estructuradas. . Intrafamiliares. ;

Gréfico No. 1: Relacion Causa — Efecto.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita De Mora Aldas



La problematica de la dislexia es grave en lasdéstes de séptimo afio de
Educacion Béasica de la Escuela Gabriela Mistrahsicterando que los nifios
demuestran problemas de aprendizaje debido a lsion de letras, sonidos,
limitando la habilidad de la lecto — escrituratenfiiendo en su preparacion

académica.

En las nociones basicas no estructuradas es ieetdsta actualizacion
adecuada de algunos docentes en  significado yuafec de estragias
psicopedagdgicas para la dislexia, generandauttdides en el proceso de inter —
aprendizaje siendo fundamental el trabajo conjdetdocentes y estudiantes para

construir su conocimiento.

Las dificultades intrafamiliaregn los ultimos afios a cobrando gran
relevancia dentro del ambito educativo, generaratditud de retraimiento y
apatia, reflejda en una severa reduccion en laesimlad emocional, evitando el
contacto con los demas originando problemas deeskpr emocional y

motivacion.

La dispedagogia es considerada una dificultacagtendizaje, de la
lectura, escritura y/o calculo; genera confusidnetias, trasposicion de fonemas
en nifos que presentan baja autoestima, depregiéficiencias intelectuales y en
muchos de los casos su problema puede ir asociatidi@encias del sistema
escolar y docente.

Las dificultades en la direccionalidad de las ktraorigina la grafia
ininteligible y distorsionada perdiendo la percépaile la naturaleza y significado
de las palabras, conllevando a una deficiente apagn académica

disminuyendo paulatinamente la calidad de sussareatividades escolares.

La educacion permite a todos, desarrollar sus ttzdey capacidades de
creatividad, implicando la responsabilidad indiatipara realizar su proyecto

personal



1.2.3. Prognosis.

De no atenderse el problema de la dislexia y dudntia en la preparacion
académica las consecuencias a futuro producirdiculthkdes en el proceso de
interaprendizaje, actitudes de retraimiento y apationfusion de letras, vy
transposicion de fonemas, grafia ininteligible ystalisionada es decir los
estudiantes se formaran con desinterés por apresitecapacidad de lograr

aprendizajes significativos.

Los educandos estarian en peligro de disminuiresulimiento escolar
presentando dificultades en la preparacion acadendcompanado de conflictos

cognoscitivos, actitudinales y emocionales que jague nuestra educacion.

1.2.4. Formulacién del Problema.

B . De qué manera influye la dislexia en la prepémaacadémica de los
estudiantes del séptimo afio de Educaciosicdale la Escuela

Gabriela Mistral de la Ciudad de Pelileo?

1.2.5. Preguntas Directrices.

B . Cudl es el porcentaje de estudiantes que paesaertuadro de dislexia
en el séptimo afio de Educacion basica dedadis Gabriela Mistral

de la Ciudad de Pelileo?

B . Cuadl es el nivel de la preparacion académica slestudiantes  del
séptimo afio de Educacién basica de la Escaetaiela Mistral de la
Ciudad de Pelileo?

B ¢ Existe una alternativa de solucién para la reasp@r psicopedagogica
sensibilizando los problemas de la dislexia deeltsidiantes del séptimo



afio de educacion basica de la Escuela Gabrieladit la ciudad de
Pelileo?

1.2.6. Delimitacion

1.2.6.1. Delimitacién de contenido

B Campo: Psicopedagogico.

P Area: Académica.

B Aspecto: Dislexia

Preparacion académica

1.2.6.2. Delimitacion espacial.

La presente investigacion se desarrollara am dstudiantes de séptimo afio
de Educacion Basica.

= Institucion: Escuela Gabriela Mistral.

P2 Cantén:  Pelileo.

B Provincia: Tungurahua

1.2.6.3. Delimitacién temporal.

La investigacion se realizara durante el periodmzm— agosto 2012

1.2.6.4. Unidad de Observacion.

P2 20 Docentes. Escuela Gabriela Mistral.

10



B 60 estudiantes de séptimo afio de Educacion Basica.

1.3. Justificacion.

El presente trabajo de investigacion tiene portolgdordar el problema la
dislexia y su influencia en la preparaciondgraica de los estudiantes de la
Escuela Gabriela Mistral, intentando dar soluciogqes permitan al docente
lograr objetivos propuestos en la tarea educativiamejorar la calidad de la

educacion.

El interés por investigar esta eoanocer la influencia de la dislexia en la
preparacion académiceentrandose en la ensefianza de la direccionalieldasd
grafias, la relacion entre el sonido y el fonematgmde integrar la teoria de la
educacion con su practica; en el contexto dondeahad aplicarse, deduciendo

que del docente depende el fracaso o éxito dehséseducativo.

El estudio resalta su importancia teérica y practi@al profundizar este
problema comun enla mayoria de institu@oneducativas, contribuyendo
con técnicas especificas para superar los praisledisliéxicos haciendo

referencia a las nociones basicas, visomotoraacedes y direccionalidad

El trabajo serd una guia informativa para doserdstudiantes, directivos,
padres de familia y futuras investigaciones rel@itas con la generacién de

aprendizajes significativos.

La investigacion es novedosa, permite conocen&liss de las diferentes
causas que influyen en la dislexia y preparaci@adé@mica, otorgando
conocimientos basicos, logrando establecer esisatelg solucion para alcanzar

el aprendizaje significativo.

El trabajo investigativo es original por que lantenidos, ideas, andlisis,

conclusiones y propuesta es exclusivamente respitidad de la autora, ademas

11



la investigacion tiene impacto en el ambito eduoatse tratard de dar solucién
a un problema que es el causante de conflicerstre padres y estudiantes;

maestros y estudiantes.

El tema resalta su utilidad practica al tratar isledia en la preparacion
académica de los estudiantes del séptimo afio decaEidn Basica
encaminandose a orientar a los padres y maesttospntenido analiza algunas
caracteristicas que posibilitaran al maestroarardn herramientas para mejorar

la calidad de ensefianza aprendizaje.

La investigacion, es factible; cuenta con el apoyp compromiso de
autoridades y docentes institucionales para supémoblema detectado y poner
en marcha el proyecto. Se cuenta con recursos irsutofados de la

investigadora.

La presente investigacion tiene relevancia causam impacto asertivo
en la institucion particularmente en los estudimmtel séptimo afio de educacion
béasica de la escuela Gabriela Mistral de la ciutaBelileo.

1.4. Objetivos.
1.4.1. Objetivo General.

Investigar la influencia de la dislexia en la preg#dn académica de los
estudiantes del séptimo afio de Educacion basida Becuela Gabriela Mistral
de la ciudad de Pelileo.

1.4.2. Objetivos Especificos.
B Identificar el porcentaje de estudiantes que ptasem cuadro de dislexia

en el séptimo afio de Educacion basica dedadis Gabriela Mistral
de la Ciudad de Pelileo.

12



B Establecer el nivel de la preparacion académictoslestudiantes del
séptimo afio de Educacién basica de la Escaetaiela Mistral de la
Ciudad de Pelileo.

& Proponer alternativas de solucion para la recep@rapsicopedagogica
corrigiendo los problemas de la dislexia de lasiddantes del séptimo
afo de educaciéon basica de la Escuela Gabrielaalitt la ciudad de

Pelileo.

13



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. Investigaciones previas.

En la Facultad de Ciencias Humanas y de la Edficab® la Universidad
Técnica de Ambato, después de revisar los trabaj@stigativos relacionados

con la docencia se encontré los siguientes:

Tema: “La dislexia y su influencia en el processefianza aprendizaje de
los nifios del cuarto afio de Educacion Basica ésdaela José Maria Urbina del
Canton Pillaro Periodo 2009-2010"

Autor: Andrango Toapanta Laura Piedad.

Resumen: Se ha observado en la parroquia de SaréAddnde queda
ubicada la escuela “José Maria Urbina” que existBas con dislexia en un 20%
viéndose la necesidad imperiosa de involucrar aolaunidad educativa para

detectar esta dificultad que influye en la preparaacadémica.

Conclusiones: Se considera que la dislexia infl@yeel proceso ensefianza
aprendizaje dificultando el desarrollo intelectudebiendo el docente aplicar
terapias, 0 estrategias metodologicas para alcanzar recuperacion

psicopedagdgica.

Tema: Dislexia en la lectura de los nifios del teat® de Educacion Basica

de la escuela “Hideyo Noguchi” de la comunidad es&.

Autor: Quespaz Cadena Mariana de Jesus.
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Resumen: Los problemas del aprendizaje tiendeweradimgnosticados
cuando los nifios llegan a la edad escolar, corisidese que la escuela se
concentra en actividades creativas, ludicas, dasilsézacion encaminadas al
fortalecimiento de la lectura, escritura, calcudzonamiento légico, pensamiento

critico, ubicando al educando como principal ggotasta de su aprendizaje.

Conclusiones: Varios docentes se preocupan por aayad los nifios
disléxicos, sin embargo el desconocimiento de nsyrnbécnicas y estrategias
basicas impide el desarrollo de habilidades: do@s, procedimentales y
actitudinales originando trastornos de aprendizafe dislexia, discalculia,

disortografia y disgrafia.

Tema: La Dislexia en los nifios del tercer afio dacBdién Basica de la
escuela “Eugenio Espejo” de la ciudad de Ambato

Autor: Héctor Manuel Arias Medina

Resumen: Los problemas del aprendizaje se enameartr cuando los nifios
han iniciado su etapa escolar o etapa de su esloselanos al inicio 1o miran
como una montafia porque quizas no se ubican espatie tienen a confundirse

con su lateralidad razén para que sea provocadis|&xia.

Conclusiones: La dislexia es un problema en lossiijue se asume como
grave, el nifio no sabe a qué lado escribir suadeporque siente confusion en
sus lados, siente que todos las letras son lasasisnal final siente que le bailan
las letras y piensa que no podra a prender endaeks por lo que es tan

importante en mi investigacion tener como respgldguda.

Tema: “La lecto — escritura y su influencia en edgeso de ensefianza —
aprendizaje de los estudiantes del quinto afio deagibn basica de la escuela
fiscal mixta “Sagrado Corazén de Jesus” ubicad grarroquia 2 de Mayo del
canton EI Empalme, provincia del Guayas periodove?011 — 2012
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Autor: Nelson Luis Luna Trivifio

Resumen: Las instituciones escolares han tenido atjetivo fundamental
alfabetizar a los alumnos y este proceso comieamda ensefianza de lectura y
escritura en los grados primarios. La meta dez@anza de la lecto-escritura en
las aulas es desarrollar las competencias basieak domunicacién en los
alumnos, o sea, desarrollar dominio de las cuatires adel lenguaje: hablar,
escuchar, leer y escribir, sin perder de vista ggsts componentes son

interdependientes entre si y deben ser ensefiadak&ieamente.

Conclusiones: Un alto porcentaje de docentes serbacupado por
capacitarse sobre nuevas estrategias para mejo@oaeso de la lectura y
escritura contribuyendo en el fortalecimiento dgbroceso de ensefanza

aprendizaje, fortaleciendo a que sus estudiantesmidan a razonar.

2.2. Fundamentacion Filosofica.

El desarrollo de la presente investigacion, seali@wa cabo dentro de los
lineamientos que propone el paradigma construtdivison enfoque critico
propositivo basado en: la demostracion e interpi@ta de las principales causas
del problema de estudio; el analisis de la redligarmitiendo a la investigadora
identificar el problema, realizar un minucioso diégtico e inmediatamente

proceder al analisis desde sus diferentes aspgetasdocencia y aprendizaje.

Actualmente en nuestro pais la educacion estaldéoréndose debido al
desarrollo social, tecnolégico y educativo dondedetente esta preparado y
capacitado para apoyar a los educandos en la siferae dificultades
significativas como la dislexia que persistentdaeadquisicion del lenguaje, con
repercusiones en la escritura, aplicando estrategiaaminadas al mejoramiento
del proceso ensefianza-aprendizaje, desarrollahdazenamiento logico, el

autoestima y valoracién personal del estudiante.
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2.3. Fundamentacién Legal.

Esta investigacion tiene su sustento legal en lasttacion Politica de la
Republica del Ecuador, que responde al cumplimidetlas normas juridicas —
legales organismos oficiales de la inspeccion,robgtvigilancia de la educacién
y de caracter institucional.

El Reglamento General de la Ley de Educacion.

Segun Titulo 1. En el Capitulo Il de los Principibes la Educacion.
Literal:

i) La educacion tendra una orientacion democratibamanistica,
investigativa, cientifica y técnica, acorde conrlasesidades del pais; vy,
J) Laeducacién promovera una auténtica cultacanal; esto es enraizada

en la realidad del pueblo ecuatoriano.

Los dos literales mencionados ayudaran a que fa/anireciba una
educacién integra de acuerdo a la realidad y rasetgiel contexto, resaltando
que mediante la educacion, las nuevas generacisigslan y aprenden los
conocimientos, normas de conducta, modos de semyat de ver el mundo de

generaciones anteriores, creando ademas otrossiuevo

En el Capitulo 1l de los Fines de la Educacion.

Literal:
a) Preservar y fortalecer los valores propios dedbpp ecuatoriano, su
identidad cultural y autenticad dentro del ambiatinbamericano y
mundial. Este fin nos indica que debemos fortalgcdracer que se

practique los valores en cada nifio/a y sobre tofatiear su autoestima.
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b) Desarrollar la capacidad fisica, intelectualeadora y critica del
estudiante, respetando su identidad personal pae apntribuya
activamente a la transformacion moral, politicaciao cultural y

econdmica del pais.

En los fines de la educacion el maestro tendraelpansabilidad de
desarrollar al maximo las capacidades fisicas edeictiuales del nifio/a para que
sea una persona critica reflexiva e intervenga an diferentes actividades

permitiéndole ser ente competitivo.

Segun el Titulo Ill, Capitulo | de los ObjetivosldeEducacion Regular.

B) Nivel Primario
Literal:

a) Orientar la formacién integral de la persoradidel nifio y el desarrollo,
armonico de sus potencialidades intelectualestiafscy sicomotrices,
de conformidad con su nivel evolutivo.

b) Fomentar el desarrollo de la inteligencia,dpstudes y destrezas utiles
para el individuo y la sociedad.

e) Facilitar la adquisicion del conocimiento ydelsarrollo de destrezas y

habilidades que le permitan al educando realizaridades practicas.
Estos objetivos indican que el maestro debe fomegitalesarrollo de la
inteligencia y personalidad para que el nifio/a earddi sus destrezas y
habilidades desarrolladas pueda solucionar proldeiada vida diaria.

En el Cédigo de la nifiez y la adolescencia.

Art.37. Derecho a la Educacion: Los nifilos/as y est#ntes tienen derecho

a una educacion de calidad, este derecho demandagigtema educativo que:

a) Garantice el acceso y permanencia de todo niile&ducacion Basica.
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En el Cddigo de la nifiez y la adolescencia Todsslfios/as sin distincion,
ni excepcion recibirdn una educacion de calidacargemando el desarrollo
permanente del nifio/a, siendo trascendental recogde el docente debe
orientarse hacia el pleno desarrollo de la persaihumana y del sentido de su
obra hacia dignidad, y debe fortalecer el respetolqgs derechos humanos y las

libertades fundamentales.
En el articulo 13 de la Ley Orgéanica de Educacrdarcultural (LOEI), se

establece el “promover la participacion de la faanille la comunidad y de todas

las instituciones, en el proceso educativo”.
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2.4. Categorias fundamentales.

Grafico No. 2: Inclusiones Conceptuales.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
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2.4.1. Constelacion de ldeas. Variable independiamtDislexia.

Grafico No. 3. Constelacion de ideas de la vaeiabdependiente: Dislexia.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
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2.4.2. Constelacion de Ideas. Variable dependientereparacion Académica.

56
S &

Calidad d

L

Grafico No. 4: Constelacion de ideas de la varidieleendiente: Preparacién Académica.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
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2.4.3. Dislexia.

La dislexia es un desorden enlas receptividy comprension de la
comunicacion escrita (proceso de decodificgcigm manifiesta principalmente
en el periodo del aprendizaje de la lecturaredacion con la edad mental
del nifio, su origen sera siempre neuropsicotdglEERNANDEZ, B, Fernanda

y otros. 2006. Trastornos de lenguaje. (Pag. 33).

El atraso lector puede manifestarse en umayor lentitud para
aprender aleer a causa de una inteligeremdal de una menor destreza
socio - cultural del lenguaje o del empleo deétados inadecuados de

ensefianza; es propio de un problema generahpdendizaje

2.4.3.1. Clasificaciéon de la dislexia

EXPOSITO TORREJON, Francisco Javier. (2002). Mastf que “Dentro
de la dislexia existe una variacion individual,ndsbme que presenta diversas
formas segun las alteraciones especificas queesenlhormalmente en el ambito
considerando los distintos analisis de la etiologialefiniciones”. Existen
diferentes tipos de dislexia en funcién de lasdifades. Revista Complutense de
Educacion. Vol.13. No. 1 (2002)

2.4.3.1.1. Dislexia auditiva versus visual.

Tienen su origen en perturbaciones auditivo-fonokgy viso-espaciales.

B Visual: dificultades para entender el significade Ids simbolos del
lenguaje escrito, esto conlleva un lenguaje orakrgobaja compresion
lectora, errores de copia, confusion temporal cgiva.

B Auditiva: gran dificultad para recibir los sonidos, no disima
fonemas, tiene errores ortograficos y de pronuitmag dificultad para

recordar series.
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2.4.3.1.2. Dislexia disfonética, diseidética, al&a y morfémica.

Tienen su origen en perturbaciones auditivo-foniokgy viso-espaciales.

B Disfonética: Los sujetos tienen dificultad paraabktcer relacion entre
la letra y el sonido, se produce una sustitucidnaseica.

B Diseidética: Existe una dificultad para la percépcile las palabras,
suele sustituir los fonemas por otros similares.

B Aléxica: Existe dificultad para recibir el sonidefras y palabras, esto
supone una incapacidad importante para el aprgadieda lectura.

B Morfémica: La realizacion de tareas de decisiénésdiva es lenta e
ineficaz. Los errores afectan la mayormente a tendoy extension de

las palabras.

2.4.3.1.3. Dislexia audio linguistica y viso - espal.

Tienen su origen en perturbaciones auditivo-fogicls y viso-espaciales y

se incluyen en las llamadas dislexias de desarroll

B Audiolinguisticas: Presentan frecuentes problenmaglelenguaje oral
(dislalias) sobre todo para denominar objetos.

B Viso - espacial: los sintomas mas destacados sdentacion
derechalizquierda, agnosia digital y digrafia mala.

2.4.3.1.4. Dislexia fonoldgica, morfémica y visuahalitica.

Las tres tienen origen en problemas que implicapretesamiento de la

informacion fonoldgico, sintactico y semantico.
& Fonoldgica: el origen de su problema en el niveiistico fonoldgico,

a los sujetos les resulta muy dificil representantalmente la imagen

sonora de los grafemas, por lo que les cuestadsmtehsignificado. La
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lectura es muy lenta.

B Morfémica: el origen es una perturbacion primanaed procesador
visual o grafémico. Deformaciones de la palabral&nlectura y
escritura.

B Visual analitica: el origen esté en el procesadiural que hacen que las
funciones del mismo se lleven a cabo con mayortlehtSe producen

dificultades en la identificacion espacio tempalos grafemas.

2.4.3.1.5. Dislexia Visual o Diseidética.

Los problemas de percepcion y discriminacion vissiariginan dificultad

para percibir las palabras completas.

B Dislexia Auditiva o Disfonética; los problemas patiderenciar los
sonidos de las palabras originan dificultad palacrenar las letras con
su sonido correspondiente.

B Dislexia Viso-Auditiva o Aléxica. los problemas tarvisuales como
auditivos originan una gran dificultad tanto paexgiir las palabras

completas como para el analisis fonético.

2.4.3.2. Causas que produce la dislexia.

EXPOSITO TORREJON, Francisco Javier. (2002). Eristiactores
hereditarios que predisponen a padecerla. “Sin ggopaln no estan claros otros
factores que pueden estar implicados en el cunstrad¢orno, tales como causas
genéticas, dificultades en el embarazo o en elopddsiones cerebrales,
problemas emocionales, déficits espaciotemporalpsoblemas en cuanto a la
orientacion secuencial, de percepcion visual @ultiid adaptativa en la escuela”.

Revista Complutense de Educacion. Vol.13. No.Fag( 222)

BANUS, SERGI. (2012). “Otras teorias del ambitodiné minoritarias la

asocian a que el hemisferio cerebral derecho, i@ esponsable de procesar la
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informacion visual, realiza su tarea a una velatidderior que el lado izquierdo,
encargado de los procesos del lenguaje, o a gueenna mala conexiéon
interhemisférica”. Orientaciones para tratamiergoladislexia. Trastorno de la

Lectura: La Dislexia. (Pag. 98)

Asimismo, desde el ambito de la psicolinguistieaha visto que uno de los
déficits centrales en la dislexia, especialment®smifios mas pequefos, es una
escasa conciencia fonolégica. La conciencia fagiogoes el conocimiento que
tenemos las personas para dividir el habla y latest en estructuras cada vez

mas pequenas.

2.4.3.3. Dislexia de Comprension.

“La dislexia de comprension es frecuente eolescentes o adultos que
presentaron dislexia especifica que luego apeesudi a leer”, quedando con
dificultad en la asimilacion, aprovechando addem@ente el beneficio de la
lectura, trastorno lector diferente en su origeepido a una insuficiente
comprension lectora por causas socio - culgrab de un analfabetismo
por dudoso de la lectura”. Segun MUCHIELLI,geoy BOUCIER Arlette en
“La dislexia”. (Pag. 40)

La dislexia, se manifiesta principalmente emeligs personas han
aprendido con mayor o menor dificultad el mecanisiector, sin embargo no
logran una comprension satisfactoria del sigado de lo leido no alcanza a
precisar el significado del texto en aspeqeisos como el tiempo y

namero de la expresién verbal, indispenspéta una comprension exacta.

La enseflanza aprendizaje en las distintas sarme@ conocimiento
deben actualizarse mediante la incorporacion deidés, formas, recursos,
actividades, evaluaciéon considerando los diversetaatos y descubrimientos
gue el hombre ha conseguido. LUCENO CAMPOS, loséas Dificultades

Lecto Escritoras en el Aula. Pautas para su Distipwdy Reeducacion. Sevilla
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1994, (Pag. 22).

2.4.3.4. Dislexia en la lectura.

B Sintomas:Las confusiones se producen sobre todo en lass leua
tienen cierta similitud morfologica y fonética: std con frecuencia
confusidn entre las letras que graficamente seettitéan por su simetria

como: d/b, p/q, u/n, g/p, d/p.

A\

PasosEs trascendental que el menor reciba clases dgdedé manera
tranquila y pausada, siendo importante ensefiarlselauencia del
alfabeto, los dias de la semana, los coloresolasas; para una mejor
comprension es fundamental separar las silabas gdoidos fonemas

en las palabras.

2.4.3.5. Los sonidos son fundamentales en la ensefm

2.4.3.5.1. La escritura.

B Sintomasla inadecuada elaboracion de las frases y estiftovoca
confusidn en el nifio al momento de escribir la lpa@andicada; ademas
varias ocasiones mezclan las letras mayusculaasaninisculas

B Pasos:Para agilitar su escritura lo mejor es la practioa cubos, la
escritura de palabras ya sea en el piso o en uraraiespecial.
LUCENO CAMPOS, José L.; Las Dificultades Lecto Hscas en el
Aula. Pautas para su Diagnostico y Reeducaciovill&d994, (Pag.
24).

Los nifios disléxicos son inteligentes, otro ejeocgue puede ayudar en su
etapa escolar es practicar las vocales o los n@es@ibiendo en un cuaderno, a
mano, logrando la coordinacion entre las parteswdeuerpo, fortaleciendo la

confianza en si mismo.

27



2.4.3.5.2. El aprendizaje.

B Sintomas: Con frecuencia el estudiante disléxieoy po diagnosticado,
es considerado vago, distraido atribuyéndose & estacteristicas se
sus escasos resultados escolares, siendo obligadbagar més, a ser
atento y, en alguna medida, es subestimada suidagate aprender,

dando como resultado la perdida de la fe en si mism

\

Pasos: El uso optimo de la voz, la ejecucion derémsrridos, y la
escucha de preguntas y respuestas, facilitan soaeidn, debiendo
considerar que la dislexia puede detectarse prezateny los nifios que

la padecen pudiendo convertirse en buenos estadian

2.4.3.5.3. El atraso de la lectura provocada pta dislexia

B El problema de la dislexia presenta resistenp@a su erradicacion,
asi el docente aplique una metodologica adecuadgifeesl crear un
mecanismo donde se pueda fortalecer estectaspegativo en la
formacion de los alumnos, siendo una de las asauka lentitud para
aprender a leer, evidenciandose cuando el téfitamudea, deletrea,
pronuncia de forma lenta las silabas hasta lstarp las palabras.
LUCENO CAMPOS, José L.; Las Dificultades Lecto Hscas en el
Aula. Pautas para su Diagnostico y Reeducaciovill&d994, (Pag.
24).

La dislexia puede ser causada por gira ebreot del estudiante,
constituyéndose en un problema socio — cultweblrdedio. Ademas el atraso de
los alumnos en la lectura repercute a un dieymrcentaje en instituciones
que se ven afectados al momento de ejecptacesos de lectura.

2.4.4. Problemas de aprendizaje.

Problemas de aprendizaje es una expresion geméfezala a un grupo
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heterogéneo que se manifiesta en trastornos wHtédes en la adquisicion y uso
de la audicion, el habla, la lectura, la escritwlarazonamiento o habilidades
matematicas. Segun: ANDRAGO, Laura piedad. (201®dislexia en el proceso

ensefianza aprendizaje.

Dicho trastornos son intrinsecos al individuo ysapone que se deben a
disfunciones el sistema nervioso central. Aunquedrastorno del aprendizaje,
puede producirse en concomitancia con otras ingdgdes. Ejemplo: Deterioro
sensorial, retraso mental y trastornos emocionglesociales, o debidos a
influencias ambientales como: diferencias cultalastruccion insuficiente o

inapropiada y factores psicogenéticos.

“Cuando los problemas de aprendizaje no son tratadola edad escolar
acarrean dificultades al nifio, y cuando adulto pasgrtarse en los procesos
productivos y de desarrollo social, los resentitWenpor su permanente
marginacion se ponen de manifiesto”. Dr. BRAVO \uis. Instituto Nacional
del Nifio y la Familia Educaciéon Especial y Difi@ades de Aprendizaje. Cap.ll
Pag. 19.

2.4.4.1. Problemas Relacionados al Lenguaje.

“Los trastornos especificos del aprendizajeeden dividirse segun el
nivel en el cual el nifo se encuentra deemlu conlas materias escolares,
0 segln las caracteristicas psicol6giSeyin FERNANDEZ, Fernando (2000)

en “Nifilos con dificultades” dice:

Desde el primer punto de vista del sistemscolar hay tres niveles
de ensefianza, que configuran aproximadamemés tipos de dificultades
escolares diferentes. Existen diversas causasgo@r se produzca la dislexia que

afecta de forma directa el proceso de lecto-esaritu

B El primer nivel. Hace referencia ala educagitm— escolar y en el
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primer afio de Educacion Basica, estimulando y sotboedesarrollando
las funciones cognitivas, psicolinglisticas, matoyasociales basicas
para el aprendizaje posterior.

Los trastornos del nifio consisten en dificultadas desarrollar las
funciones cognitivas, linglisticas, y psicomotomspara aprender
actividades elementales como juegos, cantosnaeesiendo dificil

diferenciar las dificultades provenientes de retardo maduracional.

\

El segundo nivel. Se refiere al logro de laécnicas instrumentales
basicas para el aprendizaje escolar postekEstas técnicas son
la lecto - escritura y el calculo. En este nivelos trastornos
especificos de aprendizaje se manifiestarmgremente en la
descodificacion de la escritura yen la afmiedad del calculo.
Estas destrezas dependen estrechamente madaraciéon en las
funciones basicas y un fracaso en estel rpuede provenir de
una madurez insuficiente de las funciones itwgs y del lenguaje
ya detectados a nivel del jardin infantil.

B El tercer nivel. Es el aprendizaje de contenii®snaterias requiriendo
manejar la lecto escritura y el célculo; los coites pueden variar

segun los diversos programas Y textos escolares.

Los trastornos de aprendizaje que se produeereste nivel se refieren
a la comprensiéon y memoria de las materias qieerssefian, su logro depende
del éxito alcanzado en las etapas anterioresree®al empleo de estrategias

cognitivas para procesar y retener la informaog&colar.

En sintesis se manifiesta que los tres niveles erdefianza implican
tipos diferentes de trastornos de aprej@iz®iala la conveniencia de
evaluar para conocer si las dificultades sedeba problemas propios del

nivel o auna detencion de la maduracion liguiéa su progreso.
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2.4.4.2. Trastornos especificos del aprendizaje

2.4.4.2.1. Disgrafia.

Son las alteraciones en las grafias de latescisu etiologia se manifiesta

en la escritura defectuosa y poco legible, coraseinal formadas o deformadas.

Este trastorno es especifico que puede estar elacianada con la dislexia o el

déficit de atencion. Se pueden determinar dos tipadisgrafia:

=

\

Disgrafia Motriz. Son trastornos psicomotriz, tiene relacion con los
sonidos escuchados, que pronuncia perfectamerite rgpresentacion
gréfica de estos sonidos no es la correcta pongsaitura es erratica
por una deficiente motricidad.

Se puede apreciar la lentitud de los movimientodfiaps disociados,
signos graficos indiferenciados, manejo incorred& lapiz, postura
inadecuada al escribir. Los errores disgraficosueates se dan por
rotacion, inversion, confusion, omision.

Disgrafia EspecificaEs la dificultad para reproducir las letras o
palabras, no responde a un trastorno motor, sinmaamala percepcion
de las formas, existe desorientacion espacial, desthpy de ritmo,

comprometiendo a toda la motricidad fina.

Los nifios que padecen de esta disgrafia presagtdaz en la escritura, se

tensiona en el control de la misma.

Pueden tener un grafismo suelto que se manifiesta escritura irregular

con pocos errores motores, con letras difusascidefe organizacion en la

pagina.

Algunos son inhabiles, tiene una escritura torpeJaecopia de palabras

plantean grandes dificultades, algunos son lentw® puy meticulosos y se

afanan por la precision y el control.
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2.4.4.2.2. La Discalculia

Es una alteracion especifica que requiere asisténera del ambito escolar
para su recuperacion, necesita de un profesiomabasn psicopedagogo para
disipar esta patologia, lo que si el maestro debeaer algunos conceptos que le
ayuden a contener la problematica en el aula.

En primer lugar debera seleccionar las actividades.

\ I\

Armar un programa de recuperacion en la escuelieryaese con la
evaluacion de los contenidos matematicos.
Graduar las dificultades para aprender a contar.

Priorizar las dificultades en hacer célculos materog simples.

NN

Definir los objetos y el pensamiento espacial (deagizquierda, arriba,

abajo, este, oeste).

\

Poner atencion en la copia de formas, memorizanitas matematicas
simples, establecer procesos secuenciales pararaliesala memoria

l6gica.

Se pueden determinar algunos tipos de discalculia:
B Discalculia primaria, se la puede detectar cuariduif® no puede
realizar los ejercicios basicos debidos a unatessdebral.
B Discalculia secundaria, cuando utilizan mal losbsilos numéricos y
la incorrecta realizacién de las operaciones, adegeberalmente
estd asociada con otros trastornos como dislexdestotnos del

lenguaje, baja capacidad de razonamiento.

A

Disaritmética, se manifiesta en la dificultad dempoender el
mecanismo de la numeracion, en el conocimientoligeagion de las
cuatro operaciones basicas, contar mentalmente ligadps en

problemas.

A

Discalculia espacial, se da cuando el nifio no pumdenar los
nameros segun su estructura espacial y valor jpositi

\

Discalculia aléxica, cuando no pueden leer y esddb numeros.
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2.4.4.2.3. Disortografia

También se la conoce como disgrafia disléxicaceaen que es un trastorno
especifico de la escritura, que se manifiestaaaificultad para escribir palabras
de manera ortograficamente correcta. Al respectoi&®idal (1989) expresa que
“es el conjunto de errores de escritura que afexfarpalabra, y no a su trazado o

grafia.”

La disortografia se diferencia de la disgrafia e dps errores que la
definen en ningun caso son de tipo grafomotor, aengl nifio/a pueda tener
ademas una problematica grafomotora implicada. FERDEZ FERNANDEZ,
Maria Pilar (1998). Causas de tipo pedagogico:ébdo ensefiado para aprender

a escribir no fue el adecuado.

Para que se de este tipo de problema se debe haherido en los
siguientes aspectos:
Déficit intelectual.
Deficiencias en la percepcion espacio-temporasdjgito.
Deficiencias en la percepcion visual o en la pesidepauditiva.

Deficiente articulacion de los fonemas, que s#uica en la escritura.

NN

Escaso nivel de motivacion: el sujeto no considemaortante en su

vida aprender las normas de ortografia.

La misma autora cita como principales dificultadasel aprendizaje de la
escritura con respecto a la disortografia:
Déficit en el conocimiento y uso de las reglas gndficas.
Déficit lector.

Déficit en el lenguaje hablado.

NN

Déficit en mantener representada una palabra emeimoria de

trabajo mientras se busca en la memoria a largmpla

A\

Déficit para conocer y realizar correctamente laveosion fonema -

grafema.
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P Déficit en articular correctamente los sonidostddila.

2.4.5. Necesidades Educativas Especiales

Dr. REINOSO, Edison M. (2012). Entendemos por Neleees Educativas
Especiales (NEE), al “conjunto de medidas pedag8giestas en marcha para
compensar las dificultades que presenta un alurhaocader al curriculo que le
corresponde por edad, para lograr un maximo creaitmi personal y social.

Campos de atencion de las necesidades educatpesaes. CEDOP. (Pag. 34).

Las dificultades en Nifios con necesidades eduxsatigon superiores al
resto de los educandos por diversas causas: didages, trastornos graves de
conducta, altas capacidades intelectuales o pegraxtion tardia en el sistema
educativo. Las medidas pueden ser permanentes otal®s, adaptaciones de

acceso al curriculo o adaptaciones curricularesfgigtivas en varias areas.

Para PUIGDELLIVOL Necesidades Educativas Especiaeges| “Conjunto
de medios (materiales, arquitectdnicos, metodob&gyic curriculares vy
profesionales) que es preciso instrumentalizar [@aelucacién de alumnos que
por diferentes razones, temporalmente o de manenmgmente no estan en
condiciones de evolucionar hacia la autonomia peatsp la integracion social

con los medios que habitualmente estan a disposilgda escuela ordinaria”
2.4.5.1. Atencion a la diversidad

“Educar es mas que ensefar a leer, a escribir alcalar. Es preparar al
individuo para el mundo, para que él pueda vedaggrlo y transformarlo”.
Mundo da Crianca, Brasil. (Pag. 78)

Entendemos atencion a la diversidad como el comjutgé acciones

educativas que en un sentido amplio intentan prewerdar respuesta a las

necesidades, temporales o permanentes, el alummaiere una atencion
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especifica derivada de factores personales o esdielacionados con situaciones
de desventaja sociocultural, de altas capacidatkes;ompensacion linglistica,
comunicacion y del lenguaje o de discapacidaddjgpsiquica, sensorial o con
trastornos graves de la personalidad, de la coaduatel desarrollo, de graves

trastornos de la comunicacion y del lenguaje.

El concepto de diversidad nos remite al hecho detqdos los alumnos
tienen unas necesidades educativas individualgsgsry especificas para acceder
a las experiencias de aprendizaje necesarias pa@cilizacion, satisfaccion que

requiere una atencion pedagdgica individualizada.

B Institucionalmente la diversidad estara orientada \aaloracion y
aceptacion de todos los alumnos y al reconocimidatque todos
pueden aprender desde sus diferencias y la diegersiacial.

B La diversidad esta dada por mdltiples factoresp per solamente
por los nifilos con capacidades educativas especsaestambién

se contemplan las diferencias étnicas y multicales de un pais.

Debe entenderse que la atencion a la diversidalicengreer que cada ser es
anico y singular y que no se pretende que el nife/adapte” al modelo escolar,
sino mas bien, que la escuela busque alternativees ¢ basaran en la
convivencia, y un modelo educativo que tendra cabjetivo el respeto a la

individualidad y el ritmo de cada uno.
2.4.5.2. Inclusion e integracion.

| concepto de inclusidbn es mas amplio que el degnacion y parte de un
supuesto distinto, porque esta relacionada leonnaturaleza misma de la

educacion general y de la escuela comun.

La inclusion implica que todos los nifios de unaedeinada comunidad

aprendan juntos independientemente de sus condgiparsonales, sociales o
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culturales. Se trata de lograr una escuela en éamu existan “requisitos de
entrada” ni mecanismos de seleccién o discrimimadeningun tipo; una escuela
que modifique substancialmente su estructura, dmacniento y propuesta
pedagogica para dar respuesta a las necesidad=gieas de todos y cada uno de

los niflos y nifas, incluidos aquellos que presentendiscapacidad.

La educacion inclusiva implica una vision diferedeela educacion comuan
basada en la heterogeneidad y no en la homogené¢igadencion a la diversidad
es una responsabilidad de la educacion, porqudifiagncias son inherentes al
ser humano y estan presentes en cualquier proeesaséfianza- aprendizaje.

Sin embargo, al igual que ha ocurrido en la sodgtis diferencias en el
ambito educativo se han obviado, lo que ha dadar lada creacién de estructuras
y propuestas educativas diferenciadas para distintdectivos de alumnos y

alumnas (nifios con discapacidad, nifios indigenas, e

2.4.5.3. Persona con necesidades educativas espesia

En este contexto, estas necesidades se refieosrecursos necesarios para
que el conocimiento sea bien aprehendido por lagadios; éstos recursos

pueden ser profesionales, materiales, modificasicneiculares, etc.

“Aquél que presenta un ritmo de aprendizaje sigaiivamente distinto en
relacion con sus comparieros de grupo, por lo quéer que se incorporen a su
proceso educativo, mayores y/distintos recursossaqle la escuela ordinaria
ofrece al alumnado para que logre los fines y mip® educativos” Segun
BOARDS.

El término Necesidades Educativas Especiales (N,Eziene expresado por
primera vez en el informe Warnock, publicado eReiho Unido en 1.978. Pero,
¢qué significa realmente? Como afirman Marchesi WE&rtin este término se

aplica a los alumnos/as que presentan algun prabienaprendizaje a lo largo de
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su escolarizacion, problema que demanda una ateme#s especifica y mas

recursos educativos que los que necesitan los derpmde su edad.

2.4.6. Teorias y modelos pedagogicos.

2.4.6.1. Modelo Pedagdgico Conceptual.

El representante de éste modelo es Bruner, coasilefactor bioldgico
(Evolutivo) y el factor social (Medio Ambiente),sys interrelaciones. Pretende
desarrollar la capacidad del individuo para manejarformacién del ambiente, a

través de la adquisicion de mecanismos mediadorasi el aprendizaje.

Segun: DE ZUBIRIA, Julian. (2010). “El hombre es arganismo activo, que
actla sobre un ambiente, con una notable pladiicigarecursos, el cual debe

trascender en su experiencia individual”. Modulwriies y modelos pedagogicos.

Los conceptos son un elemento esencial del conecimipero al ser éste el
centro de la educacion, hace que se vea en undeglano elementos esenciales
en diario vivir del estudiante como la convivendiss valores, la relacion con el

préjimo en si su formacion integral.

2.4.6.2. Modelo Pedagdgico Dialogante.

Como todos los modelos pedagogicos y la ciencigemeral, esta abierta a
permanentes cambios, y desarrollos, abierto aiti@agrtanto de los estudiantes,

como del publico en general, incluyendo la autmerit

DE ZUBIRIA, Julian. (2010). Manifiesta que: “La auacion beneficia a
toda la institucion, dado que es permanente, emstsds fases y procedimientos
pedagogicos”. EI modelo dialogante es innovadokam®t dialogo continuo entre
maestro-a estudiante. Modelo pedagdgico dialogépég. 34).
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Se enfoca en que el nifio no sea un ente pasiveptiec, memoristico, por
el contrario que el nifio pregunte donde el madatrorezca ademas del dialogo
la mediacion de acuerdo a los avances del estedgamtapartarse de los cuatro

pilares que son: ético, moral, actitudinal y cagoit

2.4.6.3. Modelo Pedagdgico Liberador.

Considerando que la situacion social y econémicArdérica del Sur era de
una completa injusticia social y en lo pertinentla @&ducacion era disefiada y
programada por los estados de manera vertical giaicabida a las necesidades
de cada regidn, con dos grupos bien claros losnigios y los opresores segun
Paulo Freire, el analfabetismo tenia indicativassaly la tendencia era que al
salir adelante con la lectura, se entraba inmedeiée con el mundo de la
informacion, y el pueblo empezaria a reclamar fusahos democraticos en la

parte educativa y otras lineas.

El maestro tenia la funcion de facilitador y guéalas procesos ensefiadaza
aprendizaje, reconociéndose en la pedagogia libexagl valor de lo humano
pretendiendo a través de la autorreflexion, laridze de poder opinar en la
elaboracion de planes y proyectos educativos asoadsus necesidades mas

sentidas, predica la praxis con la teoria.

Segun: FREIRE, Paulo, “nadie se educa solo; lanbines se educan
juntos.” EI hombre por naturaleza, es un ser ahieneativo, y reflexivo, que
debe responder a los desafios de su época, congsigcargumento para que
florezca la pedagogia liberadora; el modelo pedagdgvita a los maestros a no
aplicar métodos, autoritarios, no disciplina ext@@emmo castigos fisicos ni
sicologicos, por el contrario dentro de un marcdilertad y dialogo llegar a los
acuerdos entre estudiantes y docentes. SILVA, Bepar (2010). Pedagogia
Liberadora. (Pag. 34).
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2.4.6.4. Modelo Pedagdgico Escuela Nueva Activa.

DE ZUBIRIA, Julian. (2010). Manifiesta que “La esta nueva aparece en
Colombia como respuesta a una necesidad de la @dncan los sitios mas
apartados del pais donde el maestro imparte cor@uins a varios cursos, se
combina la teoria y la practica de acuerdo a suaredbiente hay flexibilidad en

el curriculo” Modulo teorias y modelos pedagdgicos.

Las teorias de la educacion constituyen el estddloproceso educativo
dirigido a la formacion integral del ser humanos&alose en fines, objetivos,
contenidos, principios, métodos y las formas deamiacion y evaluacion es
decir constituye un cuerpo de conocimientos cieof sistematizados y
organizados sobre el fendmeno educativo, la agciés procesos educacionales
y los diversos factores que en todo ello convergen.

El movimiento de escuela nueva: se orienta a paep&nifio o nifia para el
triunfo del espiritu sobre la materia, respetasad®llar su personalidad, formar
el caracter, desarrollar los atractivos inteleasiahrtisticos y sociales propios de
los educandos, en particular mediante el trabajouadala organizacion de una
disciplina personal libremente aceptada fomentagiddesarrollo del espiritu de
cooperacion, la coeducacion y la preparacion defduciudadano, consciente de

la dignidad del otro ser humano.
2.4.7. Proceso ensefanza aprendizaje.

Ensefianza y aprendizaje forman parte de un Unmmepo que tiene como
fin la formacién del estudiante. En esta secciondsscribe dicho proceso
apoyandonos en la referencia encontrada en elWapile HERNANDEZ. (Pag.

89).

La referencia etimoldgica del término ensefiar psedeir de apoyo inicial:

ensefar es sefalar algo a alguien. No es enseadigquien cosa; es mostrar lo que
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se desconoce. Esto implica que:

Hay un sujeto que conoce (el que puede ensefiar).

Otro que desconoce (el que puede aprender).

El que puede ensefar, quiere ensefiar y sabe elfskepafesor).

El que puede aprender quiere y sabe aprendeu(ahal).

NN NN

Ha de existir pues una disposicion por parte deatuy profesor.

Aparte de estos agentes, estan los contenidos,essttb que se quiere
ensefiar o aprender (elementos curriculares) yrmsedimientos o instrumentos
para ensefarlos o aprenderlos (medios); cuandosedi@ algo es para conseguir
alguna meta (objetivos). Por otro lado, el actedsefiar y aprender acontece en
un marco determinado por ciertas condiciones #sicdciales y culturales

(contexto).

2.4.7.1. La ensefanza.

“Es el proceso mediante el cual se comunican itngen conocimientos
especiales 0 generales sobre una materia’. Estejgtines mas restringido que el
de educacién, ya que ésta tiene por objeto la fudnaintegral de la persona
humana, mientras que la ensefianza se limita arianspor medios diversos,

determinados conocimientos.

En este sentido la educacion comprende la enseifgiop@mente dicha.”
Segun: Dr. NAVARRO, Rubén Edel. (1992). El concemte ensefanza

aprendizaje.
2.4.7.2. El Aprendizaje.

“Este concepto es parte de la estructura de laaedut por tanto, la
educacion comprende el sistema de aprendizajea Bsdion de instruirse y el

tiempo que dicha accion demora. También, es elegmpor el cual una persona

es entrenada para dar una solucion a situacioaksndcanismo va desde la
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adquisicién de datos hasta la forma méas complejaedepilar y organizar la
informacion.” Segun: Dr. NAVARRO, Rubén Edel. (1992EIl concepto de

ensefanza aprendizaje.

El aprendizaje tiene una importancia fundamenteh gh hombre, ya que,
cuando nace, se halla desprovisto de medios detamitap intelectuales y
motores. En consecuencia, durante los primeros @gio&la, el aprendizaje es un
proceso automatico con poca participacion de lantatl, después el componente
voluntario adquiere mayor importancia dandose €lejoecondicionado, es decir,

una relacion asociativa entre respuesta y estimulo.

De acuerdo con PEREZ GOMEZ (1992) el aprendizajereguce también,
por intuiciébn, o sea, a través del repentino descuénto de la manera de

resolver problemas.”

2.4.7.3. Las funciones de la ensefianza.

Segun Gagné para que pueda tener lugar el aprgndiza
B Estimular la atencion y motivar.
Dar a conocer a los alumnos los objetivos de alwaje
B Activar los conocimientos y habilidades previas Ide estudiantes,
relevantes para los nuevos aprendizajes a real@ajanizadores

previos).

\

Presentar informacion sobre los contenidos a apremnd proponer
actividades de aprendizaje (preparar el contexgarizarlo)

Orientar las actividades de aprendizaje de loslesites.

N LY

Incentivar la interaccion de los estudiantes com datividades de
aprendizaje, con los materiales, con los comparfgrgsovocar sus

respuestas.

A\

Facilitar actividades para la transferencia y galimacion de los
aprendizajes.

Facilitar el recuerdo.

\
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B Evaluar los aprendizajes realizados

2.4.8. Preparacion Académica.

OBALINO, (2005). Es trascendental definir las aredsl desempefio
docente, debiéndose apoyar el desarrollo de ungremsion ampliada de la
profesion docente, entendiendo los multiples fastque inciden en la calidad del

desempeiio de los maestros. Evaluacion compretgiv&rad. Barcelona.

NICOLETTI, Javier Augusto. (2010). El docente debenocer las
estructuras conceptuales del campo organizadoatier gjue ensefia, las formas
de produccion y construccion de los conceptosgpdiendo el conocimiento de
los procesos cognitivos, afectivos y sociales qusibgitan el aprender,
considerando que el conocimiento, el dominio ddidaiplina y sus métodos de
elaboracion conceptual permiten tomar decisioneddmentadas acerca de qué y

como ensefiar. Fundamento y construccion del Acte&d/o. (Pag. 56).

La docencia como préctica institucional y comuratasta modelada por
mandatos culturales institucionales relacionados les caracteristicas de la
comunidad; es una dimension de la practica docaigairida tradicionalmente, a
partir de la propia experiencia de insercion iostdnal y comunitaria donde toda

decision debe relacionarse con la organizacioniasgopolitica curricular.

2.4.8.1. Caracteristicas para un mejor desempefio cknte.

Flexibilidad, al adoptar actitudes directivas odi@ctivas.
Habilidad para formular preguntas.
Conocimiento de la asignatura y de temas afines.

Capacidad para reflejar una actitud comprensiva.

NN N

Ensefanza de estilo coloquial, natural y desenvuelt
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2.4.8.2. Competencias del docente.

Se llaman competencias a todos aquellos compomamsigormados por
habilidades cognoscitivas, actitudes socio-afesfidestrezas motoras; diversas
informaciones que hacen posible la realizacioncaefide cualquier actividad;
definiéndose como la forma préactica para articelaronjunto de conocimientos,

creencias, capacidades, actitudes, valores, hatddly estrategias.

2.4.8.3. Competencias didacticas.

Incluyen el dominio del conocimiento de la materiaaterias que imparte
el educador, al igual que la capacidad, para aralde manera profunda, los
problemas y fendmenos relacionados con la materganizando el proceso

ensefianza-aprendizaje en funcién de contextosularés amplios.

2.4.8.4. Competencias metodologicas.

El maestro debe disponer de una amplia gama dedo®para estructurar
sus clases dominando distintas estrategias quditdiacilos aprendizajes,
mejorando continuamente las diversas técnicaslpgeeparacion de ambientes
interactivos  sobretodo en relacion con niflos quesgnten problemas de

aprendizaje.
2.4.8.5. Competencias para dirigir grupos.

Implica que el educador deberd poseer habilidgmbea organizar y
estructurar el ambiente de aprendizaje, reconoegrrgvechar los materiales que
incentiven el desarrollo del auto aprendizaje; iamlas técnicas indispensables

para llevar a cabo procesos grupales con liderazgo

2.4.8.6. Competencias de diagndstico y evaluacion.

El maestro debe reconocer los diferentes pakascde aprendizaje que
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poseen sus estudiantes, las condiciones especifiehsaprendizaje y las
dificultades que presenta, debiendo demostrar Bilided para evaluar mediante
la observacion, comprendiendo las limitaciones santo al alcance de los

objetivos establecidos para la ensefianza.

2.4.8.8. Saberes del docente.

Algunos autores como SCRIVEN, (1997) y JIMENEZ,99p los saberes
del docente se relacionan con las habilidades €lpaga el éxito citandose:
Saber.

Saber hacer.

Saber estar.

NN

Saber aprender.

2.4.8.1. El saber.

Se refiere al dominio de los conocimientos propias su labor docente,
entendidos como una combinacion de saberes redmisncon las diferentes

disciplinas, la pedagogia y el contexto institualon

En ese sentido, el profesor necesita:

B Mantenerse actualizado en el area de su espedatidainar sus teorias,
aplicaciones practicas, relacionar la materia cdraso areas de la
profesion, investigar y publicar.

B Familiarizarse con modelos pedagogicos actualesfifaciones tedricas
gue los sustentan.

B Conocer su institucion y participar en la elabayacile los diferentes
documentos institucionales como Proyectos Educativistatutos,

Reglamentos.

2.4.8.2. El saber hacer.

Se refiere al ejercicio de la docencia, desdedaifatacion y programacion
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de un curso hasta la evaluacion de los resultdd®diguel. 1994).
Conlleva a las siguientes habilidades:
B Planificar la ensefianza. El docente debe posasmaplacidad para disefiar
y proveer acciones encaminadas al alcance déjeswms educativos.
B Emplear estrategias de ensefianza. La ensefiantiseeéemite el empleo
de distintos métodos y estrategias que condudegral de los objetivos.
B Desarrollar actividades practicas. Ayuda en la seoncién de objetivos
mediante el uso de materiales acordes al niveifabeltad.
B Promover la aplicacion de estrategias didacticasnipiendo al estudiante

construir, elaborar, relacionar y procesar inforidiac
2.4.8.3. El saber estar.

Se refiere al manejo de las normas que aplica wetagtbr para mejorar su
relacion con el educando, su sentido de pertemgnpiarticipacion, expresadas
en:

L El fomento de relaciones confiables, fortalecigas la paciencia.

L La motivacion a relacionarse con la institucion nifestada por su nivel
de participacion en la gestion y adecuacion defauio.

B La capacidad para fomentar un clima afectivo degtrfoiera del aula,

fortaleciendo el ambiente de trabajo.

2.4.8.4. El saber aprender.

Incluye el “aprender a aprender”. El profesor deleenostrar esfuerzos
sistematicos, centrados en la reflexion de su prppéactica, evidenciandose en
los resultados de su trabajo, debiendo:

& Participar en proyectos para mejorar su calidaekec
P Realizar procesos de autorregulacion de su practica

B Producir materiales pedagdgicos.

2.4.8.5. Calidad de la educacion.
GATTY Y FARRES. (1994). La calidad de lauedcion basica esta
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relacionada con el manejo de la lectura, escritoratematica elemental y un
aprendizaje relacionado con la vida cotidiana, melificiles de lograr en las
escuelas publicas que poseen con profesores casoesentrenamiento, que
centran su atencion en el alumno promedio, utilizgh método de ensefianza

tradicional y poseen escasos materiales de ersefian

2.4.6.2. ElI Docente en la preparacion académica.

Segun DE PUJADAS. (1991). El rendimiento escolar encuentra
relacionado con la labor docente, expone lo sigeien
La docencia se realiza basicamente en forma ex@osi
El profesor es siempre quien educa, el alumno elegueducado.

El educador es quien disciplina, el educando eimlisado.

NN

El profesor habla, el alumno escucha.
2.5. Hipotesis.

La dislexia influye en la preparacion académicéodeestudiantes del
séptimo afio de educacion basica de la escuela igkabfistral de la ciudad de
Pelileo”.

2.6. Seflalamiento de variables.

B Variable independiente:

Dislexia.

B Variable dependiente:

Preparacion Académica.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1. Enfoque.

La investigacidon se ubica en los lineamientos datagigma critico

propositivo, con un enfoque cuali-cuantitativo.

Es cuantitativa porque se obtiene resultados desdatméricos que fueron

procesados estadisticamente.

Es cualitativa, porque los resultados de la ingasibn fueron sometidos a

un analisis critico como apoyo al marco tedrico.

3.2. Modalidad de investigacion.

Para desarrollar, sustentar y profundizar alkesgnte estudio de

investigacion se acudié a las siguientes fuergaafdrmacion:

3.2.1. Bibliografica —documental.

Se obtiene informacion de fuentes tales como libr@stos, documentos,

revistas, periddicos y paginas de Internet.

3.2.2. De campo.

La investigadora acudié al lugar donde se produosnacontecimientos

reales a estudiarse, y actué en la realidad paebae informacion del problema

investigado.
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3.2.3. De interaccion social.

Se desarroll6 una propuesta de un modelo operaidade para la solucion

del problema investigativo.
3.3. Niveles o tipos de investigacion.

La investigadora tuvo contacto con la realidadntdicando el problema ha
estudiarse, permitiendo el planteamiento y fornmalade la hipétesis generando
una posible solucion al problema.

3.3.1. Descriptivo.

La investigacion es descriptiva, permite analizéescribir la realidad
presente, en cuanto a hechos y personas; detadi&rmdiemas caracteristicas del
problema, tanto en sus causas como en sus consesien

La investigacion descriptiva fue aplicada paracdes y medir con la
mayor precision el problema, llegando a conocesituaciones predominantes a
través de la descripcion exacta de las actividasgstos, procesos y personas.
3.4. Poblacion y muestra.

3.4.1. Poblacion.

El universo de investigacion esta conformado paotiidad de elementos a

investigar.
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Cuadro No. 1: Poblacion investigada.

Docentes 20 25%
Estudiantes 60 75%
Total 80 100%

Fuente: Investigacion directa.

Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas

3.4.2. Muestra.

La muestra esta conformada por las personasucramlas en el presente
trabajo de investigacion siendo: 20 docentes ysBdeantes del séptimo afio de
Educacion Basica de la Escuela Gabriela Mistralladeciudad de Pelileo;
procediéndose a trabajar con todo el universo.
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3.5. Operacionalizacion de variables.

3.5.1. Variable independiente: Dislexia

Cuadro No. 2: Dislexia.

Dislexia.

La dislexia es un problema
aprendizaje en Lengua
Literatura, afecta en el momer
de leer vy escribir generand
confusion de letras y retrazo er
lectura.

Problema
faprendizaje

y
to

Resorden
confusion
textos

de

Lectura

Escritura

Confusion.

Lentitud.

Incoherencia.

\ ]

\

\

¢Considera usted que el nifio identifica
secuencia de sefiales seleccionadas?
¢Considera usted que el nifio estrug
oraciones correctas al escribir textos?

¢Los niflos confunden las letras que t
similitud morfoldgica y fonética?

¢ Considera usted que el nig@ lentamente
deletrea algunas palabras?

¢Los nifios se distraen con facilidad cua|
usted imparte la clase?

la Técnica:
Encuesta
tura
Instrumento:

ene Cuestionario
dirigido para padre

de familiay

estudiantes

U7

Fuente: Investigacion propia.

Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
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3.5.2. Variable dependiente: Preparacion Académica.
Cuadro No. 3: Preparacion Académica.

Preparaciéon Académica. | Preparacion

Aprendizaje Técnica:

Académica P (Realiza usteé juegos de competenc Encuesta
El aprendizaje que adquigre cumpliendo 6rdenes o disposiciones?
el estudiante mediante |el B ;Considera usted que el nifio repasa la lectura dastrumento:
desarrollo de actividades casa?
aplicando los conocimientgs Cuestionario
Yy destrezas en el entorno. | Conocimiento Experiencia ] ¢ Considera usted que el nifio tiene pr0b|em S ajll"lgldo para
pronunciar algunas silabas? padres de familig
y estudiantes
Destrezas Habilidades ®= ;. Cree usted que el nifio se confunde con alguna
letra o sonido?
B (El docente demuestra afectividad brindangdole
Entorno Contexto apoyo en sus actividades escolares?

Fuente: Investigacion propia.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
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3.6. Recoleccién de la informacion.

Cuadro No. 4: Recolecciéon de informacion.

1. ¢ Para qué? Para alcanzar los objetivos de la
investigacion

2. ¢ De qué personas u objetgs? Docentes.
Estudiantes.

3. ¢, Sobre qué aspectos? Dislexia
Preparacion académica

4. ¢ Quién? ¢ Quiénes? La investigadora: Dra. Laargafita
de Mora Aldas

5. ¢ Cuéando? Fecha: marzo — agosto 2012

6. ¢D6nde? Escuela Gabriela Mistral de la ciudad
Pelileo

7. ¢ Cuantas veces? Dos.

8. ¢ Qué técnicas de Encuesta.

recoleccion? Cuestionario.

9. (Con qué? Encuesta.
Cuestionario.

10. ¢ En qué situacion? En una situacion favorabléas aulas
de la institucion.

Fuente: Investigacion propia.

Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.
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3.7. Procesamiento y andlisis.
3.7.1. Procesamiento.
Los datos recogidos se transforman siguiendo sigrocedimientos:

B Revision critica de la informacion recogida; es igieimpieza de la

informacion defectuosa: contradictoria, incomplet@pertinentes y otras.

\

Repeticion de la recoleccion, en ciertos casosvidigiales, para corregir
fallas de contestacion.
Tabulacién o cuadros segun variables de cada Bigote

N LY

Estudio estadistico de datos para presentacioestdtados.

3.7.2. Andlisis.

Analisis de los resultados estadisticos, destacteriencias o relaciones

\

fundamentales de acuerdo con los objetivos e lsote

A\

Interpretacion de los resultados, con apoyo delcondeérico, en el
aspecto pertinente.
Comprobacién de hipétesis.

N LY

Establecimiento de conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1. Andlisis e interpretacion de resultados denleuesta aplicada a los docentes
de la Escuela Gabriela Mistral de la ciudad deéeli
Pregunta No. 1: ¢Considera usted que el nifio idefita la secuencia de
sefales seleccionadas?

Cuadro No. 5: Lcetura.

Si 8 40%
No 12 60%
Total 20 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Grafico No. 5: Lectura.

Lectura.

WS @MN
\ S o

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Andlisis.

En la primera interrogante podemos observar q4@%l de los encuestados
considera que el nifio identifica la secuencia dmlse seleccionadas; mientras
que un porcentaje equivalente al 60% de encusstemhsidera que el nifilo no
identifica la secuencia de sefales seleccionadas.

Interpretacion.

De los datos recabados en las encuestas, la maydida que el estudiante
no identifica la secuencia de sefales seleccionpdas, no existe un proceso de
codificacion-decodificacion en relacion a la cormsién lectora disminuyendo la
motivacion, la persistencia y el esfuerzo duraatedctividades de composicién
escrita.
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Pregunta No. 2: ¢ Considera usted que el nifio estiuca oraciones correctas
al escribir textos?

Cuadro No. 6: Escritura.

Si 4 20%
No 16 80%
Total 20 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Gréafico No. 6: Escritura.

__
Escritura.

<

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Analisis.

En la presente interrogante los docentes encuestd un porcentaje del
20% consideran que el nifio estructura oracionesecas al escribir textos,
mientras que el 80% manifiesta que el nifio nauesira oraciones correctas al

escribir textos.

Interpretacion.

De los datos obtenidos en las encuestas se maifiee la mayoria de
estudiantes no estructura oraciones correctas @ilibiestextos, generando
problemas de lectura y escritura o lectoescrit@spdrtando la preocupaciéon de
los docentes debido a su reconocida relacién catislaxia y su preparacion

académica.
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Pregunta No. 3: ¢ El nifio confunde las letras queehe similitud morfolégica
y fonética?
Cuadro No. 7: Confusion.

Si 15 75%
No 5 25%
Total 20 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Gréafico No. 7: Confusion.

Confusion.

15;75%

N

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Andlisis.

En la presente interrogante el 75% de docentasestados afirman que los
nifios confunden las letras que tiene similitud widdica y fonética, mientras un
porcentaje del 25% expone que los nifios no caoleiurlas letras que tiene

similitud morfolégica y fonética.

Interpretacion.

De los datos recabados en las encuestas se ofytierla mayoria de nifios
confunden las letras que tiene similitud morfolégig fonética, detectando
dificultades tanto en la lectura como en la es@ijtla inadecuada elaboracion de
las frases y escritura provoca que el nifio se ocwmlauw no pueda escribir la
palabra que se le indica.
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Pregunta No. 4: ¢ El nifio lee lentamente y deletresgunas palabras?

Cuadro No. 8: Lentitud.

Si 18 90%
No 2 10%
Total 20 100%

Fuente: Encuesta.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Grafico No. 8: Lentitud.

Lentitud.

18;90%

N

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Analisis.
El 90% de docentes encuestados manifiestan quéiellee lentamente y
deletrea algunas palabras; mientras un porcedtje 10% manifiesta que el

nifio no lee lentamente ni deletrea algunas palabras

Interpretacion.

De los datos obtenidos la mayoria indica que efio iee lentamente y
deletrea algunas palabras, se considera que ehtdoc® aplica estrategias
psicopedagodgicas para facilitar la preparaciédémnica de los estudiantes junto
con el desarrollo de habilidades y destrezasyraraejor aprendizaje.
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Pregunta No. 5: ¢ El nifio se distrae con facilidaduando el docente imparte
la clase?

Cuadro No. 9: Distraccion.

Si 13 65%
No 7 35%
Total 20 100%

Fuente: Encuesta.
Elaborado porbra. Laura Margarita de Mora Aldas.
Grafico No. 9: Distraccion.

Distraccion.

13;65%

1] mN
L S| 0

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Andlisis.
En la presente interrogante se observa que el db#iios se distraen con

facilidad cuando el docente imparte la clase; masnque el 35% no se distraen

con facilidad cuando el docente imparte la clase.

Interpretacion.

De los datos obtenidos en las encuestas apliGattessdocentes, la mayoria
afirma que el nifio se distrae con facilidad cuartldocente imparte la clase,
limitando las habilidades de lectura, escriturajMamoria a corto plazo y la
percepcion del orden de las secuencias.
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Pregunta No. 6: ¢ Considera usted que el nifio reaiuegos de competencia
cumpliendo 6rdenes o disposiciones?

Cuadro No. 10: Aprendizaje.

| Opciones |  Frecuencia |  Porcentaje |

Si 7 35%
No 13 65%
Total 20 100%

Fuente: Encuesta.
Elaborado porpra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Gréfico No. 10: Aprendizaje.

Agrendizaie.

B S| mNo

N

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Analisis.

En la presente interrogante el 35% de docentesestarlos expresan que el
nifio realiza juegos de competencia cumpliendo @slendisposiciones; mientras
gue el 65% manifiesta que el niflo no realiza jsed®competencia.

Interpretacion.

En las encuestas aplicadas a los docentes, la faafitma que no realiza
juegos de competencia limitando la capacidad laatocomprension y sobretodo
el desarrollo de la conciencia fonolégica en nifosn dificultades en

lectoescritura.
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Pregunta No. 7: ¢ Considera usted que el estudiantepasa la lectura en casa?

Cuadro No. 11: Experiencia.

Si 5 25%
No 15 75%
Total 20 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Graéfico No. 11: Experiencia.

s
Exgerlenma.

y BSiENo.

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Analisis

En la siguiente pregunta observamos que el 25%odentes encuestados
considera que el estudiante repasa la lectura sa, caientras que el 75%
considera que el estudiante no repasa la lectucasa

Interpretacion
La mayoria de docentes considera que el estudianteepasa la lectura en
casa limitando el desarrollo del Iéxico y sobdetoel desarrollo de la

comunicacién con las personas del entorno.
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Pregunta No. 8:¢Considera usted que el nifio tiene problemas al pnanciar
algunas silabas?

Cuadro No. 12: Habilidades.

Si 17 85%
No 3 15%
Total 20 100%

Fuente: Encuesta.
Elaborado porbra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Gréafico No. 12: Habilidades.

17;85%

IS @ No

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Andlisis.

En la presente interrogante observamos que el 85%odentes considera
gue el nifio tiene problemas al pronunciar algumadas, mientras que el 15%
considera que el nifio no tiene problemas al praauatgunas silabas.

Interpretacion.

La mayoria de estudiantes tienen problemas alupar algunas silabas
generando una redaccidon incorrecta, teniendo ddidupara desarrollar la
destreza vocal, perjudicando preparacion académica.
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Pregunta No. 9: ¢ Cree usted que el nifio se confunden alguna letra o
sonido?

Cuadro No. 13: Confusion. Letra — sonido.

Si 18 90%
No 2 10%
Total 20 100%

Fuente: Encuesta.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Grafico No.13: Confusion. Letra — sonido.

Confusion. Letra — sonido.

2;10%
18; 90%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Andlisis
En la presente interrogante el 90% de encuestadaogiesta que el nifio se
confunde con alguna letra o sonido, mientras quUE)# manifiesta que el nifio

no se confunde con alguna letra o sonido.

Interpretacion

En las encuestas aplicadas la mayoria afirma qseektudiantes se
confunden con alguna letra o sonido generandeullifides en la lectura y
escritura siendo importante la aplicacion de esgias para evitar la confusion de
letras y sonidos.
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Pregunta No. 10: ¢ El docente demuestra afectividaatindandole apoyo en
sus actividades escolares?

Cuadro No.14: Afectividad.

Si 8 40%
No 12 60%
Total 20 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Gréafico No.14: Afectividad.

Afectividad.

N

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.
Analisis
En la presente interrogante el 40% de encuestadaogiesta que demuestra
afectividad brindandole al nifio apoyo en sus atéides escolares, mientras que
el 60% de encuestados manifiesta que no demuafgctividad ni tampoco

apoya al niflo en sus actividades escolares

Interpretacion
En las encuestas aplicadas la mayoria afirma qdecente no demuestra
afectividad ni tampoco apoya al nifio en sus atdiyes escolares limitando el

proceso de ensefianza aprendizaje y sobretodegarpcion académica.
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4.2. Andlisis e interpretacion de resultados de lancuesta aplicada a los nifios
y nifias de la Escuela Gabriela Mistral de la ciuddde Pelileo

Pregunta No. 1: ¢ Usted identifica la secuencia deftales seleccionadas?
Cuadro No. 15: Identificacion de sefiales.

Si 18 30%
No 42 70%
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Grafico No. 15: Identificacion de sefiales.

Identificacion de sefales

&

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Analisis.

En la primera interrogante podemos observar q30%l de los estudiantes
encuestados considera que si identifica la secaehei sefiales seleccionadas;
mientras que un porcentaje equivalente al 70%ndeestados considera que no
identifica la secuencia de sefales seleccionadas.

Interpretacion.
De los datos recabados en las encuestas a |abagsgés, la mayoria indica
gue no identifica la secuencia de sefiales selesdas) lo que limita el trabajo

expresivo para producir y reproducir mensajes jpaesactuar, en el contexto.
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Pregunta No. 2: ¢Usted estructura oraciones corréas al escribir
textos?

Cuadro No. 16: Estructura de oraciones correctas.

| Opciones |  Frecuencia |  Porcentaje |

Si 10 17%
No 50 83%
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Grafico No. 16: Estructura de oraciones correctas.
\

‘Estructura de oraciones |

-~ correctas.

10;17%

y BSiENo.

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Analisis.

En la presente interrogante los estudiantes etam@sen un porcentaje del
17% estructuran oraciones correctas al escribtosexmientras que el 83% no
estructura oraciones correctas al escribir textos.

Interpretacion.

De los datos obtenidos en las encuestas a losia#tesl se manifiesta que
la mayoria de estudiantes no estructura oracione®atas al escribir textos,
generando problemas en lectoescritura, limitaridesarrollo de la capacidad

lectora y pensamiento critico.
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Pregunta No. 3: ¢Usted confunde las letras que tien similitud
morfoldgica y fonética?
Cuadro No. 17: Confusion en la similitud morfol&gig fonética.

Si 58 97%
No 2 3%
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Grafico No. 17: Confusion en la similitud morfolégiy fonética.

58; 97%

mSi @mN
L Si 0

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Analisis.

En la presente interrogante el 97% de nifios etedes afirman que
confunden las letras que tiene similitud morfolégicfonética, mientras que un
porcentaje del 3% expone que no confunden laasleque tiene similitud

morfologica y fonética.

Interpretacion.

De los datos recabados en las encuestas a losaeséisdse obtiene que la
mayoria de nifios confunden las letras que tienditsidhmorfoldgica y fonética,
dificultando el proceso de la lectura y escritlsacapacidad de comprension y

reconocimiento de palabras, oraciones, frasesrafpér
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Pregunta No. 4. ;Usted lee lentamente y deletrelganas palabras?

Cuadro No. 18: Lee lentamente y deletrea palabras.

Si 55 92%
No 5 8%
Total 60 100%

Fuente: Encuesta.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Gréfico No. 18: Lee lentamente y deletrea palabras.

~
‘Lee lentamente y deletrea |

%

1] mN
L S| 0

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Andlisis.

El 92% de estudiantes encuestados manifiestarsiglee=n lentamente y
deletrean algunas palabras; mientras un porcemeaj8% manifiesta que no leen
lentamente ni deletrean algunas palabras.

Interpretacion.

De los datos obtenidos la mayoria de nifios indiga lgen lentamente y
deletrean algunas palabras, ocasionando dificipa@ el lenguaje expresivo,
para aprender y sobre todo para asociar sonidetsag linfluyendo negativamente

en la preparacion académica de los educandos.
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Pregunta No. 5: ¢Usted se distrae con facilidad ando el docente imparte la
clase?

Cuadro No. 19: Distraccion en la clase.

| Opciones |  Frecuencia |  Porcentaje |

Si 45 75%
No 15 25%
Total 60 100%

Fuente: Encuesta.
Elaborado porbra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Gréafico No. 19: Distraccion en la clase.

Distraccion en la clase.

45; 75%

IS @mNo

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Analisis.
En la presente interrogante se observa que el d&%iios se distraen con

facilidad cuando el docente imparte la clase; tmasnque el 25% no se distraen

con facilidad cuando el docente imparte la clase.

Interpretacion.

De los datos obtenidos en las encuestas aplicadas nifios la mayoria
afirma que se distrae con facilidad cuando el ni@cenparte la clase, causando
dificultades para aprender en la lectura, escrituebdeletreo.
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Pregunta No. 6: ¢ Usted realiza juegos de competémcumpliendo
ordenes o disposiciones?

Cuadro No. 20. Cumplimiento de 6rdenes y dispoB&so

Si 20 33%
No 40 67%
Total 60 100%

Fuente: Encuesta.
Elaborado porpra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Grafico No. 20: Cumplimiento de érdenes y dispasies.

20; 33%

N

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Analisis.

En la presente interrogante el 33% de nifios etmilies expresa que realiza
juegos de competencia cumpliendo 6rdenes o disposi; mientras que el 67%
manifiesta que no realiza juegos de competenciamptendo oOrdenes o
disposiciones.

Interpretacion.

En las encuestas aplicadas a los estudiantes is@@lsbmo resultado que la
mayor parte de niflos no realiza juegos de competgrara el desarrollo de
ordenes o disposiciones, limitando el proceso dsef@anza aprendizaje y
desarrollo de sus capacidades.
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Pregunta No. 7: ¢ Considera usted que el estudiantepasa la lectura en casa?

Cuadro No. 21: Repasa la lectura en casa.

Si 50 17%
No 10 83%
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Grafico No. 21: Repasa la lectura en casa.

Repasa la lectura en casa.

o 0,
= Ll 50: 83%

N

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Andlisis
En la siguiente pregunta observamos que el 17%sti&iantesrepasa la

lectura en casamnientras que el 83%onsidera que el estudiante no repasa la lectura en

casa

Interpretacion

La mayoria de estudiantes no repasa la lecturaasa climitando el
desarrollo del proceso de lectura y escritura, ige® dificultad lecto-escritora,
aumentando la dificultad para aprender a leeckles
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Pregunta No. 8:;Usted tiene problemas al pronunciar algunas silals?

Cuadro No. 22: Problemas al pronunciar silabas.

Si 50 83%
No 10 17%
Total 60 100%

Fuente: Encuesta.
Elaborado porbra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Grafico No. 22: Problemas al pronunciar silabas.

Problemas al Qronunciar silabas.

. 0,
= Ll 50: 83%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Analisis.
En la presente interrogante observamos que el &Baschifios encuestados
tiene problemas al pronunciar algunas silabas, traerque el 17% no tiene

problemas al pronunciar algunas silabas.

Interpretacion.
La mayoria de estudiantes tienen problemas alupar algunas silabas
generando un lenguaje inadecuado que interfierta eataridad y precision de

mensajes orales y escritos.
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Pregunta No. 9: ¢ Usted se confunde con alguna letoasonido?

Cuadro No. 23: Confusién. Letra — sonido.

| Opciones |  Frecuencia |  Porcentaje |

Si 51 85%
No 9 15%
Total 60 100%

Fuente: Encuesta.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Grafico No.23: Confusion. Letra — sonido.

Confusion. Letra — sonido.

9; 15%
51;85%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Andlisis

En la presente interrogante el 85% de estudiamesestados manifiesta
gque mientras lee se confunde con alguna letran@@omientras que el 15%
manifiesta que no confunde con alguna letra o sonid

Interpretacion
En las encuestas aplicadas a los estudiantes, yarimaafirma que se
confunden con alguna letra o sonido generandoultfides en el proceso de

ensefianza aprendizaje.
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Pregunta No. 10: ¢ El docente demuestra afectividdatindandole apoyo
en sus actividades escolares?

Cuadro No. 24: Docente. Afectividad y apoyo envagdéd escolar.

Si 29 48%
No 31 52%
Total 60 100%

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Gréfico No.24: Docente. Afectividad y apoyo enadtd escolar.

29;48%

&

Fuente: Encuesta
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.
Analisis
En la presente interrogante el 48% de encuesiquesa que el docente
demuestra afectividad brindandole al nifio apoyocses actividades escolares,
mientras que el 52% de encuestados manifiestaefadecente no demuestra
afectividad ni tampoco apoya al nifio en sus atdies escolares
Interpretacion
En las encuestas aplicadas a los estudiantes ylarimafirma el docente no
demuestra afectividad ni tampoco apoya al nifio s@n actividades escolares

limitando la interaccién imposibilitando el mejor@mio del proceso ensefianza
aprendizaje.
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4.3. Verificacion de la hipotesis

GARCIA FERRER, 2006. Pag. 171. “El contraste d€ta cuadrada se va a
convertir en la prueba que determine la existemi@adependencia entre las

variables analizadas”.
Para saber si este valor es lo suficientementa@tekiabria que comprobarlo

con el de las tablas estadisticas de este contremtsiderando un nivel de

confianza del 95% vy los grados de libertad corredgmtes.
4.3.1. Modelo Logico.

B Hipétesis nula: Ho: La dislexia no influye en la preparacion acadéndie
los estudiantes de séptimo afio de educacion baeda Escuela Gabriel
Mistral de la ciudad de Pelileo.

B Hipdtesis alternativa: Hi: La dislexia si influye en la preparacion
académica de los estudiantes de séptimo afio de@dndasica de la
Escuela Gabriel Mistral de la ciudad de Pelileo.

4.3.2. Modelo Matemaético.

Ho: O=E
Ha O#E

4.3.3. Modelo Estadistico.

. (0 —EF
'l

4.3.4. Nivel de Significacion
a=0.05
95% de Confiabilidad
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4.3.5. Férmula de la Chi- Cuadrado

2
X%=3 (fo-fe]
fe

Foérmula de los grados de libertad

Gl =(r-1) (c-1)

Donde:

X2 = Cantidad elevada al cuadrado.
> = Sumatoria.

fo = Frecuencia observada.

fe = Frecuencia esperada.

El CHI2 se fundamenta en la tabla de contingersgidyasa en la encuesta N.
1 se selecciona las interrogantes 3 para la varialependiente y la interrogante

N. 3, para la variable dependiente.
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4.3.6. Recoleccién de datos y calculos estadisticos

Cuadro No. 25: Frecuencias Observadas.

PREGUNTAS

3. ¢ Los estudiantes confunden las le
gue tiene similitud morfolégica

fonética?
3 ¢Usted tiene problemas al pronung¢iab8 2 60
algunas silabas?
73 7 80

SUBTOTALES

Fuente: Encuesta.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Cuado No. 26: Frecuencias Esperadas.

PREGUNTAS

1,75 20

3. ¢Los estudiantes confunden las lefra8,25
gue tiene similitud morfolégica

fonética.
3 ¢Usted tiene problemas al pronung¢iéd, 75| 5,25 60
algunas silabas?
73 7 80

SUBTOTALES

Fuente: Encuesta.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.
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4.3.7. Célculo de %

Cuadro No. 27Calculo de X,

15 18,25 0,58
58 54,75 0,19
5 1,75 6,03
2 5,25 2,01
80 X% 8,81

Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

4.3.8. Zona de rechazo de la hipotesis nula.

4.3.8.1. Grado de libertad (gl)

gl=(c-1)(f-1)
gl=(2-1)(2-1)
g=1x1
g=1

X% = 3,841

Tenemos, el valor tabulado de€ Xon 1 grado de libertad y un nivel de
significaciéon de 0,05 es de 3,841 (valor encontradola tabla de: Puntos
porcentuales de la distribuciorf X

Comparar los valores.

En este punto tenemos los siguientes datos:
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Valor calculado: 8,81
Valor de la tabla: 3,841

4.3.9. Zona de rechazo de la hipoétesis nula.

REGION DE RECHAZO

[ | I | |\\|\\\\\\|\\\\\l\\\\\\l\\\\\h

2 4 6 8 10 Y 12 14 16 18
Dira. Lana Marzata de Mom

REGION DE ACEPTACION

3841

Gréfico No: 25. Zona de aceptacion de la Hipotesis

Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

Con 3 grados de libertad a un m nivel @&0se obtiene en latabla
3,841y como el valor del Ji cuadradoalcalado es de 8,81se encuentra
fuera de la regidbn de aceptacion, entoncessbara la hipétesis nula por lo
gue se acepta la hipétesis alternativa que due: “La dislexia influye en la
preparacion académica de los estudiantes del s®iito de Educacién Basica
de la Escuela Gabriela Mistral de la ciudad deld®li

78



CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones.

En la Escuela Gabriela Mistral, después de realigbranalisis e

interpretacion de resultados, se obtuvo las si¢geseconclusiones:

=

A\

A\

\

No existe un proceso de codificacion y decodifiéacen relacion a la
comprension lectora disminuyendo la motivacion Esistencia y el

esfuerzo durante las actividades de la comprensegmita, limitando

ademas el trabajo expresivo para producir y remioduensajes para
interactuar en el contexto.

La mayor parte de nifios no estructuran oracionesedas al escribir
textos generando problemas de lectura y escritlgspertando la
preocupacion de los docentes debido a su relacidn l& dislexia y

preparacion académica limitando el desarrollo dedpacidad lectora,
habilidades, destrezas y el pensamiento critiaoa pmejorar el

aprendizaje expresivo

El niflo se distrae con facilidad en la clase limgta las habilidades de
lectura, escritura, la memoria a corto y la percgpade ordenes y
secuencias, ademas la escasa realizacion de jdegosmpetencia limita
la capacidad lectora, el desarrollo de la concaéfamolédgica incidiendo
en la capacidad cognitiva.

El estudiante no repasa la lectura en casa gatemificultades en la
pronunciacion de silabas, interfiriendo en la didi precision de
mensajes orales y escritos limitando el lenguagetahdo su preparacion

académica.
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5.2. Recomendaciones

=

A\

A\

A\

Realizar ejercicios que posibiliten el proceso dedifccacion y
decodificacion en relaciébn a la comprension lecttoealeciendo la
motivacion la persistencia y el esfuerzo durante datividades de la
comprension escrita, y el trabajo expresivo pakadywir y reproducir
mensajes interactuando en el contexto.

Motivar a los nifios en la ejercitacion de la leescritura mediante
estrategias psicopedagdgicas durante  su preparaacadémica
fortaleciendo el desarrollo de la capacidad le¢tbedilidades, destrezas
y el pensamiento critico para mejorar el aprendizapresivo.

Desarrollar juegos de competencia que fortaleZzaanhabilidades de
atencion, lectura, escritura, la memoria percepcaim Ordenes y
secuencias, mejorando la capacidad lectora, etrddeade la conciencia
fonologica yla capacidad cognitiva.

Aplicar estrategias de lectura encaminadas a lauadiea pronunciacion
de silabas, desarrollando la claridad, precisionndmsajes orales y

escritos avanzando en su preparacion académica.
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CAPITULO VI
PROPUESTA.
6.1. Datos informativos.
6.1.1. Titulo.

ELABORAR UN MANUAL DE ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS
PARA CORREGIR LA DISLEXIA EN LOS ESTUDIANTES DE SHMMO
ANO DE LA ESCUELA “GABRIELA MISTRAL” DE LA CIUDAD DE
PELILEO.

6.1.2. Unidad ejecutora:
P2 Escuela Gabriela Mistral
6.1.3. Beneficiarios.

Beneficiarios directos:
P Estudiantes
P2 Docentes
Beneficiarios indirectos:

P Padres de familia

6.1.4. Ubicacion:

B Pais: Ecuador.
Region: Sierra.

L1
B Provincia:  Tungurahua.
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P2 Ciudad: San Pedro de Pelileo.
B Parroquia:  Pelileo
L]

Avenida: Calle José Mejia, Celiano Monje y Quis Quis.

6.1.5. Equipo técnico responsable:
B Autora: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.

6.1.6. Costo:
B $145

6.2. Antecedentes de la Propuesta.

Los resultados de la investigacion determinan dpeoblema de la dislexia
afecta la preparacion académica de los estudiaimtigyendo ademas en el bajo

rendimiento académico de los estudiantes de ladkstGabriela Mistral”

B En la institucion se evidencié que no existe urc@so de codificacion y
decodificacion en relacion a la comprension lectdisminuyendo la
motivacion la persistencia y el esfuerzo durante datividades de la
comprension escrita, limitando ademas el trabajwesivo para producir

y reproducir mensajes para interactuar en el cémtex

A\

La mayor parte de nifios no estructuran oracionesedas al escribir
textos generando problemas de lectura y escritlgspertando la
preocupacion de los docentes debido a su relacidn l& dislexia y
preparacion académica limitando el desarrollo dedpacidad lectora,
habilidades, destrezas y el pensamiento critiaoa pmejorar el

aprendizaje expresivo

\

El nifio se distrae con facilidad en la clase limia las habilidades de
lectura, escritura, la memoria a corto y la percgpade ordenes y
secuencias, ademas la escasa realizacion de jdegasmpetencia limita
la capacidad lectora, el desarrollo de la concaéfamoldgica incidiendo

en la capacidad cognitiva.
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B El estudiante no repasa la lectura en casa gefwwdificultades en la
pronunciacion de silabas, interfiriendo en la didi precision de
mensajes orales y escritos limitando el lenguagetahdo su preparacion

académica.

6.3. Justificacion.

El estudio permitira a los docentes utilizar esgats psicopedagdgicas para
corregir la dislexia en los estudiantes, despedadnterés por los contenidos,
ubicando al educando como protagonista princpbaprendizaje.

El trabajo abordara conceptos basicos y fundanesntaelacionados con el
tema propuesto, guiando a las docentes en el amej@nto profesional,
encaminado a una ensefianza de calidad, est4 daemtaumplir con los objetivos
establecidos en la educacion ecuatoriana, encadonama comunidad educativa

en la superacion de problemas disléxicos deteceltss estudiantes.

La presente investigacion contribuira en el fecahiento de la preparacion
académica, apoyando a docentes, padres de famdiugliantes a conocer las
estrategias psicopedagogicas para corregir leexiislen los estudiantes,

desarrollando una metodologia de ensefianza adecuad

La propuesta es factible porgue no se requieredasos econémicos altos,
cuenta con el respaldo de autoridades, docentesli@stes y padres de familia de
la institucidon, considerando que existe la nornaatiegal, a nivel nacional e

internacional relacionada con la inclusién edweati
6.4. Objetivos.
6.4.1. Objetivo general:

B Implementar un manual de estrategias psicopedaaggiara corregir la

dislexia contribuyendo en el mejoramiento de Igparacion académica de

83



los estudiantes del séptimo afio de educacién baicda Escuela
“Gabriela Mistral”.

6.4.2. Objetivos Especificos:
B Disefiar las estrategias para fortalecer las fuesidrésicas y el desarrollo
cognoscente de los casos de dislexia detectados estudiantes.
B Aplicar las estrategias para mejorar el desarrdlopo espacial y la
coordinacién biso motora en los estudiantes coblgnaas de dislexia.
B Evaluar los logros alcanzados con las estratega®mpedagdgicas para
corregir los problemas de dislexia y mejorar lgppraciéon académica de

los estudiantes.

6.5. Andlisis de factibilidad.

Elaborar manual de estrategias psicopedagogicaomeccion, es factible
porque la institucion educativa cuenta con prtyes, computadores, pizarrones

y un espacio fisico adecuado con pizarra digited peaplicacién del mismo.

La infraestructura fisica es idonea para trabag@r s estudiantes que
presentan esta dificultad, en cuanto a la predisiposde los padres de familia
existe un gran interés y apertura para que se etnalicha propuesta,
considerando que permitirA mejorar la preparaciéadé@mica de nuestros

estudiantes.

6.5.1. Politica.

La Escuela Gabriela Mistral de la ciudad de Relilgomo institucidon
educativa responde al sistema politico, formandtepde su organizacion y la
superestructura de la sociedad, enfatizandoseajugolitica educacional de un
pais es una derivacion y concrecién del poder,n@ds en un sistema de
concepciones, fundamentos teéricos e ideolégicnsacoiones encaminadas a la

formacion de nuevas generaciones que surge delagpeéticamente responsable,
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de la autonomia y de la actividad criticamente rmBda por un interés de

entendimiento.

6.5.2. Social — educativo.

La aplicacion de estrategias psicopedagdgicas rtieaemo objeto
fundamental enfatizar en las caracteristicas dedlecacion y del docente como
pieza clave del aprendizaje, posibilitando el cumiginto con un proceso
educativo sistematico contribuyendo en acciones ftigeen como finalidad
resolver problemas de caracter educativo que seulan con Necesidades
Educativas Especiales o con particularidades detssque implican la necesidad

de conocer mejor la forma en que opera en un cnt&ado.

6.5.3. Tecnoldgica.

La importancia de la tecnologia en los procesoscineados encuentran su
reflejo en las politicas educativas, donde losalimientos generales curriculares
consideran que el apoyo tecnolégico contribuyeeleprogreso de la ciencia,
influyendo en la capacidad investigadora del semdno, produciendo
conocimientos, considerandose un factor determengauta el desarrollo nacional,
destacandose que engloba el desarrollo, adaptaeidimplementacion de
estrategias psicopedagdgicas teniendo en considlerées caracteristicas del
alumnado inherentes a su diversidad y sus necesigablicativas particulares.

6.5.4. Organizacional.

Utilizando la concepcidén estrategias psicopedag@dgipara corregir la
dislexia en los estudiantes e influir en la prap@gm académica busca la
potenciacion de la madurez vocacional en el esttati@ trabajando en el
autoconocimiento, su aportacion es relevante eoaelpo de la pedagogia y
educaciéon especial constituyéndose en un apoyo rpacs en su proceso de

ensefianza y aprendizaje.
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6.5.5. Equidad de género.

En sus paginas, el trabajo investigativo ha comiglil en la difusion de
estrategias psicopedagodgicas para corregir l@xiisly mejorar la preparacion
académica englobando los &ambitos nacional, esyatatal, centrados en el
rendimiento del estudiante, debiendo el maestrmaar, con profundidad, su

desarrollo integral, motivaciones y condicionessaalturales.

Es esencial la formacién sélida, flexible, critmpae el docente posee en
referencia a la realidad social y educativa, camatiéndose con la tarea de

ensefianza mediante su perfeccionamiento y acuaadiz continua.

6.5.6. Ambiental.

Las instituciones educativas brindan una formaciotegral a nifios
desarrollando habilidades del pensamiento y coenp&ts basicas favoreciendo
el aprendizaje sistematico y continuo asi comallgposiciones y actitudes que
normaran su vida fortaleciendo sus potencialidademo seres humanos
alcanzando logros educativos, donde la Psicopedagogrmite analizar las
dificultades del aprendizaje en las personas;ngigsiendo las potencialidades

cognoscitivas, afectivas y sociales.

6.5.7. Econdmico financiera.

En la situacion actual que vive el pais el trabaje estrategias
psicopedagdgicas orienta al diagndstico y tratatmiel®e los comportamientos
humanos en situaciones socioeducativas, apoyantis eampos de la educacion
especial, terapias educativas, disefio curriculaeiid de programas educativos y
politica educativa, asi como también de maneracpéat para ayuda de nifios en
su proceso de ensefianza y aprendizaje con algiimatdd en éstas areas.
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6.5.8. Impacto psicoldgico.

Las estrategias psicopedagodgicas utilizadas patoeénte al impartir el
conocimiento son una forma apropiada de aprendensotidar, ampliar
conceptos, fortalece el estudio, prevencion yemmion de las dificultades que
pueda presentar un individuo en el proceso de dinae.

6.5.9. Legal (educativo).

La implementacién de estrategias psicopedagdgicasa® instituciones
educativas satisface la necesidad de experimenfaoblemas concretos
alcanzando la satisfaccion, fortaleciendo en la pgmacion académica
contribuyendo en el progreso del proceso de engafnaprendizaje mediante
acciones que conllevan a la implementaciéon de étodo didactico acorde a la

resolucion de problemas cotidianos con el fin draeel nivel de la educacion.

6.6. Fundamentacion cientifico técnica.

6.6. Fundamentacion.

6.6.1. Fundamentacion pedagogica.

Los autores que se han ocupado de la dislexia ndiefire diferentes
conceptos de este problema. Desde aquellos queligyén en el gran grupo de
trastornos de aprendizaje como uno mas entre BIEBRAY Y MELEKIAN,
(1971); HARSTEIN, (1971), hasta los que, debida atidencia de los llamados
errores o sintomas disléxicos la consideran unl@mudo de aprendizaje especifico,
diferenciado CRITCHLEY, (1964); NIETO, (1975); TORR, (1977 y 2001);
PADGET, (1998), existe una variedad de conceptasy iHcluso AUTORES
DEBRAY Y MELEKIAN, (1970) que tienen en cuenta Usmgente el sintoma

lectura y dejan de lado todas las otras manifestasi
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Un nifio disléxico es el nifio inteligente, bien draio, que lee con un par
de afios de retraso en relacion a lo que corresppsdeedad cronoldgica 0 a sus

comparfieros de clase.

6.6.2. Fundamentacién Social

La dislexia es una dificultad especifica del apizajd, que al ser
diagnosticada tiene su implicacion en la familianyel entorno educativo, siendo
importante considerar el contexto en sus nivelesolar, familiar y social, para la
toma de decisiones generando cambios que pogsibditemejoramiento de la
situacion frente a la cual nos encontremos. Taata [a evaluacion como para la
intervencion psicopedagodgica de un nifio, se deloasiderar las fortalezas y
debilidades, para armonizar y optimizar los resia$éa SANCHEZ CANO Y
BONALS, (2005).

La inclusion educativa, busca insertar a los eahids sin excepcion al
desarrollo de la ensefianza aprendizaje, utilizdaslaliferencias individuales de
los mismos como base para su desarrollo, de esterendos estudiantes con
dislexia podran ser incluidos en el contexto faamjlieducativo y social,

6.6.3. Fundamentacion Psicoldgica.

La dislexia evolutiva ha sido ampliamente estudiddsde comienzos del
siglo pasado. Entendida en sus inicios como unadaght mono-causada,
provocada por fallas en el establecimiento de ferdiidad, asi como en la
dominancia hemisférica (ORTON, 1937), se describéae actualidad otra serie
de factores gque se encuentran intimamente ligates aparicion inicial de este

trastorno y a su consecuente proceso de evolucion.
El estudio de los principios psicoldgicos aplicadbproceso de ensefianza-

aprendizaje en el contexto educativo. Enfatizaosnhechos cientificos producto

de la investigacion que describen el crecimientesarrollo fisico, cognoscitivo y
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de la personalidad, incluyendo el desarrollo emmdigsocial y sus implicaciones

en la educacion.

6.6.4. Fundamentacion Cientifico Técnica.

6.6.4.1. La Dislexia.

Las actuales valoraciones concluyen que al menosstudiante por aula
presenta trastorno especifico del lenguaje. Eastoimo condiciona claramente la
adquisicién de los aprendizajes escolares, ya seda® Ultimas etapas de
educacion infantil o en primaria y secundaria. eaategias psicopedagogicas
pretenden dar respuesta a los maestros y fadditdeteccion, valoracion y la
puesta en practica pedagogica de la lectoescritasaadaptaciones pedagodgicas
son necesarias y permitiran que el estudiante amirfa adquisicion de los

aprendizajes y asi garantizaran un futuro escotaofesional.

Definicién de Dislexia.

La dislexia es un trastorno especifico y permandeteaprendizaje de la
lectoescritura, caracterizado por una dificultacekeprocesamiento fonologico de
la informacién y estarian alterados algunos detosesos cognitivos intermedios
entre la recepcion de la informacion y la elabdnacidel significado.
CONDEMARIN Mabel y Marlos BLOMQUIST, (2005). Coldén "El

sembrador"”. Editorial Universitaria. (Pag. 56)
Esta definicion precisa que el caracter especifieb trastorno, no es
imputable a un déficit intelectual a un trastoreasorial o neurolégico ni a una

patologia mental o a condiciones socioculturaletaderables.

En relacién al caracter permanente, es importaifegedciar entre los
estudiantes con dificultades en el dominio de Eul® o escritura, es decir,
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aguellos nifios que presentan retraso simple etglaisicion de la lectoescritura y
entre aquellos que presentan dislexia de desarrollo

6.6.4.2. Teoria sobre la Lectura.

CONDEMARIN Mabel y Marlos BLOMQUIST, (2005). Leees extraer
sentido a partir de secuencias de signos escritespgrtenecen a un codigo

arbitrario y comun a toda una lengua.

Las capacidades que nos permiten comprender eldgngscrito son de dos
ordenes:
B Las que intervienen en la habilidad de identifiss palabras (lectura
mecanica).
B Las que intervienen en la comprension del lengyaiesea oral o escrito
(reconocimiento de palabra aislada) (comprensioal: osemantica,

sintaxis).

6.6.4.3. Procesos cognitivos que intervienen enlégtura.

Existen dos procesos que nos permiten identifasaphlabras escritas.

B La via fonoldgica (o indirecta): consiste en remlizn primer analisis
visual de la palabra. Una conversion segmentadgafamas que después
se transforma en fonemas segun las reglas de simivgrafema-fonema,
es decir, de la grafia al sonido. Esta via endeésscritura es muy costosa
en el tiempo y ha de ser automatizada, se usaca el aprendizaje o

cuando nos encontramos con palabras nuevas.

\

La via léxica (o directa): después del analisisialisy cuando la palabra
leida se ha registrado en nuestra memoria Iéxigsual se produce un

reconocimiento directo de la misma.
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Por tanto, la via fonologica, da la forma oralaapalabra y/o la via
ortogréafica semantica otorga el sentido a la paldbsta Ultima via es mucho mas
rapida que la anterior y nos permite leer y comqgbee palabras irregulares, es

menos costosa desde el plano cognitivo.

En el lector experto las dos vias se activan eoidande los elementos que
hay que descifrar, sin embargo la lectura se eeesencialmente en la ruta
léxica. En el lector disléxico, ambas vias estaeradas, no realizan una
automatizacion correcta. Psicologia de la leclQiZETOS VEGA, F. (1991).

Este modelo tedrico de lectura (dos vias) proparsgguiente clasificacion o
tipos de dislexia:
B Dislexia fonoldgica: caracterizada por un déficitl@ decodificacion.
B Dislexia léxica: déficit especifico en esta via.

®= Dislexia mixta: alteracion en ambas.

6.6.4.4. Dificultades especificas observadas porsas y areas.

El siguiente cuadro describe las dificultades oles#as en los precursores o

prerrequisitos basicos:

Educacion Infantil B2 Retraso en el lenguaje y de forma especifica

alteracién en la discriminacién de conciencia

fonolégica, en tareas de segmentacion,

identificacion, deteccion de rimas.

A

Posible dificultad en la discriminacign
auditiva con retraso en la pronunciacion y|en

la recuperacion de palabras polisilabas.

\

Primer  ciclo de Retraso en la puesta en practica de esta
primaria conciencia fonoldgica para hacer la fusion |de

correspondencias grafema-fonema.

\

Dificultad en la lectura incluso de palabras
frecuentes y de palabras regulares aungue

desconocidas.
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A

Dificultad en el reconocimiento
discriminacion de letras parecidas a nivel

visual.

A

Dificultad en la comprensiéon de enunciados

y consignas simples.

¥ Pobreza de vocabulario.
B Componentes comprensivos y expresivos|del
lenguaje.
Primaria y secundaria B Dificultad en la mecéanica lectora o en |a

exactitud (silabeo, repeticiones, confusiongs,

inversiones).

\

Omisién de palabras cortas. Tendencia a la
sustitucion de palabras por palabras

préximas a nivel semantico.

A

Lentitud en el descifrado y dificultad en |a

comprension.

A

Dificultad en la transcripcion escrita (copi

dictado, expresion escrita).

B2 Dificultad en el aprendizaje formal, np
natural, de otra lengua.
B Dificultad en la memorizacién a corto plazp,

en la concentracion y la atencion debidg a
fatiga y sobrecarga en el trabajo por
compensacion.
B Dificultad en la comprensién de conceptos

espacio temporales.

(Enciclopedia Pedagégica Practica. Primera Edicditorial: Lexus. Lima
Peru. Afio 2005. Pag. 626).

6.6.4.5. Protocolo de deteccion de dificultadas esgficas de aprendizaje.

6.6.4.5.1. Lenguaje expresivo-compresivo

B Present6 dificultad en el lenguaje como pobrezaodabulario a nivel de

compresion y expresion.
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N LY

\

A\

\

N LY

L

En la narracién de sucesos y pequefios relatoactstiba mal las frases.

Presentaba confusiones en pronunciacion de palgbease asemejan por
su sonido.

Confundia el vocabulario en los conceptos tempsréit®y, mafanas,

antes, después, ahora, luego, primero...).

Confundia vocabulario vinculado con la orientacEspacial (derecha,

izquierda, arriba, abajo).

Presento falta de habilidad para recordar el nordbrlas cosas (colores,
formas, nombres de compafieros...).

Dificultades con las secuencias (dias de la senmamaeros...).

Presento dificultad en memoria auditiva: Aprendanaiones, seguir

ritmos musicales, seguir instrucciones.

Tuvo problemas para comprender conceptos de cdntida

6.6.4.5.2. Lectoescritura.

NANNONN

Presento dificultadas en asociar el sonido y talet

Cambiaba el orden de las letras o silabas denti@sdealabras (invierte).
Omitia letras, silabas o palabras (omisiones yi@uks).

Confundia letras simétricas “en espejo” (rotacipnes

Cambiaba letras por otras (sustituciones).

Juntaba y separaba palabras inadecuadamente (sHfiagenentaciones).

6.6.4.5.3. Lenguaje: actualmente.

A\

NN

Al hablar, da explicaciones largas y complicadas.
Presenta errores gramaticales al hablar.

Presenta dificultadas a la hora de narrar expaasnc

Le cuesta entender lo que le estan explicando.
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6.6.4.5.4. Lectoescritura: actualmente

=

A\

\ I\

\

N LY

Presenta dificultad a la hora de recordar infordracecibida por la via de
la lectura.

Presenta dificultades de lectura, escritura, cometaumero elevado de
faltas de ortografia, pues, omite los signos ddyaoon en la lectura y
escritura.

Su velocidad y precision lectora no se correspaotdesdad.

Tiene una baja compresion lectora, se salta reaglahleer, ademas no le
gusta leer en publico.

Presenta dificultades a la hora de escribir aladiwt (no sigue, se
pierde,...), al tomar apuntes sobretodo por pose® @scritura
descuidada, desordenada y en ocasiones ilegible.

Dificultad para planificar y redactar composicioessritas.

Mayor dificultad para el aprendizaje de 2° idioma.

6.6.4.5.5. Razonamiento aritmético

L

=

A\

\

N LY

Presenta dificultades en la interiorizacién delogmto de temporalidad
(dias, meses, horas, fechas, estaciones del afo).

Dificultades para interiorizar vocabulario rela@do con los conceptos
temporales (hoy, mafiana, antes, después, ahoga, luémero, segundo).
Presenta dificultades en la compresion y resoludénlos problemas
matematicos (no comprende enunciado o vocabulario).

Confusion en el vocabulario y en el concepto viadalcon la orientacion
espacial (derecha, izquierda, perspectivas, la@Ehn en mapas).
Presenta dificultades a la hora de estudiar dedonaiependiente.

Le cuesta acabar las tareas y/o deberes en eldiesgerado.Psicologia de
la lectura. Crowder, R.G. (1985). Madrid: AlianZapitulo 9, pp.: 141-
163.
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6.6.4.6. Pautas generales para optimizar el procede aprendizaje.
Las pautas descritas a continuacion no solo seerequen alumnos con
dificultades especificas, también pueden darse atenaf general, pueden

beneficiar al grupo y en especial a nifios que erguimas atencion.

Crear un clima de confianza y seguridad en clasmyel grupo.

\ I\

Reforzar las areas (asignaturas) y/o habilidadelm®mrtuales el nifio se
sienta cobmodo o destaque. Acentuar sus progresos.
Adecuar la cantidad y el grado de dificultad dedeberes.

N LY

Buscar refuerzos visuales o auditivos para tradagrcontenidos de las

diferentes asignaturas.

A\

Es aconsejable utilizar esquemas visuales (esquelmdlaves, mapas

conceptuales).

\

Utilizar la grabadora para registrar las explicae® de clase, de forma

que puedan utilizarla como material de estudio.

A\

Trabajar siempre con una agenda, en la que elpuiéda tener, entre otros
datos, las fechas de las pruebas de evaluaciéeradsiton una semana de
antelacion.

Limitar cambios de aula siempre que sea posible.

\ I\

Ayudarle a ubicarse en la pizarra ejemplo: una zmrael vocabulario,

otra zona con los deberes, en distintos colores.

A\

Evitar el exceso de deberes por parte de todooé&gorado y favorecer su
coordinacién, reduciendo la cantidad de actividadpstitivas y hacer las
mas imprescindibles.

Tener a la vista un horario visual (color/imagen ggignatura).

N LY

Incorporar en el aula un calendario donde los porfs puedan ir
anotando las fechas de examenes y de entrega ylecim® o trabajos de

forma coordinada, favoreciendo que los mismossggaaen en el tiempo.

A\

Facilitarle la organizacion de distintas asignauran carpetas,
subcarpetas, libros y cuadernos (parecida orgddizaen las distintas

asignaturas)
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6.6.4.7. Pautas especificas para lengua.

\ I\

N LY

A\

Elaborar un diccionario personalizado de enriquesito de vocabulario.
Utilizar diccionarios de sinGnimos-antonimos costpéas laterales con el
abecedario incorporado.

Permitir seguir la lectura con el dedo o regla.

Con respecto a los libros de lectura obligatorseortante favorecer la
decodificacion, adaptar la cantidad de lectural nivel de dificultad.

En los exadmenes de comprensidn de textos, estadcsir con
anterioridad. o entregar de los resimenes potutepi Fragmentar el
texto en pequefias partes e intercalar las preguldasomprension o
numerar los parrafos del texto para que el nifi@ sEmde encontrar la

respuesta.

6.6.4.7.1. Lentitud en la ejecucion falta de conceacion por cansancio.

\

A\

Reducir la produccion escrita.

Privilegiar lo oral y reducir o dar mas tiempo aretis escritas, no copiar
enunciados.

No hacer escribir mientras se atiende a una exjpdicao en el ultimo
momento.

Evitar sentarles cerca de las ventanas o puertas

6.6.4.7.2. Inglés.

L

=
=

Sefialar los objetivos minimos de cada tema a deve&bcabulario y
gramatica.

Reducir la cantidad de vocabulario.

No corregir las faltas de ortografia, permitiendarbnscripcién fonética
de las palabras (por ejemplorange-oranch priorizando la integracion

oral de las mismas.
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L

Permitir tener a la vista en clase y en las pruatmsvaluacion las
férmulas de estructuracion gramatical de las frggesejemplo, Sujeto +
verbo + adjetivo + nombre) y los esquemas dedigtintos tiempos

verbales (por ejemplo, futuro: Pronombre personaill+ infinitivo).

6.6.4.7.3. Método de estudio.

Se debe ayudar al nifio a conocer y elegir los noétodé estudio que favorezcan

su aprendizaje, y ensefiar el modelo dentro del pata poder desarrollar

estrategias y habitos de estudio que les permitam&s autbnomos.

\ I\

NN

\

A\

Lectura global de palabra (lectura/ golpe de voz.).

Identificar el vocabulario no conocido: identificpistas antes y después
de la palabra, diccionario de sindnimos, descifiedabras compuestas, de
la misma familia.

Subrayar lo mas importante de cada frase.

Identificar y subrayar palabras claves en un eragieco un parrafo.
Exponer finalmente el parrafo completo a través sié la lectura de las
palabras claves y memorizar.

Resumir a través de Mapas Mentales y esquemasades I(con las
palabras clave).

Utilizacién de la grabadora como herramienta pefarzar el estudio.

6.6.4.7.2. Pautas de evaluacion.

L

=

Evitar que los nifios tengan mas de un examenipoy dspaciados en el
tiempo y dar a conocer las fechas de las pruebasaleacion con mas de
una semana de antelacion.

Plantear alternativas al examen escrito como e@heraoral o examen tipo

test.
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A\

\

A\

A\

6.6.5.

6.6.5

Cambiar el formato del examen escrito (enunciadodos, destacar
palabras claves de los enunciados, actividadesldeionar con apoyo
visual, poner un ejemplo, presentar una demandprpgunta...).

En los examenes globales, evitar hacer exdamenéslegt de aquellas
asignaturas que ya se hayan aprobado en evalua@otegiores.

En las pruebas escritas asegurarnos de que haaufigw el enunciado
de todas las preguntas. Acercarse a su mesa ynpaegi tiene alguna
duda que le podamos aclarar, y animarle a pregw#asi no entiende
algo.

Siempre que sea necesario, proporcionar tiempoioadic en los
examenes. Tratamiento y prevencion de las difidaka lectoras.
HUERTA, E. y MATAMALA, A. (1995). Madrid: Visor. @pitulo IlI,
pp., 33-56.

Metodologia modelo operativo.

. 1. Estrategias de intervencion en la dislexi

Los dos pilares basicos sobre los que descanagel@encion en la dislexia

son la adaptaciéon curricular escolar y la reeddcagisicopedagodgica. Existen

diferentes técnicas de intervencion en dislexifuanion del marco o enfoque de

referencia que se use, si bien la mayoria de lagehos actuales concuerdan en

los principios que deben regir la intervencionaenisma:

B Se ha de obtener una evaluacion completa de lotle®sdéficit,

mecanismos Yy errores.

B Se han de disefiar programas individualizados, guedapten a las

dificultades, necesidades y potencialidades de sa@#o.

B Se ha de conseguir una secuenciacién o planificagi@dual de los

objetivos, asi como de la complejidad y exigencia ggquieran las tareas.

B Periodicamente, se han de reevaluar o estimarolgr®d alcanzados en

determinados momentos de la intervencion.
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La aceptacion mayoritaria de estos principios haeg®lo un grado

importante de acuerdo respecto al conjunto detegies que deben constituir la

esencia de una intervencion y que a continuacsumnenos:

=

A\

\

A\

A\

\

El sobre aprendizaje.- Consiste en volver a aprdadectoescritura, pero
adecuando el ritmo a las posibilidades del nifahajando siempre con el
principio del aprendizaje sin errores y propiciaride éxitos desde el
inicio y a cada paso del trabajo. Se trata, emnaltinstancia, de hacer el
reaprendizaje correcto de las técnicas de lecit@scr haciéndolas
agradables y utiles para el nifio.

La educacion multisensorial.- Los procedimientosltimwsensoriales
trabajan la relacion entre habla y simbolos visjale también la
interrelacion entre modalidades visuales, auditiyaguinestésicas. En
dichas técnicas interviene la memoria visual, aalitarticulatoria, tactil,
grafomotora y ritmica.

La educacion psicomotora.- Algunos nifilos que tiembficultades
especificas en el aprendizaje lector requieremdentrenamiento especial
para llegar a dominar estas habilidades: esquenzored, lateralidad,
orientacion espaciotemporal.

El entrenamiento perceptivo-motoiSe basa en la potenciacion de las
capacidades viso motoras que se fundamentan erogeb Ide la
coordinaciéon dinamica manual y visual.

El desarrollo linguistico.- En funcién de los pratlas psicolinglisticos
que se detecten en la valoracion inicial del paeida intervencion muy
probablemente debera abarcar alguno o varios deidagntes aspectos:
recepcion auditiva, recepcion visual, asociaciorlitaia y/o visual,
memoria secuencial auditiva y/o visual, expresiéerbal y cierre
gramatical.

El entrenamiento de la lectoescritura.- El correafwrendizaje de la
lectoescritura requiere de un proceso continuo dguigsiciones, que
empieza con las primeras asociaciones entre fongmagemas vy finaliza

con una automatizacion de la lectura y escritura.
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En este entrenamiento se utilizan, fundamentalmeitds métodos de

lectura: el analitico y el sintético.

6.6.5. 2. Cuando y donde se ha de establecer ladeeacion en la dislexia.

La intervencion reeducativa en el nifio disléxicadlbaser precoz, con el fin
de aprovechar la capacidad de modificacion delbceren edades tempranas e

intentar evitar, en la medida de lo posible, lasaeion de fracaso del nifio.

Términos desgraciadamente demasiado frecuentestemnmihados ambitos,
como el “ya madurard” o “no es bueno etiquetarhegan una innecesaria pérdida

de tiempo.

La reeducacion debera disefiarse en funcion de dd ddl nifio; en los
primeros ciclos de educacion primaria, hasta losafi@s aproximadamente, se
incidira en el trastorno de base (mecanica lectgraposteriormente, en los
altimos ciclos de la primaria 0 ya en la secundas& centrard en torno al

aprendizaje de estrategias compensatorias.

Por otra parte, es comun que los sujetos disléxioesenten otros trastornos

tales como la disgrafia, la disortografia, la d=da y/o dificultades de atencion.

Todas estas dificultades pueden confluir y genemapatrén de conducta
muy sugerente que, en el aula, se traduce o bienlaptendencia hacia la
inhibicion y el retraimiento, o bien por la apaditide conductas disruptivas cuya
finalidad suele ser la de obtener el reconocimigu®no pueden alcanzar por sus

resultados escolares.
El tratamiento global del paciente disléxico haimtegrar otras areas del

desarrollo del individuo en las que puedan aparaéeraciones (area conductual,

emocional, etc.)
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Finalmente, cuando existan problemas asociados,o cproblemas de
articulacion, conductuales, emocionales o de pet&tat, sera preciso contar,
ademas, con tratamientos logopédicos y psicologspscificos (Fig. 1). De una
forma esquematica, la reeducacion se puede plaated&r niveles o etapas de
intervencion, que se resumen en la tabla |. Ertdbks Il y Il se representan,
esquematicamente, otros dos ejemplos de esquemas tratamiento

psicopedagogico de la dislexia.

El proceso reeducativo no siempre ha de abarcastgdcada uno de los
dominios expuestos, sino que los ambitos se delagdarrollar (en mayor o
menor medida) teniendo en cuenta las habilidadesitaciones de cada sujeto.
CASTILLA y LEON, (2010) Boletin de la Sociedad dedmtria de Asturias,
Cantabria, Pag. 315, 316, 317.

6.6.6. Niveles de intervencion en la reeducacion naael tratamiento de la

dislexia.

6.6.6.1. Nivel 1. Conciencia fonoldgica.

Se aplica en niflos menores a los 10 afios con afgedificultades con la
via fonoldgica trabajando aspectos como el caltatimero de fonemas de una
palabra, jugar con las diferentes combinacione®memas para formar palabras

diferentes, hacer rimas.

6.6.6.2. Nivel 2. Correspondencia fonema-grafema.

Una vez entrenada la conciencia fonologica (sofjabsifio esta preparado
para los grafemas (letras). Aprendera que a cadarga (letra) le corresponde un
determinado fonema (sonido) y que éste puede carmbifuncién del grafema
(letra) que tenga a continuacibn o que algunos ni@se (sonidos) no se

representan siempre con el mismo grafema.
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6.6.6.3. Nivel 3. Lectura global.

El nifio ya estad preparado para aprender a leentfiidar palabras con
mayor velocidad, ruta léxica) mediante la practcentinuada con ejercicios,
como la identificacion rapida de palabras de diferelongitud, a diferentes
velocidades apoyandonos en la representacion grddi¢a palabra.

6.6.6.4. Nivel 4. Redaccion, ortografia y entonacio

Este suele ser el inicio de la intervencion en Bogiaifios diagnosticados
tardiamente (finales de la primaria o secundaléa)relacion con la redaccion se
trabaja la conciencia morfosintactica (estructgrasnaticales, signos puntuacion,
estructuracion texto...); la ortografia, en el nifigiéxico, se trabajara mediante el
apoyo visual (dibujos) y mediante unas normas; ntoreacion se fortalecera

utilizando la lectura de didlogos o cémics.

6.6.6.5. Nivel 5. Estrategias compensatorias.

Aplicable en el nifio mayor, adolescentes o adub@strabajan técnicas de
estudio (deteccion de ideas relevantes, el esqugmase promueve el uso de
meétodos de ayuda a la lectoescritura, principalendsdasados en las nuevas
tecnologias como lectores informaticos o los ceores ortograficos de los
procesadores de textos.

6.6.7. Adaptaciones Metodoldgicas.

En la mayoria de los casos, no se requieren adapegccurriculares ni
maestros integradores para trabajar con estosiastesl No obstante, hoy en dia
sabemos que existen una serie de Adaptaciones Mégichs que los pueden
beneficiar ampliamente, mejorando su rendimien@démico. Les resumimos

aqui algunas:

102



A\

Dar a entender al alumno con dislexia que se coswggoblema y que se
hara todo lo posible para prestarle ayuda.

\

Hacerle sentar en las primeras filas, cerca delepoo, para poderle

prestar mejor ayuda.

A\

Dar a entender el Trastorno al resto de compafiksiogula, ya que, si no,
el resto de alumnos pueden vivir las adaptaciomtsaldmno afectado
como un privilegio, y no como un derecho a una sideel educativa

especifica.

A\

Es muy necesario encontrar en el nifilo alguna cosdiya (todos las
tenemos), en la que él pueda destacar. En alg@asos sera el dibujo, en

otros, la imaginacion, el deporte, su actitud.

\

Cambiar de actividades frecuentemente, ya que letessfuerzo que
realizan es agotador, y su umbral de fatiga suele bsjo, realizar

descansos frecuentes.

\

No sobrecargarles con deberes y coordinarse con pEsonas
responsables de su intervencidn psicopedagogickd eue respecta al
trabajo diario.

Prestarle atencion y animarle a preguntar cuantgatalguna duda.

N LY

Es de gran utilidad en los disléxicos ensefiarleseaizar mapas
conceptuales visuales (MAPAS MENTALES de Tony Byzan

Repitale mas de una vez la informacion nueva.

\ I\

Puede que requiera mas practica que otros estadigara dominar una

nueva técnica.

\

Puede requerir ayuda para relacionar los conoctoseprevios con la

nueva experiencia.

6.6.7.1 Con respecto a la lectura y escritura.

B Ayudarle a pronunciar correctamente las palabras.

B No pretender que alcance un nivel lector iguakdlog otros nifios.

A\

Comprobar siempre que ha entendido el materiaitescr
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Los libros de lectura deben ser adecuados a sulecter, y mucho mejor

A\

si el libro lo puede elegir el alumno.

\

Posibilitarle que, cuando tenga que leer en vaa, @lteda trabajar ese
material previamente.

Limitar el material escrito en la pizarra, pueste giertas.

N LY

alteraciones a nivel de la percepcion provocanegti@ informacion no se
reciba correctamente.
Evitar, en la medida de lo posible, que tenga gaeén publico.

Ensefarle a tomar apuntes mediante notas breves.

NN

No tomar en consideracion que leer y escribir dm#osimultanea puede

resultar muy dificil.

6.6.7.2. Con respecto a los apoyos.

B Trabajar siempre con una agenda en la que el alymeda tener las
fechas de: examenes, entrega de trabajos, etantelacion.

B Siempre que sea posible, se le debe aceptar izadiin del ordenador
para realizar las tareas.

B Dejarle utilizar la grabadora, como material deueefo, tanto en clase
COMoO en casa.

P Permitirle, si le resulta til, el uso de la casxldra.

6.6.7.3. Con respecto a los examenes.

Evitar las correcciones en rojo.

Evitar las correcciones sistematicas de todosrtosess.
Realizar los exdmenes de forma oral.
Proporcionarles mas tiempo en las pruebas escritas.

Entregar las preguntas del examen por escrito.

NANONN

Valorar el progreso del alumno de acuerdo contelés, la dedicacion y

el esfuerzo realizado.
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B No valorar nunca sus conocimientos a partir detimvedio del resto de la
clase.

B Valorar los trabajos por su contenido y no poresusres de escritura.
Destacar los aspectos positivos de su trabajo.

=
= No se le debe hacer repetir un trabajo por el hdehmaberlo escrito mal.
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6.7. Plan Operativo.

TEMAS

Presentacion del Tema
RECESO
Plenaria

SEGUNDA SOCIALIZACION

1. Importancia de la implementacién de
un manual de estrategias
psicopedagdgicas.

2. Estrategias psicopedagdgicas para
corregir la dislexia para padres.

3. Estrategias psicopedagdgicas para
corregir la dislexia para docentes.

4. Ejemplificacion de aplicacion con los
estudiantes.

Cuadro No. 28. Plan operativo dirigido a padrefadeilia y docentes.

Elaborado por: Laura Margarita de Mora Aldas.

Desarrollo del tema
Motivacion
Compromisos
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6.7.1. Primera Socializacion.

RESPONSABLE

Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
Dra. Laura Margarita de Mora Aldas

ACTIVIDADES

Presentacién del Evento
Presentacién de las Capacitadoras.
Motivacion (Las conejeras)
Tema a tratar

P2 La Dislexia definicion

P Caracteristicas de la dislexia.

P Tipos de dislexia

P2 Problemas de aprendizaje en los estudiant|

disléxicos.

RECESO (Refrigerio)

Motivacion( Bufandas)
Adaptaciones Metodolégicas

MATERIALES
TIEMPO LUGAR Y EQUIPO

Psicologa educativa y la Dra. Laura
Margarita de Mora Aldas

Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
Dra. Laura Margarita de Mora Aldas

Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
Psicologa educativa y la Dra. Laura
Margarita de Mora Aldas

Psicologa educativa y la Dra. Laura
Margarita de Mora Aldas

Psicéloga educativa, docentes y Padres d¢
Familia

Plenaria sobre el tema tratado

Refuerzo de los temas Analizados

Conclusiones

Cuadro No. 29: Primera socializacién.
Elaborado por: Laura Margarita de Mora Aldas.
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6.7.2. Segunda Socializacién.

MATERIALES
ACTIVIDADES RESPONSABLE Y EQUIPO
Bienvenida Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
Motivacion( Capitdn manda) Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
Tema a tratar
= |mportancia de la implementacién de un man| Capacitador
de estrategias psicopedagdgicas. Computador
. E_strat_egias psicopedagogicas para corregir | Psicoloaa educativa Retroproyector.
dislexia para p_adres. - . Dra. Lagra Margaritayde Mora Aldas DISEUTERTE 32
= Estrategias psicopedagogicas para corregir | apoyo.
dislexia para docentes. Refrigerio
= Ejemplificacion de aplicaciéon con los Marcadores
estudiantes. Pizarra
RECESO (Refrigerio) Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
Motivacion( La Moneda) Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
Plenaria sobre el tema tratado Psicologa educativa, padres, docentes
Conclusiones y Compromisos capacitadoras.

Cuadro No. 30: Segunda socializacion.
Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
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6.8. Administracion de la Propuesta.

Cuadro No. 31. Administracion de la propuesta.

ESCUELA “GABRIELA
MISTRAL”

® Investigadora
P Autoridades
P2 Profesores

PRIMERA SOCIALIZACION
La Dislexia definicién
Caracteristicas de la dislexia.
Tipos de dislexia
Problemas de aprendizaje en los estudiant
disléxicos.
Adaptaciones Metodolégicas

$100,00

Investigadora.

¥ Investigadora
B Autoridades
B  Profesores

(\ I\ B

|

SEGUNDO SOCIALIZACION
Importancia de la implementacién de un man
de estrategias psicopedagogicas.
Estrategias psicopedagogicas para corregir |
dislexia para padres.

Estrategias psicopedagdgicas para corregir |
dislexia para docentes.
Ejemplificacién de aplicacion con los

estudiantes.

$45,00

Institucional.

Investigadora.

Elaborado por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas.
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6.9. Plan de monitoreo y evaluacion de la propuesta
Cuadro No. 32. Plan de monitoreo y evaluacion gedauesta.

evaluar?

1. ¢ Quiénes solicitan 1. Considerando que evaluacemintegradori

de la formaciéon intelectual con

a

formacion de valores humanos centrgles

para la calidad de vida y el bienestar de

0s

seres humanos, la evaluacién de la pregente

propuesta educativa es solicitada por:
= Autoridades institucionales.
= Lainvestigadora.

2. ¢ Por qué evaluar?

2. Porque es importante medir la calidad
aprendizaje escolar para reforzar el prog

del
eso

de ensefianza aprendizaje y torpar
decisiones que permitan mejorar procesos

educativos.

P2 Para tomar decisiones, establecer metas,

definir criterios y determinar acciongs

gue garanticen el avance en un progeso
de mejoramiento coherente, pertinente y

sostenible.

B Para optimizar el proceso de ensefig

nza

aprendizaje, disefiando e implementapdo
acciones globales que impulsen el logro

de las metas de los estudiantes.

B Establecer estrategias que posibiliter

el

mejoramiento de estandares de caligad

de la institucion.

3. ¢ Para qué evaluar?

3. Para contribuir con el progreso el
conocimiento, proporcionando estrategias

que pueden ser aplicadas en

mejoramiento y funcionamiento del

sistema educativo, considerando que
estrategias mejoraran el desemp
docente, y fortalecera las capacidac
cognoscitivo, procedimental y actitudin
del estudiante.

4. ¢ Con que criterios?

el

las
2Ao
es:
al

4. Los criterios de evaluaciéon se realizaran

mediante la validez, confiabilidad, practicida
utilidad de las estrategias didactig

1y
as

desarrolladas
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5. ¢ Indicadores?

5. Objeto de la educacion:

P2 Producir textos orales adecuados a tfpda

situacion comunicativa para alcan:
objetivos especificos.
B Comprender textos escritos variag
para desarrollar la valoracion critica

creativa de los textos literarios y
literarios.

B Escribir  multiplicidad de  texto
apropiados con proposit(

comunicativos reales, diversos
adecuados con sus propieda
textuales.

Participar en producciones literarias
eventos culturales que refuercen
patrimonio cultural ecuatoriano
latinoamericano para valorar |
distintas variedades linguisticas.

% Comprender y producir textos literari

\

rar

0s

y
no

de acuerdo con sus caracteristicas

especificas para lograr el disfru
desarrollo de la creatividad y valorarl

como fuente de placer y transmisores
cultura.
B Aprovechar las manifestacion

culturales (teatro, musica, danza, Ci
entre otros) como fuentes
conocimiento, informacion, recreacion
placer.

Utilizar las tecnologias de

\

informacion 'y comunicacion comnjo

soportes para interactuar, informarse
conocer distintas realidades.

e,
DS
de

pS
ne,
e

y

a

A3

y

6. ¢ Quién evalta?

6. La evaluacion es realizada por:
B Las autoridades institucionales.
B El personal docente.
L El Investigador
B Si fuere necesario los propi
alumnos.

7. ¢, Cuando evaluar?

7. Evaluar durante los procesos:
B Cognitivo
& Procedimentales y
B Actitudinales

8. ¢, Como evaluar?

8. La evaluacion, serd utilizada como
instrumento de control cognitivo, conduct
y social que fija parametros, permitiendo ¢

un
hal
jue

las autoridades, el docente, el estudiante

y el
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padre de familia comprendan el beneficio

ha concedido la aplicacién de las estrate
didacticas implementadas en el proceso
ensefianza aprendizaje.

jue
pias
de

9. ¢ Fuentes de

informacion?

Las fuentes de informacion mas utilizac
son:
B Actualizacion y Fortalecimient

A\

A\

Curricular de la Educacion Gene
Basica 2010.

FERNANDEZ FERNANDEZ, Marig
Pilar (1998). Relevancia de los facto

perceptivo-linglisticos en la explicaci

de las disortografias: implicaciones p
la ensefianza de la ortografia. Rev
galego-portuguesa de psicologia
educacién 3 (2): pp. 68.

MYERS, Patricio (2000) en su ob
“Métodos para educar nifios ¢
dificultades de aprendizaje”

las

|=)

es

Ara
Sta

ra

10. ¢ Con que evaluar?

Se evalla:
B Con técnicas activas que permil

®= Verificando el rendimiento académi

visualizar los conocimientq
adquiridos por el estudiante en
aula.

an
S
el

de los estudiantes.

Cuadro N°.33Plan de monitoreo y evaluacion de la propuesta.
Elaborada por: Dra. Laura Margarita de Mora Aldas
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Anexo A. Encuesta dirigida a los docentes de la Esga Gabriela Mistral.

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POST GRADO
MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION
EDUCATIVA

ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DE EDUCACION BASICAB LA
ESCUELA GABRIELA MISTRAL DE LA CIUDAD DE PELILEO

Datos informativos:

Fecha:

Indicaciones: Sr. docente sirvanse contestar ¢msesites preguntas marcando una (X) o
con su juicio de valor.

Objetivo: Investigar la influencia de la dislexia la preparacién académica de los
estudiantes del séptimo afio de Educacion basida Hecuela Gabriela Mistral de la
ciudad de Pelileo.

Marque con una X la respuesta que con honestidatifiesde Su practica docente
profesional.
Gracias por responder con sinceridad.

N.- ITEMS Si No

1 ¢Considera usted que el nifio identifica la sezsiaate
sefales seleccionadas?

2 ¢Considera usted que el niflo estructura oraciones
correctas al escribir textos?
3 ¢Los niflos confunden las letras que tiene sudilit
morfologica y fonética?

4 ¢Considera usted que el nifio lee lentamenteefrdae
algunas palabras?

5 ¢Los nifios se distraen con facilidad cuando usted
imparte la clase?

6 ¢Realiza usted juegos de competencia cumpliendo
ordenes o disposiciones?

7 ¢,Considera usted que el nifio repasa la lecturas?

8 ¢Considera usted que el nifio tiene problemas al
pronunciar algunas silabas?

9 ¢Cree usted que el niflo se confunde con algtrsad
sonido?

10 | ¢El docente demuestra afectividad brindandobtsaap
en sus actividades escolares?

\17
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Anexo B. Encuesta dirigida a estudiantes de la Esela Gabriela Mistral.

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POST GRADO
MAESTRIA EN DISENO CURRICULAR Y EVALUACION
EDUCATIVA

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTEDEL SEPTIMO ANO DE
EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA GABRIELA MISTRAL DELA
CIUDAD DE PELILEO

Datos informativos:

Fecha:

Indicaciones: Sirvanse contestar las siguienteguptas marcando una (X) o con su
juicio de valor.

Marque con una X la respuesta que con honestidad.
Gracias por responder con sinceridad.

N mEMs [ ST[ N

1 ¢ Usted identifica la secuencia de sefales setemtas?

2 ¢ Usted estructura oraciones correctas al esteiios?

3 ¢Usted confunde las letras que tiene similjtud
morfolégica y fonética?
4 ¢Usted lee lentamente y deletrea algunas pafabras

5 ¢ Usted se distrae con facilidad cuando ustedrimpes|
clase?
6 ¢Usted realiza juegos de competencia cumpli¢gndo
ordenes o disposiciones?

7 ¢ Usted repasa la lectura en casa?

8 ¢Usted tiene problemas al pronunciar algunabasP

9 ¢ Usted se confunde con alguna letra o sonido?

10 | ¢El docente demuestra afectividad brindandots/aap
en sus actividades escolares?
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Anexo C. Escuela Gabriela Mistral de la ciudad de élileo
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Anexo D. Espacio Fisico de la Escuela Gabriela

Pelileo.

una solida formacié
ue el ser humano se conv
sona integral con valores eéti
y civicos. Esta es la clave para fo
bres y mujeres lideres que enfr

creatividad los desafios del futur
productivos para crear unn

121
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Anexo E. Espacio fisico de la Escuela Gabrielafdiste la ciudad de Pelileo

Educacion Intercultural
constitucionales del Buen Vivir

122



Anexo F. Estudiantes de la Escuela Gabriela Midgda ciudad de Pelileo

institucion que brindaa
con calidad y calidez, orientadia
de una sociedad intercultural, en lba
0 de los principios que plantea La Ley
de Educacion Intercultural y lo
constitucionales del Buen Vivir.
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Anexo G. Estudiantes de la Escuela Gabriela Misiedh ciudad de Pelileo.

al, institucion educativee
de valores en los estudianges,
s al bien comdn aplicando princi
democraticos, humanistas asi como e
nterculturalidad, la solidaridad, la paz, equi
género y respeto al medio ambiente.

la
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Anexo H. Manual de estrategias psicopedagogicasqaregir la dislexia en
los estudiantes de séptimo afio de la Escuela Galistral de la ciudad de
Pelileo.
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{COMO USADR FSTE MANUAL?

Para aprovechar
practica docente, consi
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Procedin

en
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Las tarea
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Las aventuras del mar

Habia una vez un pueblecito llamado Puntopdn en el que vivian

un grupo de amigos muy divertidoes. El grupo estaba formado

por un boquerdn regordete, un cangrejo diminuto, una trucha

olvidadiza y un calamar delgaducho.

Siempre estabon inventendo nuevas aventuras para

divertirse. Unas veces se disfrozaban de tiburones, otras,
Jugaban al  pillopilla
entre las conchas de las
almejas o, cogien su
mapa y se iban a

§ cxplorar el mor.

i

Un dia al salir del colegio, se fueron de expedicion para

descubrir nuevos lugares. Después de estar mucho tiempe
nadando, el boquerdn que se llamaba Panchito, dijo:

- iMirad!, alli hay algo brillante. r

- Puntito, el cangrejo, pregunté: é
- ¢Qué puede ser? -
- Calambre, el calamar, que se creia muy listo, contesté:

- Serd un monstruo marino.

- Y Pepona, la trucha, empezé a dar vueltas gritando:
- iMonstruo, monstruol, ¢Dénde, Dénde?

Temblende de miedo, comenzaron a acercarse poco a poco,
Calambre muy voliente iba el primero y Pepona seguia
corriendo y gritando como una loca.

De pronto un reflejo muy potente los iluming y el agua
comenzo a moverse bruscamente. Los cuatro amigos salieron
disparados girando en el agua. Rdpidamente el gran bulto
desaparecio y el agua dejé de moverse.
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Panchito muy despeinado, grité: - iCorred!
Y todos salieron nadando hacia Puntopdn como cohetes.

Al llegar, contaron a sus padres lo que les habia pasado, y
nadie les creyé, porque ellos siempre llegabon de sus
expediciones contando increibles aventuras. Pero esta vez
era verdad, casi habian sido devorados por un gran monstruo
con luces.

Los pobres no

pudieron  dormir

en toda la noche

del miedo que

posaron, ounque

ellos no sabien

que lo que habian

visto no era ningin monstruo, sino un feo submarino en el que
iban dos humanos explorando el mar.

Las aventuras del mar. Mari Carmen Calivelo Sika
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Linea de la gorra, arruga de la manga, snillo del poste del medidor,
circulo del medidor, linea de escritura.
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Assinaln a vermelho, as Mguras relacionadas com o Yerio e a sz2ul o

figuras relacionadus com o Inverno.
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Discriminacion Auditiva

Foraedis mrciales

¢Cudles dibujos comienzan
igual que el dibujo de la iz-
quierda?
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