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Resumen Ejecutivo

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO

“Las estrategias metodoldgicas activas inciden en C omprension
lectora” en los estudiantes del Cuarto Ao de Educa cion Basica de la

escuela: “Juan Montalvo” de la ciudad de Cuenca”

El sistema de Ensefianza-Aprendizaje que se encuentra desarrollando en
la escuela “Juan Montalvo” de la ciudad de Cuenca no permite el
fortalecimiento de las competencias ni el desarrollo del habito por la
lectura. Este sistema educativo cuenta con un modelo caduco que no
responde a las crecientes demandas y necesidades de los educandos, no
permite una formacion integral, ni incentiva la aplicacion de nuevas
estrategias de Comprension Lectora, que permitan el fortalecimiento de
las destrezas. La Escuela “Juan Montalvo”, cree necesario, COmo recurso
indispensable para el aprendizaje significativo de los nifios, crear guias de
comprension lectura sustentado a la necesidad del educando para
mejorar nuestra actuacion docente asi como también fortalecer su
aprendizaje y sea significativo dando respuesta a las necesidades
educativas contemporaneas de nuestros alumnos. Por lo expuesto es
necesario que el docente esté preparado ante los continuos cambios en
las nuevas Estrategias Metodolégicas como herramientas pedagogicas lo
que permitird eliminar las dificultades que el estudiante esta atravesando

en la comprension lectora.

TERMINOS CLAVES DEL TRABAJO DE GRADO: Aprendizaje
Significativo, Herramientas pedagogicas, Necesidades Educativas,
Competencias, Estrategias Metodoldgicas.
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INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion es un primer acercamiento a la problematica
que presentan los nifilos de la escuela “Juan Montalvo”, especialmente

enfocado a la incidencia de ensefianza aprendizaje.

En el Capitulo primero se realiza la contextualizacién de la percepcion del
fenémeno conflictivo del cuestionamiento del paradigma, para llegar a la
esencia del problema, se construye una vision hipotética acerca de
cambios futuros en el problema basandose en su realidad pasada y
presente, se plantea la formulacion del problema, sus interrogantes, su

delimitacién del objeto de investigacion y se formula los objetivos.

En el Capitulo segundo se encuentra la fundamentacion tedrica del
problema mencionado anteriormente y se toma como aporte los criterios
de diversos autores que han realizado estudios previos en otras
realidades. Al establecer la red de categorias por cada variable se desea
presentar un esquema organizado de los conocimientos cientificos que

respaldan el trabajo investigativo.

En el tercer Capitulo se describe el enfoque, estilo y tipos de investigacion
en el que se fundamente este trabajo al igual que la metodologia utilizada
en la investigacion se basa en una busqueda bibliografica y en una
intervenciéon de campo de la escuela “Juan Montalvo”, a través de un

cuestionario cuantitativo a los docentes y estudiantes.

En el Capitulo Cuarto se ejecuta una tabulacion y presentacion de
resultados sobre el analisis de los mismos que permiten priorizar los
factores mas determinantes en la obtencion de informacion que me ayude

a continuar con la investigacion.

En las conclusiones se vuelcan los resultados a las que se ha llegado

mediante el proceso de la investigacion presentando la realidad de la



institucion , asi como también se realiza las Recomendaciones en las
gue se sugiere lo que se debe realizar en base a un sustento

metodoldgico cientifico.

El capitulo Sexto, contiene la propuesta que como tema es Disefio de una
guia de comprension lectora como estrategia activa para mejorar la

Comprension Lectora para mejorar la lectura comprensiva.

Con el fin de fortalecer el aprendizaje significativo y funcional en los nifios

de nuestra institucion.

En los Anexos, se adjuntan el modelo de la encuesta realiza a los
docentes y estudiantes, disefio de guia de comprension lectora se adjunta

también la tabla de niveles de confianza de acuerdo al grado de libertad



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1 Tema

Las estrategias metodoldgicas activas inciden en comprension lectora de
los estudiantes del Cuarto Afio de Educacion Basica de la escuela: “Juan

Montalvo “de la ciudad de Cuenca.

1.2 Planteamiento del problema:

1.2.1 Contextualizacion

En el mundo moderno donde la tecnologia, la informatica, el uso de las
redes nos bombardea constantemente se observa en los nifios una cierta
desmotivaciéon en el proceso de comprension lectora trayendo como
consecuencia algunas falencias en el aprendizaje del area de Lengua y

literatura.

Teniendo en cuenta que el lenguaje es un medio de comunicacion
utilizado por los seres humanos y que por medio de este adquirimos la
mayor parte de conocimientos, ganando un conjunto de experiencias que
nos permiten la formacion en el desarrollo integral, mejorando asi la
creatividad, la imaginacion la fantasia conquistando en su mente las
metas deseadas sintiéndose como el protagonistas de sus lecturas ya sea
cuentos, novelas, leyendas, historias, poemas, fabulas mejorando el
desarrollo de valores positivos que nos serviran para producir seres aptos

con amor por la vida.

En nuestro pais el Ecuador segun las evaluaciones “SER” realizadas a los

nifios ha revelado que los educandos no leen correctamente, dando como



resultado la ausencia de un deficiente proceso lector, afectando de esta
manera su comprension, factor que ocasiona un bajo rendimiento en las

diferentes areas.

Igual sucede en nuestra provincia, los nifios no comprenden lo que leen
debido a muchas causas, principalmente a las inadecuadas estrategias

metodoldgicas utilizadas por los docentes en el desarrollo de las clases.

En la escuela “Juan Montalvo” de la ciudad de Cuenca se puede
evidenciar que los niflos no tienen una buena comprension lectora
porque no pueden emitir mensajes, porque no pueden reconocer
personajes porque razén no tiene una buena comprension lectora los
indicadores de una inadecuada comprension lectora, que se pueden ver
en los resultados de las evaluaciones; debido a que los maestros no
aplican metodologias actualizadas por cuanto aplican metodologias
tradicionales. Entonces es preciso llevar a cabo una propuesta la cual

termine con la presente problematica.



1.2.2 Andlisis critico

Erecros ARBOL DE PROBLEMAS

Bajo rendimiento en Inexistencia de Desinterés de los Utilizacion de

el &rea de lengua rincones de lectura estudiantes en la lectur estrategias
metodologica:

LA AUSENCIA DE ESTRATEGIAS METODOLIGICAS ACTIVAS DEMINUYEN LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS NINOS DE CUARTO ANO

Poca capacitacion Espacio fisico Descuido en los Deficiente comprension
docente reducido padres de familia. lectora en los
estudiante:

CALRAS l Gréfico 1: Arbol de Problemas

Elaborado por: Enma Sofia Astudillo



El andlisis critico del problema mediante el reconocimiento de las causas
y los efectos observamos que la aplicacion de métodos tradicionales, la
ausencia de técnicas activas, los planes y programas desactualizados,
son las causas primordiales para que la poca comprension lectora de
nuestros estudiantes se vea afectada, pues no estan adaptadas a los
intereses de los nifos, perturban el progreso de las clases, afectando de
manera directa el rendimiento escolar y provocando que su estadia en

las aulas sea pasiva y monétona.

La deficiente comprensién lectora en los estudiantes nos da como
resultado el bajo rendimiento en el area de lengua y literatura Otro
aspecto que afecta directamente a los alumnos y su desarrollo es la falta
de espacio fisico, como por ejemplo: (en la escuela) espacios verdes,
biblioteca, (dentro del aula) rincones de lectura, iluminacion adecuada,
materiales que permitan el desarrollo intelectual y fisico de los alumnos;
pues los nifios necesitan de un ambiente apropiado para obtener un mejor
proceso de ensefianza- aprendizaje, especialmente dentro del area de
Lengua y Literatura.

El poco interés que demuestran los padres de familias ante la lectura
comprensiva hace que los estudiantes se sientan desmotivados y presten

poco interés en la misma

1.2.3. Prognosis

En el caso que no se dé solucion a este problema de la falta de
estrategias metodoldgicas activas , en la comprension lectora de los nifios
de Cuarto Ao de Educacion Basica la escuela seguira produciendo nifios
y jévenes sin habitos de lectura significativa y productiva dando como
resultado , estudiantes sin creatividad, sin fantasia, aumentando asi el
indice de alumnos con un vocabulario limitado; razén por la que los

docentes debemos capacitarnos en técnicas de estudio activas,



actualizando los planes y programas curriculares adaptandolas a las
necesidades de los educandos.

Es por eso que los docentes debemos estar constantemente
actualizandonos en técnicas estrategias y metodologias para mejorar la
calidad de la comprensién lectora.

1.2.4. Formulacion del problema.

¢De qué manera la aplicacion de las estrategias metodoldgicas activas
influye en la comprension lectora en los estudiantes de Cuarto Afio de
Educacion Basica de la Escuela Juan Montalvo de la ciudad de Cuenca?

1.2.5. Preguntas Directrices

¢,Como diagnosticar los problemas de la comprension lectora en los

nifos?
¢, Como reconocemos las incidencias de las estrategias metodoldgicas en
la en la aprendizaje de la comprension lectora en los nifios de Cuarto Afio

de Educacion Basica?

¢, Qué estrategias metodologicas estan utilizando los docentes en la

ensefianza de la comprension lectora?

¢, Cuadles serian las estrategias metodoldgicas activas que se utilizarian en

el tratamiento de la comprension lectora?

1.2.6. Delimitacién del objetivo de investigacion

Area: Educacion Basica.



Ambito: Educativo.

Aspecto: Estrategia Metodologica de Lectura Comprensiva.

Delimitacion Espacial: Esta investigacion se realiza con los nifios de
Cuarto Afo de Educacion Basica General de la escuela: “Juan Montalvo”

del cantén Cuenca.

Delimitacion temporal: Este problema sera investigado entre el periodo
comprendido entre julio y octubre del 2011.

Delimitacion Poblacional: Para esta investigacion se contara con 40

estudiantes, 40 padres de familia y 24 maestros.

1.3. Justificacion

El tema de lectura en los nifios es una tematica muy interesante por
cuanto el dominio de la lectura comprensiva permite el desarrollo integral.
Para llevar a cabo las diferentes actividades investigativas debemos tener
cierto dominio de los componentes que estructuran el area de Lengua y
literatura, especialmente las estrategias relacionadas con la comprension
lectora, con el analisis teérico correspondiente estaremos en condiciones

de llevar a la préactica en el aula y con nuestros estudiantes.

Desde el punto de vista practico es importante destacar que el éxito futuro
gue puede tener una persona depende en gran medida de la habilidad
que haya adquirido desde los primeros afos de escolaridad respecto a la
eficaz utilizacion de la lectura como instrumento de comunicacion.

La lectura, como instrumento de comunicacion tiene relevancia social

como la estrategia sobre el proceso de comprension lectora.



Representa un aporte para la comunicacion en el sentido de que significa
un referente tedrico para los docentes de lograr en funcion a la
metodologia de enseflanza aprendizaje de la lectura comprensiva
mejorando el enfoque contemporaneo y enriquecer Sus praxis
conduciendo al estudiante hacia el dominio de una lectura comprensiva
gue le garantice tanto una comunicacion efectiva con su entorno con su

desempeifio escolar.

Asimismo se considera que el estudio tiene relevancia pedagogica por
cuanto aborda el proceso que debe lograr el estudiante para lograr el
dominio de la comprension en leer y escribir analizar que permitiria
interactuar con éxito en el contexto que le enmarque a leer
comprensivamente escribir de manera clara y legible todos los mensajes
gue desea trasmitir lo que indica la relevancia y utilidad social cultural del

estudio

Otras consideraciones importantes para justificar la realizacion de este
trabajo como tema central de investigacion del proceso de comprension
lectora como un instrumento eficaz de comunicacion entre los seres
humanos que siempre se han empleado y se empleara lo que verifica la

vigencia y actualidad del estudio.

Con la ejecucion de las diversas actividades los estudiantes resultan los
beneficiarios directos ya que participaran significativamente con las
estrategias de comprension lectora, adquiriendo capacidades para ser los
futuros ciudadanos que colaboren con el desarrollo de su comunidad.

Los aspectos educativos que muestran falencias en la formacion de las
personas en este sector y en cualquier otro originan la existencia de
talentos humanos con escasas oportunidades de provocar cambios

positivos en su contexto social.



Por el consiente apoyo de los padres de familia y docentes a favor de
proyectos educativos podemos afirmar la posibilidad de aplicacién de las
estrategias, ademas estamos seguros de su factibilidad de empleo porque
no exige grandes inversiones de dinero y otros recursos de dificil

consecucion.

1.4. Objetivos

1.4.1. General

Indagar las estrategias metodoldgicas activas que inciden en la
comprension lectora en los nifilos y niflas del Cuarto Afio de Educacion
Basica de la escuela Juan Montalvo.

1.4.2 Especificos

Diagnosticar los niveles de comprension lectora de los estudiantes del

Cuarto Afo.

Determinar las estrategias metodologicas que se estan aplicando en la

actualidad en el proceso de compresion lectora.
Establecer estrategias metodolégicas activas para el mejoramiento del

proceso de la comprension lectora en los estudiantes de Cuarto Afio de

educacion Basica.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Esta investigacion se apoya en las siguientes referencias:

Autores: Calle, Espinoza y Washima (2003) Universidad de Cuenca
facultad de filosofia letras y ciencias de la educacién “propuesta del
proceso metodoldgico para el desarrollo de la comprensién lectora para el
sexto afio de educacion basica de la escuela “Julio Matovelle” de la

ciudad de cuenca”

Observando directamente el desarrollo de la tarea educativa en el aula del
analisis del rendimiento de los estudiantes damos las siguientes

conclusiones:

En los nifios existe un bajo desarrollo de capacidades y destrezas de
comprension lectora, demuestran un desinterés, falta de motivacion y
creatividad impidiendo el desarrollo del pensamiento critico. Los docentes
demuestran poca actualizacion pedagogica para un proceso de
aprendizaje centrado en los nifios, emplean pocas técnicas activas que

propician la comprension lectora.

Se debe dar textos con lecturas que estén de acuerdo a la realidad

contextual del estudiante.
Esta investigacion esta relacionada con la investigacion que se esta

realizado ya que se busca desarrollar capacidades y destrezas de

comprension lectora.
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Calle, Calle, Moreno (2003) Universidad Estatal de Cuenca Facultad de
Filosofia Letras y Ciencias de la Educacion con el tema “El aprendizaje de
la lectura como el Lenguaje, Pensamiento, Creatividad, Percepcion Visual,
Auditiva, Coordinacion Motora asi también un desarrollo mental

suficiente”.

Las técnicas de animacion de la lectura sirven para desarrollar destrezas
donde se permiten hacer una actividad dinamica, interesante y vivencial
para el nifio logrando que el estudiante adquiera o aprenda
significativamente una destreza; es por ello que los maestros de acuerdo
a la investigacion que estamos realizando buscamos que los docentes
estén innovados, actualizados para brindar a los estudiantes aprendizajes

significativos.

Cevallos Araujo DEFAZ (2004) Universidad de Cuenca Facultad de
Filosofia Letras y Ciencia de la Educacion “Aprendamos a Leer

Comprensivamente”

El método global analitico permite a los docentes cambiar la metodologia
tradicional dando oportunidades a los docentes a ser creativos sobre todo
realizar un aprendizaje activo en la que los creadores de sus aprendizajes

seran los propios estudiantes.

Los recursos y materiales utilizados en clase son elaborados por los
estudiantes en coordinacion con los maestros permitiendo enriquecer el

aprendizaje significativo de Lengua y Comunicacion en los estudiantes.

Los estudiantes al trabajar en grupo tienen un aprendizaje que se
desarrollara en igual ritmo para todos, confirmando con esta tesis
podemos recalcar que los recursos que utilicemos son muy importantes
para el desarrollo de aprendizajes y con esto lograremos que nuestros

estudiantes despierten el interés y el gusto por la lectura.
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Céardenas y Narvaez (2005) Universidad de Cuenca Facultad de Filosofia
Letras y Ciencia de la Educacion

De acuerdo al Ministerio de Educacion 2010 manifiesta que leer es
comprender, la lectura es el instrumento indispensable para tener acceso
a las demas ramas del saber y hallar respuestas a las preguntas de cada
etapa de nuestra existencia, la lectura debe ser prioritaria en la labor del
docente siguiendo el proceso permite despertar el interés y la
comprension del texto escrito formando al estudiante un habito
espontaneo de la lectura de todo tipo de texto. De acuerdo a estas
conclusiones y de acuerdo con la investigacion que se esta realizando
se concluye que la lectura es la base fundamental para el desarrollo del
ser humano dentro de esta sociedad y es por eso que mi investigacion
estd basada en este aspecto importante y valioso para la educaciéon

2.2. FUNDAMENTACION FILOSOFICA

Goodman (1.989), expresa que: “La lectura es un proceso de prediccion,
eleccion, confirmacién y auto — correccion”. El indica que los lectores,
basados en sus experiencias previas, interactian con los textos
construyendo asi el significado, es también la lectura eficiente un juego
de adivinanzas, rapido y fluido, en el cual el lector escoge muestras de las
sefales del lenguaje puesto a su disposicion, tomando la menor cantidad
de informacion para alcanzar la tarea esencial de reconstruir y
comprender el significado del autor. Puede ser vista como una reduccion
sistematica de incertidumbre, donde el lector comienza con el "input"

grafico y termina con el significado.

En tal sentido se puede afirmar que un acto no se determina por la
ensefianza de las letras y sonidos sino en presentarle al nifio situaciones

experienciales que estimulen el proceso de la Lecto-escritura.
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Las investigaciones  Psicolinglisticas han  demostrado  que
independientemente de una intervencion sistemética de ensefianza, el
nifo gracias a un proceso eminentemente activo, que implica construir
hipotesis propias a partir de su contacto con material escrito, reconstruye
la lengua escrita pasando por diversas etapas que son pasos hecesarios
para llegar a descubrir los principios generales de nuestro sistema de

escritura (Villamizar G. 1.978).

Estas investigaciones ponen a los educadores frente al compromiso de
elaborar una propuesta metodologica que por fundamentarse en el
proceso espontaneo de construccién de la lengua escrita, sea un aporte
para la prevencion del fracaso en el aprendizaje de la Lecto-escritura,
esto contribuira a disminuir los indices de desercion y analfabetismo

funcional.

GOODMAN, KENNET (1989). “La evaluacion de la comprension lectora”,
Madrid: Visor. Pag. 84

2.3. FUNDAMENTACION SOCIOLOGICA

La lectura es un elemento de la comunicacion escrita que consiste en la
recepcion del mensaje que a través del texto o discurso emite el emisor o
escritor.

En el acto de la comunicacion intervienen tres elementos fundamentales:

El emisor, el mensaje y el receptor.

La lectura, es un acto de recepcion del mensaje que consiste en sentir,

comprender y valorar el contenido del discurso escrito.

Segun la pedagoga Miriam Veldzquez "La lectura es una actividad

intelectual superior, consciente, que estimula el pensar en sus mas altas
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formas, permite satisfacer las necesidades humanas y estéticas, de forma

ennoblecedora y constructiva".

Los docentes debemos dar mas énfasis e importancia a la lectura, dando
a conocer las estrategias adecuadas, viendo el aspecto sociolégico,
psicolégico y linguistico que poseen nuestros nifios y nifas,

incentivandoles a la lectura por placer y no por obligacion.

En el proceso de inter aprendizaje del conocimiento y las individualidades
el estudiante no se desenvuelve por si solo sino depende de su entorno
social al que pertenece a una familia, a una comunidad, aun grupo social
a un credo religioso y a un cultural para poderse comunicar con todos los

gue le rodean.

VELAZQUEZ, MIRIAM. 2002. “Incidencia de la Lectura en el Aprendizaje”.
Chile. Editorial Patria

2.4. FUNDAMENTACION AXIOLOGICA

La educacion es transmision y asimilacion de valores; la ensefianza es
una de sus funciones esenciales. La estrategia ha de tener en cuenta el
hecho que no debe contradecir en modo alguno los valores de
personalidad y de comunidad que el proceso de enseflanza educativo es
la formacion de nifios y jovenes con valores capaces no solo de gozar el
tesoro valorativo sino de crear valores nuevos que acrecienten este

tesoro.

La axiologia debe ser tomada en cuenta por los maestros en la formacion

de sus métodos y aplicacion.

JOHN ZIMANLA, Ciencia como ética. Suplemento dominical del diario El
Mundo (Madrid). Publicado en El Cultural - el 17.10.99 (pp. 80-81)
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2.5. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA

El mundo estd cambiando a un ritmo potencial. Si queremos enfrentar
exitosamente el desafio que constituyen los inquietantes cambios en
ciencia, tecnologia, comunicaciones y relaciones sociales, no podemos
guedarnos con las "respuestas” del pasado; debemos confiar en los
"procesos" que generan los nuevos problemas. El cambio se sucede tan
rapidamente que las respuestas, conocimiento, métodos y habilidades se

vuelven obsoletos casi en el momento en que los dominamos.

Esta situacién no soélo implica elaborar nuevas técnicas educacionales,
sino establecer una nueva meta. En el mundo que cotidianamente nos
enfrentamos, el objetivo de la educacion debe desarrollar individuos
abiertos al cambio y con una verdadera capacidad de resolver la
constante problematica que se presenta. So6lo dichas personas pueden
enfrentar de manera constructiva las diferentes situaciones, donde los
problemas practicos — morales surgen con mucha mayor rapidez que las
soluciones o respuestas. Es imposible concebir una moral sin pensar en la
educacién; ya que el ser humano no nace con determinada moral, sino
que dentro de su proceso de desarrollo en la sociedad, se construye
como agente moral, y la calidad de su construccion moral depende en

gran medida de la calidad de educacién que ha recibido.

BURON, JOSE (1993). Ensefiar a aprender. Bilbao: Ediciones
Mensajeras. Pag.27

2.6. FUNDAMENTACION LEGAL

Esta investigacion estd basada en el “CODIGO DE LA NINEZ Y
ADOLESCENCIA”

Art. 37 DERECHO A LA EDUCACION

Contempla propuestas educacionales flexibles y alternativas para atender

las necesidades de todos los nifios, nifias y adolescentes, con prioridad
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de quienes tienen discapacidad, trabajan o viven una situacion que
requiere mayores oportunidades para aprender.

Garantice que los nifios, nifias y adolescentes cuenten con docentes,
materiales didacticos, laboratorios, locales, instalaciones y recursos
adecuados y gocen de un ambiente favorable para el aprendizaje, este
derecho incluye el acceso efectivo a la educacion inicial de 0 a 5 afios y
por lo tanto se desarrollaran programas y proyectos flexibles y abiertos,

adecuados a las necesidades culturales de los educandos.

Art. 38 OBJETIVOS DE LOS PROGRAMAS DE EDUCACION

Desarrollar la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del
nifio, nifia y adolescentes hasta su maxima potencial, en un entorno ladico

y afectivo.
LEY ORGANICA DE LA EDUCACION INTERCULTURAL (2011).Pag.23

2.6. CATEGORIAS FUNDAMENTALES

METACONGNICION

TIPOPS DE
COMPRENSION ESTRATEGIAS
LECTORA

COMPRENSION

ESTRATEGIAS
LECORA METODOLOGICAS

VARIABLE INDEPENDIENTE VARIABLE DEPENDIENTE

Gréfico 2 : Categorias Fundamentales
Elaborado por: Enma Sofia Astudillo
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CATEGORIAS FUNDAMENTALES

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Las estrategias metodolégicas son secuencias integradas de
procedimientos que se eligen con un determinado proposito.

Las actividades de aprendizaje con las que se construyen las estrategias
metodoldgicas pueden ser de dos tipos:

Actividades Memoristicas: especificamente dadas para trabajo basado en
contenidos, son un primer momento para la realizacion de una actividad
de aprendizaje, pero asi como lo decimos un primer momento, el inicio; a
partir de alli, se debe estructurar la actividad con procesos mas complejos
gue permitan asegurar aprendizajes:

= Memorizar una definicién, un hecho, un poema, un texto.

= |dentificar elementos de un conjunto.

» Recordar (sin exigencia de comprender).

= Aplicar mecanicamente férmulas y reglas para la resolucion de

problemas tipicos.

= Aprovechar el conocimiento personal de los alumnos para referirse a

ellos en los ejemplos y aplicaciones de la materia del curso en el aula.

= Aprenderse de memoria los nombres de los alumnos.

= Conocer el nivel de conocimientos de los alumnos y sus experiencias

relacionadas con la materia del curso, de la cual es profesor.
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Adaptar los ejemplos y explicaciones de la materia a su nivel y tipo de

experiencias anteriores.

Presentar un esquema de lo que se va a tratar en la clase. Intentar
explicar siempre que se pueda la utilidad de la materia que se va a
estudiar, tanto para su futuro profesional como para fundamentar

conocimientos y aplicaciones posteriores.

Comentar algunas veces, y en especial cuando se detecta que se

aburren, si el ritmo de las explicaciones y la forma son adecuados. La

explicacion lenta y reiterativa fomenta el aburrimiento y la rapida genera

cansancio, abandono y distraccion.

Si se va a comentar un tema novedoso del cual el alumnado no tiene
experiencia, convendria organizar una practica, siempre que esto sea

posible, para referirse a ella en la exposicion teorica del tema.

Procurar cambiar de formas externas en la exposicion de los temas.
Con el tiempo el profesor suele recurrir a comportamientos rutinarios
en la forma de ensefar que revierte en habitos de docencia con poca

variedad.

Las clases magistrales, las sesiones de grupo, la utilizacion de medios
audiovisuales, las sesiones de discusion, etc. son un medio importante

para mantener la atencion.
Analizar los contenidos del programa y procurar introducir en la

programacion diferentes formas de ensefianza. Al cabo de un tiempo

conviene modificar el orden y, a ser posible las actividades.
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= Cuidar el tono, la intensidad y la modulacibn son formas de
mantenimiento de la atencién. El profesor deberia cuidar las clases

como si fuera una obra teatral.
TIPOS DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
De acuerdo con el modelo de ensefianza-aprendizaje que hemos
planteado, podemos definir las estrategias metodoldgicas a poner en

marcha en nuestro curso.

Estrategias: Técnicas que se ponen en marcha para conseguir alcanzar

de forma adecuada los objetivos y contenidos previstos

Ejemplo de estrategias:

Planificar y organizar cuidadosamente el contenido, actividades, tutorias

con los alumnos, no dejar lugar a la improvisacion, etc.

Motivar al estudiante a través de la puesta en practica de diferentes

actividades, contenidos atractivos, multimedia, etc.
Explicar los objetivos que se pretenden alcanzar a lo largo de los
diferentes temas, modulos y curso en general, para que el estudiante

sepa qué se espera que aprenda.

Presentar contenidos significativos y funcionales, que sirvan al estudiante

para resolver problemas de la vida diaria.

Solicitar la participacion de los estudiantes, a través de actividades de

distintos tipos y formatos.
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Fomentar aprendizaje activo e interactivo. Es fundamental el rol activo del
estudiante para que sea participe en la construccidbn de su propio

conocimiento.

Potenciar el trabajo colaborativo en grupos de aprendizaje.

Evaluar formativamente el progreso, para que el estudiante tenga siempre

informacion de qué esta haciendo bien y qué debe corregir.

Evaluacion del curso, del profesor, de los materiales, etc., por parte de los
alumnos cada cierto tiempo, empleando por ejemplo la herramienta

evaluaciones (tipo encuesta) de la plataforma e-Learning.Etc.

METACOGNICION

Entendemos por Meta cognicion la capacidad que tenemos de autor
regular el propio aprendizaje, es decir de planificar qué estrategias se han
de utilizar en cada situacion, aplicarlas, controlar el proceso, evaluarlo
para detectar posibles fallos, y como consecuencia... transferir todo ello a

una nueva actuacion.

Esto implica dos dimensiones muy relacionadas:

El conocimiento sobre la propia cognicion implica ser capaz de tomar
conciencia del funcionamiento de nuestra manera de aprender y
comprender los factores que explican que los resultados de una actividad,
sean positivos o0 negativos. Por ejemplo: cuando un alumno sabe que
extraer las ideas principales de un texto favorece su recuerdo o que
organizar la informacién en un mapa conceptual favorece la recuperacion
de una manera significativa. De esta manera puede utilizar estas
estrategias para mejorar su memoria. Pero el conocimiento del propio

conocimiento no siempre implica resultados positivos en la actividad
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intelectual, ya que es necesario recuperarlo y aplicarlo en actividades
concretas y utilizar las estrategias idéneas para cada situacion de

aprendizaje.

La regulacién y control de las actividades que el alumno realiza durante
su aprendizaje. Esta dimensién incluye la planificacién de las actividades
cognitivas, el control del proceso intelectual y la evaluacion de los

resultados.

Aunque estos dos aspectos estdn muy relacionados; el primero, el
conocimiento del propio conocimiento, surge mas tarde en el nifio que la
regulacion y el control executivo, ya que este Ultimo depende mas de la

situacion y la actividad concreta.

¢, Qué es la lectura?

Segun Ralph Staiger, "la lectura es la palabra usada para referirse a
una interaccion, por lo cual el sentido codificado por un autor en estimulos
visuales se transforman en sentido de la mente del autor”. Por otro lado,
Isabel Solé define: "leer es un proceso de interaccion entre el lector y
el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer

los objetivos que guia a su lectura"

Con éstas dos definiciones mas relevantes para entender el concepto de
"lectura”. Uniendo ambos, defino desde el punto de vista personal, que la
lectura es un: proceso contindo de comunicaciéon entre el autor o escritor
del texto y el lector. Es expresado a través de una variedad de signos y
codigos convencionales que nos sirven para interpretar las emociones,
sentimientos impresiones, ideas y pensamientos. Ademas es la base
esencial para adquirir todo tipo de conocimientos cientificos; sin tener
ningun dominio de los mencionados cédigos y signos no tendriamos la

menor idea de prescribir a un papel.
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El proceso de la "ensefianza” de la lectura

Al pasar de los tiempos se han desarrollado una variedad
de métodos y procedimientos para la enseflanza de la lectura, se
considera que la edad adecuada de aprendizaje de la lectura es de 5a 6
afos aproximadamente. Los métodos que se usan actualmente son las

siguientes:

Métodos Globales

= Método Sintético — fonético

= Método Ecléctico

= Método Wupertal

= Método Alfabético

Y entre otros.

Como ejemplo, en el presente trabajo se aplica el Método Global,
planteado por Jorge Cabrera Acufia y sus etapas de procedimientos:

»= Preparacion al nuevo conocimiento

» Preparacién cientifica (conocimientos previos y sus relaciones con el

objeto)

»= Preparacion psicoldgica ( motivacién)

= Direccion y adquisicion del nuevo aprendizaje
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= Intuicibn de la palabra y actividades de observaciéon (actividad

sensorial y verbal).

» Intuicidn grafica de la palabra (Observacion del dibujo y pronunciacion

de la palabra).

» Actividad de la lectura (presentacion de la palabra y su sentido).

» Ejercicio de memorizacion visual.

» Juegos de intensificacion de conceptos hasta internalizar los

conceptos

= Actividades de escritura

» Ordenacion y sintesis (globalizacion y aplicacion de la palabra)

» Representando y coloreando

» Formacion de frases y oraciones. Lectura final pronunciando los

fonemas.

Estrategias de Lectura

La lectura consiste en un trabajo activo en el que el lector construye el
significado del texto a partir de su intencién de lectura y de todo lo que
sabe del mundo... de todos los conocimientos que lleva hacia el texto
desde antes de empezar a leer y de los que pone en el texto mientras
lee (Actualizacion Curricular. Documento de trabajo N° 1. Lengua. E.G.B.,
“Secretaria de Educacion, Direccion de Vitae, M.C.B.A., 1995).
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Los lectores se acercan a los textos con propositos definidos:
entretenerse, informarse sobre un tema especifico, encontrar placer
estético, etc. Este propdsito estara vinculado con el tipo de lectura que

realizara.
El proceso de comprension de cualquier lector consiste en acercamientos
progresivos al texto, mediante los cuales va elaborando hipotesis que

luego rechazara o confirmara definitivamente.

Dentro de este proceso se pueden distinguir varias etapas:

Lectura de aproximacion o pre-lectura

= En esta etapa, entre las estrategias que el lector desplegara aparece

la de interpretar las claves del para texto.

» Recordemos las clases de para texto:

» Para texto a cargo del editor.

= Elementos icénicos (que organizan la lectura y a veces amplian o
aclaran la informacion) llustraciones, graficos, esquemas Disefio
tipografico y de tapas Bloques tipograficos (columnas, epigrafes)
Paginacién y margenes.

= Elementos verbales (Qque se encuentran en torno al texto) Tapa,
contratapa, solapa Primera plana de los diarios Colofon, con el nombre

de la imprenta, fecha de impresion, etc.)

» Para texto a cargo del autor
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» Elementos icénicos (que organizan la lectura y a veces amplian o

aclaran la informacién) Gréfica, diagramas, mapas, cuadros.

» Elementos verbales (que se encuentran en torno al texto y cumplen la
funcién de anticiparlo o comentarlo). Titulo, dedicatoria, epigrafe,

prélogo, epilogo, glosario, notas y, a veces, el indice

Ensefiemos a nuestros alumnos a tener en cuenta estos elementos del
para texto, ya que son estrategias de lectura que le serviran para anticipar
el contenido del texto. El titulo, por ejemplo, suele adelantar informacién
acerca del tema o del género de la obra. Cuantas veces para comprar un
libro utilizamos estas estrategias, o0 también cuando buscamos

rapidamente informacién relevante sobre algun tema en alguna biblioteca.

El indice muestra la organizacion interna del texto, indicando capitulos,
subtitulos; los alumnos tienen que aprender a utilizarlo para buscar

informacion relevante.

Si el indice es alfabético no tendran problemas para utilizarlo, excepto los
alumnos de Nivel Inicial. Si el indice es tematico, tendremos que pedirles
gue observen si su organizacion es paralela o jerarquizada.

Si es paralela los alumnos tendran que leerlo desde el principio para
buscar la informacion que realmente precisan. Si es jerarquizado, los
temas apareceran agrupados debajo de algunos titulos. Tendremos que
hacerles reparar en la clase de letra, el tamafio y el color. Leeran con
detenimiento los titulos hasta encontrar uno dentro del cual piensen que

esta el subtema que buscan.
El prélogo cumple diferentes funciones: resume o explica el contenido del

texto, destaca su importancia; describe a veces como compuso el autor la

obra, etc.
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El epigrafe (cita de otro autor) suele encabezar el texto o cada capitulo y
es un comentario anticipado de lo que el lector va a leer o un concepto de

otro autor que justifica y otorga autoridad al escrito.

La tipografia, los colores utilizados, también ayudan a transmitir expresion
al texto, destacando palabras o frases (lo vemos fundamentalmente en la
primera plana de los diarios). Consideramos de fundamental importancia
que los materiales utilizados por los alumnos conserven su formato
original 0, en el caso de tratarse de fotocopias, estén acompafiadas de los
para textos correspondientes (tapa, contratapa, indice, etc.)

Si buscamos libros que contengan alguna informacion especifica para un
trabajo de investigacion, exploraremos indices, titulos, portadas, etc. Si
gueremos profundizar en la comprensién del texto, destacaremos las

notas a pie de pagina, las ilustraciones, los esquemas y graficos, etc.

El trabajo de observacion de para textos, tanto de los elementos iconicos
como de los verbales, se puede comenzar desde Nivel Inicial. Tanto en la
biblioteca del aula como en la de la escuela podemos organizar juegos
con los mas chiquitos, los que todavia no saben leer:

Explorar las tapas de enciclopedias o revistas informativas y observar las
imagenes: ¢ Cudles seran los libros que nos cuentan sobre la vida de los
animales, cudles sobre las plantas, etc.? Los podemos dividir en grupos y
darles diferentes consignas:

= Explorar los libros y buscar.

» El que tenga el titulo mas largo o el mas cortito.

= El que tenga mas colores en sus tapas.
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= El que tenga fotos del autor o autora en la contratapa y datos sobre su
vida.

= El que tenga mayor nimero de paginas.

» El mas chiquito de la biblioteca o el mas grande de todos.

Otra de las estrategias de anticipacion que el lector desplegara en esta
etapa serd la de predecir la informacién que contendra el texto de acuerdo

a su formato o estructura esquematica.

Segun el tipo de texto que abordemos, la organizacion del contenido
tendrd una estructura o formato diferente. Cuanto mas conozcamos
acerca de la manera de organizar un texto, mas y mejor podremos

comprenderlo y también producirlo.

Contraindicaciones

Esta es una nueva herramienta para la comprension de un texto: rastrear

la estructura y asi anticipar qué tipo de informacién contendra.

Si realizamos actividades sostenidas de observacion de formatos
textuales, hasta los mas chiquitos podran darse cuenta y anticipar de qué
tipo de texto se trata. Jugaremos a ordenar en la biblioteca de la sala
revistas, prospectos médicos, folletos, diarios, libros de poesias, de
cuentos, novelas. Aunque todavia no sepan leer o lo hagan con dificultad,
ya estaran “adiestrados” para seleccionar cual portador tendran delante

de sus ojos y qué tipo de informacion contendra.
A continuacién citamos un listado que incluye algunos portadores con sus

respectivos formatos (extraido de Ansalone, C.Galelli, G., Salles, N.: Leer

y producir textos en el Primer Ciclo)
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Portador Formato.

Libro: Cuento, poesia, leyenda.

Diccionario: Definicion.

Enciclopedia: Notas cientificas, imagenes, epigrafes.

Diario: Primera plana, noticia, entrevista, hordscopo, aviso clasificado.
Revista: Tapa, contratapa, indice, receta de cocina, historieta.

Album: Epigrafe.

A su vez hay que tener en cuenta que algunos portadores pueden ser
portadores y formatos a la vez. Este es el caso de los prospectos, las
recetas médicas y las cartas que pueden también encontrarse transcriptos
en diversos portadores.

Lectura comprensiva propiamente dicha

En esta etapa, el lector utilizara estrategias que tiendan a analizar el texto
y la significacion global del mismo, para lo cual realizara varias
actividades simultdaneamente. Distinguir ideas principales de secundarias.
Relacionar significados. Organizar secuencias. Reconocer relaciones
anafdricas (que relacionan ciertos parrafos o conceptos con lo dicho en el
texto anteriormente) o categoricas (relaciona conceptos con lo que se
mencionara con posterioridad). Distinguir entre hechos figurados y reales.

Analizar los propdésitos del autor.

Las principales dificultades que se encuentran en esta etapa estan

relacionadas con el desconocimiento del Iéxico empleado por el autor, la
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ausencia de saberes previos sobre el tema tratado o la falta de

motivacion.

También el desconocimiento de los alumnos acerca de algunos elementos
gue otorgan cohesién gramatical o léxica al texto oscurece su sentido y lo

tornan muy confuso e inaccesible.

Es muy importante entonces reparar en las caracteristicas que debera
reunir un texto para que sea comprensible, coherencia, conectividad y
conexion.

Coherencia: es la caracteristica que confiere unidad al texto. El significado

global del texto se da por:

La macro estructura semantica: son las relaciones jerarquicas entre
oraciones y secuencias a partir del tema. Estas relaciones se establecen a
partir de los conectores, elementos textuales que guian la interpretacion e
indican el tipo de relacion que el emisor establece entre las proposiciones.
Pueden desempenar este rol palabras como conjunciones (y, pero, pues,
por lo tanto), adverbios (ahora, ademas, finalmente, luego), giros
adverbiales (poco después, mientras tanto, nunca mas) o formulas
convencionales como: por el hecho de que, a fin de que, a pesar de que,
etc.

Algunos conectores indican que la idea fundamental se va desarrollando
(son palabras de avance): por eso, asimismo, y, ademas, también,

entonces, mas tarde, pues, porque, por consiguiente.
Otros indican una objecion o un giro en lo que antes se dijo (son palabras

de retroceso): pero, sin embargo, por el contrario, aunque, no obstante, a

pesar de:
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Un dultimo tipo indica que la idea principal va llegando a su fin (son
palabras de resumen): en consecuencia, finalmente, por ultimo,

resumiendo sintetizando, en conclusion.

Todo texto se organiza en torno a un tema que le confiere unidad
semantica. Este tema se desglosa a su vez en una secuencia de temas

subordinados a él.

Por lo general, no nos referimos al sentido de las oraciones individuales,
sino al discurso como un todo o de fragmentos mas o menos grandes
como, por ejemplo, parrafos o capitulos del discurso. Este tema del
discurso se hara explicito, por lo tanto, en términos de un cierto tipo de
estructura semantica. Puesto que tales estructuras semanticas
aparentemente no se expresan en oraciones individuales sino en
secuencias completas de oraciones, hablaremos de macro estructuras
semanticas. Las macro estructuras semanticas son la reconstruccion
tedrica de nociones como tema o asunto del discurso....T.A. van Dijk,
Estructuras y funciones del discurso, México, Siglo XXI, 1980, p.43).

Cuando resumimos un texto elaboramos macro estructuras (contextos
globalizados). Puede haber resimenes o macro estructuras de péarrafos o
de una obra completa. Los titulos son los resimenes 0 macro estructuras

mas generales que puede formular un autor.

El descubrimiento de la macro estructura semantica y su incidencia en la
comprension de textos ha conducido a que en la actualidad se revalorice
la practica del resumen. Esta es una herramienta muy eficaz para que los
docentes abordemos el analisis de textos periodisticos, ya que en los
mismos se anticipa el contenido del texto a través de macro estructuras
con diferentes grados de generalidad: volanta, titulo, copete, primer

parrafo.
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La superestructura esquematica: la coherencia determina la pertenencia
de un texto a una estructura de discurso global o superestructura

(narrativa, argumentativa, expositiva, etc.)

Conectividad: es la coherencia entre una oracion del texto y la anterior o
la siguiente. Permite establecer relaciones entre las oraciones e
incorporar la informacibn nueva que va apareciendo en el texto.
Denominamos progresion tematica a esta suma de informacion, que
permite distinguir entre la idea central planteada al comienzo del texto,
llamada tema y la informacién nueva que se va agregando sobre el tema,

llamada rema.

El tema, tépico o asunto es lo que ya se ha mencionado en el texto, el
conjunto de datos conocidos.

El rema, comentario o foco son todos los datos que se aportan para que

la informacién avance.

Cohesion: es el principio por el cual se conectan entre si las palabras que
forman parte de un texto e incluye todos los procedimientos que sirven
para marcar relaciones entre los elementos superficiales del mismo. Es
decir que la cohesiébn de un texto esta dada por la presencia de
expresiones cuya interpretacion depende de la interpretacion de otras
expresiones del texto. Dichas expresiones permiten evitar repeticiones de

palabras.

En los textos encontramos dos tipos de cohesidn: gramatical y léxica

La cohesién gramatical esta constituida por:
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» Elementos de referencia (pronombres que remplazan sustantivos
como este, ese o aquel, lo, el o la cual, etc.; articulos que ayudan a

identificar el género y nimero de las palabras, etc.)

= Elipsis verbal o nominal (cuando no es necesario escribir o reiterar el

verbo o el sujeto por estar sobrentendidos).

Conectores

La mas importante fuente de cohesion textual son las anaforas,
expresiones cuya interpretacion depende de la interpretacion de otra
expresion que aparece previamente en un texto (denominada
antecedente de la anafora), siendo anéafora y antecedente correferencia

les.

Veamos un ejemplo citado por Molinari Marotto, C. en Introduccion a los

modelos cognitivos de la comprensién del lenguaje. Eje:

(1) Pedro queria prestar a Maria algo de dinero (2) Ella estaba en aprietos

y realmente lo necesitaba.

Las anaforas pronominales ella y lo deben interpretarse relacionandolas
con sus antecedentes, que son Maria y algo de dinero. Estos lazos de
cohesion contribuyen al hecho de que las oraciones (1) y (2) constituyan

un fragmento de texto coherente. “

El procesamiento de las anaforas consiste en establecer la conexion

mental necesaria entre la anafora y su antecedente en el texto.

Hay dos tipos principales de expresiones anaforicas:
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Anéaforas pronominales (él, ella, le, lo, etc.) Ejemplo: Martin y Laura son
muy amigos. El le cuenta a ella todos sus secretos. .Anéforas
nominales (expresiones que remplazan a otras como equivalentes).
Ejemplo: Juan Pablo Il or6 por la paz del mundo. El Pontifice congregé a

una multitud en la plaza de San Pedro.

Con respecto a la cohesion léxica esta constituida por repeticiones, que
pueden ser parafrasis, sindbnimos o palabras generalizadoras (expresiones

como “en general”, “en sintesis”, etc.)

Actividades posibles

Seleccione un texto. Relabore el mismo utilizando elipsis verbales o
nominales, elementos de referencia (pronombres sustitutos), anaforas
nominales, parafrasis. Vuelve a releerlo reflexionando sobre el grado de

cohesion gramatical y léxica obtenida.

Seleccione un texto descriptivo (de un paisaje 0 escena) o un retrato.

Relabore el texto, cambiando su sentido mediante el remplazo de

palabras seleccionadas previamente por antonimos.

Actividades sugeridas para el trabajo en el aula

Para trabajar la cohesion gramatical:

Reconocer a quién se refiere el pronombre personal y el pronombre
posesivo en un texto. Remplazar en un texto determinadas palabras por
pronombres teniendo en cuenta el contexto. Introducir conectores en un
texto. Remplazar signos de puntuacion por conectores. Realizar ejercicios
de completamiento de un texto donde hay que coordinar mediante nexos

adversativos (palabras de retroceso). EI mismo ejercicio anterior pero
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coordinando con palabras de avance o utilizando palabras de resumen o

la combinacion de ambas.

Para trabajar la cohesion léxica:

Relaborar parrafos de un texto o textos completos con palabras propias
de los alumnos (paréafrasis). Cambiar el sentido de un texto remplazando
las palabras subrayadas por anténimos. KEYWORD remplazar palabras

en negrita de un texto por sinGnimos.

Estrategias para el desarrollo del vocabulario

Diversos estudios indican que los estudiantes de secundaria, para seguir
sus estudios con normalidad, deberian aprender de 2.700 a 3.000
palabras al afio. Este es un trabajo que comienza en el nivel inicial y es de
particular relevancia en el nivel primario, ya que es imposible la
comprension global de un texto si se desconoce gran parte del

vocabulario que se utiliza en el mismo.

El vocabulario de reconocimiento estad constituido por el conjunto de
palabras que una persona es capaz de pronunciar o leer. El vocabulario
de significado es el conjunto de palabras que una persona comprende y

es capaz de utilizar.

¢, Como se puede adquirir un vocabulario tan amplio? Las respuestas son
varias, pero todas dependen de un trabajo sistematico y continuo por
parte del docente: leer mucho y todo tipo de textos, extraer el significado a

partir del contexto, utilizar el vocabulario aprendido, utilizar el diccionario.

Es frecuente la comprension de la idea esencial de un texto aunque no se

comprendan todas sus palabras. Adquirir las estrategias para inferir
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significado a partir de las claves del contexto no es facil y requiere tiempo

y esfuerzo. Algunos elementos que tenemos que tener en cuenta son:

Al encontrar una palabra desconocida, hay que leer hasta el final de la
frase. Esto permite decidir si la palabra tiene un significado relevante o no

para la comprensién lectora.

Si la palabra es importante, hay que releer la frase, procurando inferir el

significado a partir del contexto.

Si el contexto no permite una clara comprension, hay que recurrir a un
analisis de la palabra: prefijos, sufijos, raiz, etc. (estrategia a utilizar con

alumnos mas avanzados).

Si todavia no se comprende la palabra, se recurre al diccionario. El
empleo del diccionario debe ser continuo durante toda la Educacion
General Basica; hay que ensefiarles como utilizarlo (procedimiento,
ordenacion, abreviaturas, estructura, anexos, etc.). El diccionario se utiliza
durante el proceso de lectura y en cada una de las materias de estudio,
no solo en el area de Lengua y Literatura. No es aconsejable dar listas de
palabras a los alumnos para que las busquen en el diccionario; es una
actividad aburrida y desmotivadora. Ademas, las palabras fuera de

contexto no tienen sentido.

Una vez comprendido el significado, hay que volver al texto para
comprobar gue tiene sentido. A veces la acepcion que seleccionamos en
el diccionario no es la adecuada para el contexto donde se encuentra

determinado término y hay que volver a buscar la adecuada.
Debemos aclarar que no es suficiente con haber leido, buscado en el

diccionario o escuchado una palabra para conocerla, es necesario

incorporarla a nuestro vocabulario. Conviene insistir en que los alumnos
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utilicen las nuevas palabras en oraciones o textos, en resimenes 0O
argumentaciones. Saber emplear el vocabulario incorporado supone la

consolidacién del conocimiento.

Algunas propuestas didacticas basadas en el analisi s del Iéxico

La mayoria de las propuestas que abordaré a continuacion tienen por
objetivo la formacion y adquisicion de vocabulario especifico de distintos
campos Yy la facilitacion del reconocimiento léxico durante el proceso de
comprension lectora por medio de la activacion de esquemas de
conocimiento como parte del mismo proceso. Aclaro ademas que las
siguientes actividades de analisis semantico aplicado al léxico sirven
también como herramientas en el proceso para generar ideas para la

produccion de textos.

Grillas de rasgos semanticos

S. Pittelman y otros (1991) proponen, como una actividad de pre lectura,
la elaboracion de grillas de rasgos seméanticos, que ayudan a movilizar los
conocimientos previos de los lectores en relacién con el tema del texto. A
su vez, estas grillas introducen previamente el vocabulario fundamental
del texto, facilitando de este modo la comprensiéon. Los autores dan una
secuencia de pasos para llevar a cabo el andlisis de rasgos semanticos

en clase:

Seleccionar una categoria. Se pueden confeccionar grillas de andlisis de
rasgos semanticos para la mayor parte de las categorias de palabras. Sin
embargo, en las primeras experiencias de los alumnos con el ARS
(andlisis de rasgos semanticos) conviene elegir categorias que sean

concretas y con las cuales ellos estén familiarizados.
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Categorias aptas para un primer contacto con el procedimiento de ARS
son, por ejemplo, Herramientas, Animales Domésticos y Frutas. A medida
que los alumnos se familiarizan con la técnica, se pueden introducir

categorias mas abstractas como Gobierno, Comunicacién o Sentimientos.

Hacer una lista de palabras de la categoria. Del lado izquierdo de una
cartulina o papel grande (o de una pizarra 0 de una transparencia de
proyector), anotar una lista de dos o tres palabras que designen
conceptos y objetos relacionados con la categoria.

Estas palabras deben ser conocidas para los alumnos.

Hacer una lista de rasgos. En hilera horizontal, en la parte superior del
cuadro, anotar dos o0 tres rasgos (cualidades, caracteristicas o
propiedades) compartidas por algunas de esas palabras. Pedir a los

alumnos que sugieran otros rasgos y afiadirlos a la hilera superior.

Para la mayor parte de las categorias, la lista de rasgos que aparezcan va
a ser bastante extensa. En esta etapa, sin embargo, conviene empezar
con unos pocos, y permitir mas adelante que los estudiantes agreguen
mas. En el modelo de grilla de ARS para vehiculos los rasgos iniciales
fueron: dos rueda, cuatro ruedas, mas de cuatro ruedas, motor (diesel fuel

oil y nafta).

Determinar la posesion del rasgo. Guiar a los estudiantes en el trabajo
con la matriz, pidiéndoles que decidan cudl, de cada uno de las palabras
listadas a la izquierda de la grilla, posee generalmente cada uno de los

rasgos o caracteristicas listados en la parte superior.

Pese a que no siempre los rasgos de las palabras son verdaderamente
dicotomicos, se usa el signo mas cuando la palabra posee, usual o
sustancialmente, el rasgo, y un signo menos en el caso contrario. En la

grilla de ARS sobre Vehiculos, por ejemplo, se inscribe un signo mas para
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indicar que los automoviles por lo general se alimentan con nafta, aunque
existen algunos que los hacen por el sistema diesel. Cuando los alumnos
no estan seguros de si determinada palabra posee determinado rasgo,
puede ponerse en el casillero correspondiente de la grilla un signo de
interrogacion; el signo sirve para mantener ocupado el lugar, pero ademas
plantea un eje de discusion y orienta la investigacion de los estudiantes

hacia aquellos puntos que requieren una mayor elucidacion.

Afadir mas palabras y rasgos. Pedir a los alumnos que indiquen otras
palabras que correspondan a la categoria, y otros rasgos que se apliquen
a las palabras listadas. A medida que aparecen las propuestas, afadirlas
en la grilla. Esta actividad de ampliacion de la matriz ayuda a los alumnos
a aumentar el vocabulario y a desarrollar mas sus habilidades de
categorizacion. Cuanto mas activamente participan los alumnos en la

seleccién de las palabras y de los rasgos, mas efectiva sera la estrategia.

Completar la grilla. Guiar a los alumnos en la tarea de completar el cuadro
con signos mas, menos 0 signos de interrogacion. Sugerirles que
consulten textos de referencia, como diccionarios y enciclopedias para

verificar sus respuestas.

Examinar y comentar la grilla. Proponer a los alumnos que examinen
atentamente la grilla completada, observando las similitudes y diferencias
que hay entre las palabras de una categoria. Por ejemplo, en el caso de
los vehiculos, ellos pueden notar que aunque existen diferencias entre el
bote de remos, el velero y la lancha de motor, los tres comparten rasgos
similares. Al mismo tiempo, los tres se diferencian de los otros vehiculos
de la lista en que son los Unicos que se desplazan por el agua.

Es importante dar a los estudiantes la posibilidad de realizar este tipo de
observaciones acerca de los elementos de una categoria y orientarlos
para que formulen generalizaciones sobre las palabras y par que perciban

en que reside la singularidad de cada una.”
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¢, Qué significa comprender un texto?

La comprension o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el
texto.

La inferencia o habilidad para comprender lo que esté implicito.

La lectura critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, y las ideas y

el propadsito del autor.

Comprension lectora

La comprension lectora es una de las denominadas destrezas linguisticas,
la que se refiere a la interpretacion del discurso escrito En ella intervienen,
ademas del componente estrictamente linguistico, factores cognitivos,
perceptivos, de actitud y sociologicos. En consecuencia, se entiende
como una capacidad comunicativa que rebasa el plano estrictamente
linglistico y abarca el proceso completo de interpretacion del texto, desde
la mera descodificacion y comprensién linguistica hasta la interpretacion y
la valoracion personal. En la lectura el lector no sélo extrae informacion,
opinion, deleite, etc. del texto, sino que, para su interpretacion, también
aporta su propia actitud, experiencia, conocimientos previos, etc. Es,
ciertamente, una destreza tan activa como la expresion escrita. Tal como
elucida Grellet (1981), «la lectura es un proceso de adivinacion constante
y lo que el lector aporta al texto es, a menudo, mas importante que lo que

encuentra en él».

El Marco europeo de referencia incluye la comprension lectora entre las
actividades comunicativas de la lengua. El documento trata las
actividades y estrategias de comprension lectora y ofrece pautas para la

fijacion de objetivos y evaluacion de esta destreza.
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Tradicionalmente, en didactica de la LE (igual que en la linglistica tedrica)
se emplea un enfoque sintético (botdén up), lo que en la actividad de la
lectura implica comenzar el proceso de comprension por las palabras —su
pronunciacién, valor semantico, morfologia, etc., Para después ir
accediendo a unidades mas extensas —sintagmas, oraciones, frases,
parrafos— y finalmente llegar a interpretar el texto; luego, el mensaje
global del texto se considera la suma de la informacioén contenida en cada
parrafo; la interpretacion de éste viene determinada por la interpretacion
previa de cada frase; y asi sucesivamente. Como alternativa
diametralmente opuesta a este modelo, se plantea un enfoque analitico
(top Down) que sostiene la conveniencia de comenzar el proceso de
comprension, precisamente, por los aspectos mas generales del texto —el
titulo, la idea basica de cada parrafo, etc.— y sélo posteriormente (incluso
en una segunda lectura) adentrarse en los pormenores y matices de las
unidades linglisticas menores. Por ultimo, cabe mencionar un tercer
modelo, el modelo interactivo, que reconcilia los dos modelos lineales
anteriores, al considerar que uno y otro no son mutuamente excluyentes,
sino perfectamente compatibles, y que actian de forma coordinada y

simultanea.

Como punto de partida para la didactica de la comprensién lectora se
plantean estas tres cuestiones: ¢qué leemos?, ¢para qué leemos? y
¢, Como leemos? Existe una clara interrelacion entre las tres preguntas: lo
que leemos viene determinado por el para qué de la lectura, y ambos
condicionan también el como. Veamoslo con un par de ejemplos. Leemos
literatura para cultivarnos y deleitar el intelecto; empezamos por la primera
pagina y vamos leyendo pagina por pagina, la lectura de una obra
completa suele durar horas; si, p. €j., se trata de una novela, a medida
gue leemos, vamos reflexionando sobre la posible evolucién de los
personajes. Leemos un manual de instrucciones de un aparato de DVD
para informarnos de sus caracteristicas y actuar en consecuencia; del

indice seleccionamos los apartados que nos interesan y al tiempo que
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leemos vamos manipulando el aparato y comprobando las funciones
basicas, dejamos para otra ocasion las secciones reservadas a usuarios

avanzados.

En realidad, antes de empezar a leer, el lector ya ha empezado a
formarse una idea sobre el texto, sirviéndose, por una parte, de las
caracteristicas del mismo (tipografia, formato, lugar en que se halla el
texto, etc.) y, por otra, de sus conocimientos del mundo, muy en especial,
del tema que aborda el texto. Asi, por una parte, los esquemas mentales
de conocimiento condicionan la percepcion y procesamiento de la
informacion contenida en el texto (conceptos, actitudes, valores éticos,
etc.) y, por otra, el contenido del texto va remodelando y actualizando

dichos esquemas.

Estos son algunos tipos de lectura:

= Lectura globalizada (spinning): pasar la vista por un texto,
conformandose con captar la esencia; generalmente, es asi como uno

lee el diario.

= Lectura focalizada (scanning ): buscar uno o varios datos incluidos
en un texto, sin atender a la totalidad de la informacion, p. €j., cuando

alguien busca en su agenda el teléfono de un amigo.

= Lectura extensiva: leer textos largos, buscando una comprension
global, p. €j., cuando se lee una novela en la Ll. Este tipo se suele

emplear en la LM para desarrollar la fluidez.
» Lectura intensiva : leer textos para extraer informacion especifica, p.

ej., cuando se lee el libro de texto. Este tipo se suele emplear en

la LM para aumentar la correccion.
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» Lectura critica: leer con el propdsito de evaluar el texto, analizando la
calidad literaria, la actitud del autor, etc. Un ejemplo seria cuando el

profesor lee un ejercicio escrito por los alumnos.

Estos son algunos de los principios que proponen F. Grellet (1981) y R.

Williams (1986) para el desarrollo de la comprension lectora en el aula:

Tomar el parrafo o el texto (no la frase) como unidad de trabajo.

» Usar textos auténticos, en la medida de lo posible.

= EIl texto debe ser interesante para el aprendiente y, a ser posible,

también para el profesor, ya que asi se aumenta la motivacion.

= Partir de la comprension global e ir avanzando hacia los pormenores,
lo que ayuda a desarrollar la comprension de la organizacion del texto

asi como la capacidad de anticipar, inferir, etc.

» La labor en el aula debe ser un reflejo de la naturaleza de la lectura
real: con un propésito determinado e interactivo, es decir,

reconstruyendo el mensaje del autor.
*» En la clase de lectura la actividad fundamental debe ser la lectura de
unos textos determinados, no escuchar al profesor, ni hablar sobre el

texto.

» Las actividades deben ser flexibles y variadas; la variedad fomenta la

motivacion.

= La lectura intensiva debe compaginarse con la lectura extensiva,

adaptada al nivel del aprendiente.
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La funcion del profesor no es tanto explicar el texto y dar informacion,

COmMo organizar y asesorar.

Explicarles a unos alumnos el significado de un texto no equivale a
desarrollar su comprension lectora; para esto es preciso ayudarles a
desarrollar las estrategias cognitivas que les permitan reconstruir el
mensaje original del autor, interpretarlo y valorarlo. Por ejemplo, antes de
leer una factura, un lector competente identifica el tipo de texto y activa
unos esquemas de conocimiento relativos a la organizacion e informacion
que caracteriza el texto en cuestion: NIF de la empresa y del cliente, lista
de articulos, precios, importe total, fecha, sello de la empresa, etc.

Integrar la comprension lectora con las demas destrezas.

Como ejercicios tipicos para el desarrollo de la comprension lectora, se
pueden citar: contestar preguntas sobre el texto, rellenar huecos,
emparejar palabras o fragmentos de frases, recomponer textos, comparar
textos, poner un titulo a un texto, resumirlo, etc.

En funcién del nivel de los alumnos y de los objetivos especificos del
curso, la evaluacion de la comprension lectora puede centrarse en
algunas del siguiente micro destrezas:

= Leer con fluidez y a una velocidad acorde con su nivel.

» Deducir el significado y uso de unidades léxicas poco frecuentes.

= Entender informacién implicita.

» Captar el sentido figurado, el doble sentido, los juegos de palabras, la

ironia, etc.

= Distinguir la idea principal de los detalles secundarios.

44



= Discernir entre opinion, conjetura y hecho demostrable o comprobado.

» Tras codificar informacion, p. ej., de un texto a un grafico.

= Captar el estado de animo y la actitud del autor.

PROCESOS DE COMPRENSION LECTORA

La evaluacion de la comprension lectora de textos narrativos y
expositivos (cuentos, libros de texto, noticias, reportajes u otros
materiales) es una de las tareas propuestas dentro de los planes
desmejora de los centros de Primaria en el area de la competencia
linglistica. Se concreta en los siguientes procesos lectores referidos a la

primera lengua:

Estos mismos procesos pueden ser adaptados y aplicados a las lecturas
en las otras lenguas presentes en el curriculo.

A continuacién se ofrecen un breve marco tedrico que ayudara a
profundizar en el tema de la comprension lectora, y una serie de posibles

actividades para su ensefianza aplicables a las lenguas del curriculo.

LA MEJORA DE LA COMPETENCIA LECTORA DE LOS ALUMNOS

Algunas de las reflexiones sobre la competencia lectora que se ofrecen a
continuacion, proceden del trabajo presentado por Luis IZA
DORRONSORO “Las Evaluaciones Internacionales y La Mejora de la
Competencia Lectora De Los Alumnos”, Gobierno de Navarra, 2005).

No por obvio, conviene pasar por alto el siguiente axioma: para que los
alumnos mejoren su competencia lectora lo mas necesario, lo méas eficaz

es dedicar mas tiempo a la lectura. Hay que leer mas y, al mismo tiempo,
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hay que ayudarles a reflexionar sobre lo que leen (los contenidos, la
forma en que se dice, el tipo de texto, la lengua empleada, etc.) Si se

hace esto, se conseguira mejorar los resultados.

La competencia lectora es una de las facetas de la competencia
comunicativa que deseamos que nuestros alumnos desarrollen a través
de las actividades escolares, en cualquiera de las lenguas presentes en el
curriculo. Para conseguirlo, los alumnos han de llevar a cabo tareas de

Lectura en todas las lenguas y materias y de modo reiterado.

Se trata de la lectura con dos fines primordiales:

= Lectura para aprender (centrada en el trabajo con textos expositivos)

» Lectura por placer (textos de ficcion)

Todo ello con un enfoque interactivo segun el cual el propésito de la
lectura y la respuesta del lector ante lo leido (es decir, en ambos casos: lo
que el lector lleva al texto) adquieren especial relevancia. Puede decirse,
en general, que la lectura activa y reflexiva es sobre todo una lectura en la
que se buscan respuestas a multitud de preguntas. El lector inquiere y
pide al texto que le responda sobre multitud de aspectos: qué dice o
silencia, qué sugiere o indica, cdmo, por qué, para que, donde, cuando,
como... A través de ese interrogatorio, el lector trata de llegar a la mente

(ideas, intenciones...) del escritor.

Segun consta en el cuadro siguiente los procesos lectores necesarios
para garantizar la comprension, requieren unas estrategias comunes a
todas las lenguas curriculares, que los alumnos han de adquirir para llegar
a ser buenos lectores y éstas a su vez, se sirven de unastareas y

actividades para su desarrollo.
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Localizar varias palabras relacionadas: componentes de un proceso,
partes de algo, relaciones entre personajes, agentes o participantes...
frases del texto formuladas de distinta forma pero que tienen significado

semejante, sinbnimos, antonimos, férmulas negativas.

Ordenar varios hechos segun la secuencia seguida en el texto.

Aplicar la informacién del texto a la vida y experiencias del lector.
Preguntar sobre la informacién que dan las ilustraciones.

Deducir una conclusion a partir de los datos del texto, de su
experiencia y conocimiento del mundo. Decir el tema del texto, o de

qué trata, crear una moraleja adecuada a un cuento

Diferenciar partes en un texto.

De qué tipo de texto se trata: expositivo, informativo, narrativo, realista,

ficticio, fantastico, literario — poético.

Finalidad del texto, informar, humoristico, poético... decidir si el autor toma

partido, favorece una vision.

Decidir si un ejemplo se puede incluir en la categoria o en la

generalizacion expresada en el texto.

Decidir si una afirmacion es verdadera o falsa de acuerdo con lo que dice

el texto

Detectar errores o contradicciones en una oracion respecto al texto de

lectura y re-escribir la frase para que sea correcta.

Establecer una comparacion entre lo que dice el texto y o que ya saben;

entre lo dicho por el texto en dos puntos distintos. Dar varias
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razones sobre algo  Re-escribiruna informacién, razonamiento,

explicacion con sus propias palabras.

Ademas del trabajo con los textos que se vayan trabajando conviene que
los centros educativos planifiquen globalmente (colaborando todos los
docentes, familias, etc.) asegurando la atencion a la lectura:

PLAN DE LECTURA

Para que los alumnos desarrollen capacidades relacionadas con la
fluidez, la comprension y la motivacion hacia la lectura. Aunque afecta a
todas las areas, el grado de responsabilidad no es el mismo en todas

ellas.

TIPOS DE TEXTOS

Entre los tipos de textos continuos adquieren especial relevancia el texto
narrativo y el expositivo en Educacion Primaria y, ademas de éstos, los
textos argumentativos y descriptivos en Educacién Secundaria. Entre los
discontinuos habria que prestar atencion a los diagramas, graficos y
tablas. No obstante, no hay que olvidar que los textos reales no siempre
encajan en una sola categoria, por lo que el criterio que debe prevalecer
consiste en garantizar la variedad de textos que se presentan a los
alumnos.

Contenidos y tareas:

Lenguas escolares.

Conocimiento fonético - fonoldgico. Pronunciacion.

Vocabulario / Ortografia.
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Construccién de oraciones y puntuacion.

Construccion de parrafos.

Construccién de textos: coherencia, cohesion y adecuacion

Conocer distintos tipos de texto. Estudio de textos literarios.

A los profesores de lenguas les corresponde en primer lugar la formacion
en los primeros pasos de la ensefianza de la lectura (descodificacion,
comprension) y la construccién de textos (que implica la de parrafos y
oraciones).

Un aspecto correlacionado con la comprension lectora en un alto grado es
el del conocimiento del VOCABULARIO.

Algunas formas de desarrollarlo:

Estudiar las palabras destacadas: decir qué es, cOmo se usa, para qué es,

donde lo vemos, a qué se asocia, a qué pertenece, cOmo es.

Deducir el significado de una palabra por el contexto: (se puede sustituir
por otra —sinénimo, anténimo mas negacion -, pertenece al mismo tipo o

clase si es parte de una enumeracion; parece un nombre, verbo.

Analizar palabras derivadas y compuestas. Ser conscientes de la
polisemia: (diversos significados, concretados por el contexto) o la
posibilidad de tener distintas funciones: nombre, verbo, adverbio,
adjetivo...

Definiciones.

Usar el diccionario.

Otras areas.
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Vocabulario clave del area.

Construccion de definiciones y explicaciones.

Convenciones de estilo propias del area.

Tipos de texto mas significativos del area.

Utilizacién de recursos: diccionarios, enciclopedias, biblioteca y materiales

en soporte electrénico.

Como es importante concretar las estrategias comunes que el
profesorado utilizard en relaciébn con la lectura, a continuacién, con
caracter meramente ilustrativo, se apuntan algunas que se podrian
acordar en relacion con el vocabulario, las definiciones o la utilizacion
de textos expositivos.

En cuanto al vocabulario:

Estudiar las palabras destacadas.

Descubrir el significado de una palabra por el contexto.

Reconocer raices, prefijos y sufijos.

Analizar las palabras compuestas.

Sindénimos y anténimos.

Familias léxicas y campos semanticos.

Distinguir el uso técnico y uso cotidiano.
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Identificar extranjerismos y neologismos.

En lo relativo a las definiciones:

Identificar el término general.

Categorizar las caracteristicas especificas.

DEFINICIONES DE COMPRENSION LECTORA

“"Entendimiento del significado de un texto y la intencionalidad del autor al

escribirlo” (Diccionario Enciclopédico de Educacion Especial) (CEPE).

De significados de palabras, "Memoria hacer inferencias, seguir la
estructura de un parrafo, reconocer la actitud, intencion y estado de animo

del autor y encontrar respuestas a preguntas” (Davis, 1968).

“Jerarquia de procesos psicologicos: atencion selectiva, analisis
secuencial, discriminacion/decodificacion y la significacion”. (Ross, 1976).
“Intervienen variables linglisticas: morfologia, sintaxis variables
psicolégica: percepcion visual y/o Optica, memoria y variables

situacionales: tipo de texto™ (Yela, 1978).

“Un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su
interaccién con el texto”. (Tébar, 1995). "Habilidad para extraer el

significado del texto™ (Alonso, 1985).

Decodificadoras del "Habilidades analisis y organizacion del material leido
que al automatizarse aumenta la comprension” (Rourke, 1982). "La
Comprension Lectora se entiende como el proceso de emplear las claves

dadas por el autor” (Johnstone, 1989).
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La Comprensién de un Texto

“La Comprension de un texto es el producto de un proceso regulado por el
lector, en el que se produce una interaccion entre la informacion
almacenada en su memoria y la que le proporciona el texto” (Defior,
1996).

“Un lector eficaz es el que logra asociar correctamente los estimulos
textuales a aquellas respuestas fonicas que se consideran correctas,
entendiendo el material lo mas eficazmente posible en la menor cantidad

de tiempo™” (Gonzalez Portal, 1984).

“La Comprension Lectora consiste en penetrar en la I6gica que articula las
ideas en el texto, y extraer el significado global que da sentido a los
elementos textuales™. Orantica y Sanchez (1994).

“La Comprension Lectora consiste en crear en la memoria una
representacion estructurada donde las ideas se relacionan entre si y
donde se diferencian distintos niveles de importancia® Orrantia y Sdnchez
(1994).

Como podra observarse son muy diversos los enfoques de los autores al
definir la Comprensién Lectora. Asi, se mencionan expresiones o términos
como: significado, memoria, intencion del autor, procesos psicoldgicos,
variables linglisticas, interaccion con el texto, emplear claves, asociar

estimulos, l6gica de articulacién de ideas...

LAS DEFINICIONES SE FUNDAMENTAN EN:

Estrategias (o procesos psicolégicos) que el sujeto debe poner en practica

para comprender.
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A. En las caracteristicas lingtiisticas del texto/ autor.

B. Modelos mixtos. Sea cual fuere el enfoque adoptado queda patente, a
nuestro parecer, que todas las dimensiones deben ser tenidas en
consideracion para determinar cuales son las dificultades de
aprendizaje en la comprensién, como evaluarlas y como intervenir

sobre ellas.

¢ QUE ES LA COMPRENSION LECTORA?

La comprension es el intercambio dinamico en donde el mensaje que
transmite el texto es interpretado por el lector, pero a su vez el mensaje

afecta al sujeto al enriquecer o reformular sus conocimientos.

ETAPAS DE LA COMPRENSION LECTORA

Las etapas de la Comprensién Lectora son:

PROCESO DE DECODIFICACION: Que se da al APRENDER A LEER y
entran en funcionamiento Procesos de nivel inferior y medio o Micro

proceso de la lectura.

PROCESO DE COMPRENSION: Se da al leer con progresiva
COMPRENSION Y FLUIDEZ entran en funcionamiento Procesos de Alto

Nivel o Macro proceso.

2.7. HIPOTESIS

Las estrategias metodologicas mejorara la comprension lectora de los
nifios de cuarto afio de educacion bésica de la escuela Juan Montalvo de
la ciudad de Cuenca.
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Ho. Las estrategias metodolégicas No mejorara la comprension lectora de
los nifios de cuarto afio de educacién basica de la escuela Juan Montalvo

de la ciudad de Cuenca.
H,. Las estrategias metodoldgicas Si mejorara la comprension lectora de

los nifios de cuarto afo de educacién basica de la escuela Juan Montalvo

de la ciudad de Cuenca.
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2.8. SENALAMIENTO DE LAS VARIABLES

2.8.1. VARIABLE INDEPENDIENTE

Estrategias Metodologicas.

2.8.2. VARIABLE DEPENDIENTE

Comprension Lectora.

55



CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1 Enfoque de la Investigacion.

La presente investigacion se aplicé un enfoque cuantitativo y cualitativo,
pues se interpretd la problematica de la Incidencia de la Comprension
Lectora y sus efectos en el rendimiento académico de los alumnos, a
través del comportamiento humano tanto del estudiante como del docente
en el trabajo diario en el aula y cuantitativo puesto que se analizé los
datos que se reflejaron en lo estadistico, esta investigacion se baso en el
paradigma constructivista, ya que se buscé que los estudiantes sean
constructores de su propio aprendizaje, que sepan con esto resolver
problemas que se les presenta en su diario vivir y se tratd de resolver
dificultades en el aprendizaje de los nifios y nifias del cuarto afio de

educacion basica.

3.2. Modalidad basica de la Investigacion

Investigacion de Campo

El desarrollo de esta problematica, tuvo un proceso de investigacion, se
desenvolvié en el lugar de los hechos, es decir en la Escuela Juan
Montalvo a los estudiantes del cuarto afio de educacion basica, lo cual
nos permitio obtener informacion referente al tema de investigacion la
misma que sirvio para buscar una solucién para la Unidad Educativa y

por ende se cumpli6é con los objetivos planteados de manera eficiente.
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Investigacion Bibliogréfica

La investigacion tuvo como punto de partida la documentacion
bibliografica que se empled para conocer, analizar, comparar y evaluar la
problematica que se investigd y lo que proOximamente se investigara
acerca de teorias relacionadas con el tema, teniendo como fuentes
principales como libros, articulos, revistas y temas que se encontraron en

estrecha relacion con el tema de investigacion.

3.3 Nivel o Tipo de Investigacion

Para la ejecucion y desarrollo del presente tema de investigacion se aplico

los siguientes niveles de investigacion.

Investigacion Explorativa

La investigacion es Explorativa, puesto que se utilizé técnicas
metodolégicas adecuadas para determinar las causas que se han
originado y desarrollado este problema en los estudiantes del cuarto afo
de educacion basica de la escuela “Juan Montalvo”, lo cual nos permitio

plantear, planificar y dar solucion a la problematica.

Investigacion Descriptiva

El objetivo de la investigacion descriptiva consistié en llegar a conocer las
situaciones y costumbres predominantes a través de la descripcion exacta
de las actividades, objetos, procesos y personas, todo esto mediante la
aplicacion de encuestas, entrevistas y diferentes medios a los estudiantes
y profesores con esta informacidon se obtuvo datos mas confiables
mediante un andlisis estadistico, los mismos que fueron revisados,

tabulados y procesados para obtener resultados confiables.
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Investigacion Correlacional

La meta de esta investigacion no se limitdé solamente a la recoleccion de

datos, sino a la prediccion e identificacion de la relacion entre las dos

variables como la variable independiente (Estrategias Metodoldgicas)

influirhA de manera directa en la variable dependiente (Comprensién

Lectora).

3.4 Poblacién y Muestra

El universo investigado en este trabajo correspondid a los docentes y

estudiantes del Cuarto ano de Educacion basica de la Escuela “Juan

Montalvo” de la ciudad de Cuenca.

POBLACION FRECUENCIA PORCENTAJE
DOCENTES 24 24%
ESTUDIANTES 40 38%

TOTAL 104 100%

Tabla 1: Poblacién

Elaborado por: Sofia Astudillo.

Considerando que la poblacion de la escuela “Juan Montalvo”, es baja, no

se aplica la

técnica de muestra en
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3.5 Operacionalizacion de las variables

Variable Independiente: Estrategias Metodoldgicas

CONCEPTUALIZACION CATEGORIAS INDICADORES ITEMS BASICOS TECNICAS

¢;Considera usted importante emplear estrategias

metodolodgicas para la Comprension lectora?

Es un proceso de actividades | Actividades Estrategias
organizadas y planificadas para | organizadas y | metodoldgicas Segin usted ¢Con qué frecuencia se debe dar la
transmitir, emplear y adquirir | planificadas capacitacion al docente en el uso de estrategias
nuevos conocimientos metodoldgicas en la comprensién lectora?
¢, Cree que es importante que los docentes se relinan para
formular estrategias metodoldgicas en la ensefianza de la
Proceso comprension lectora?

¢, Qué caracteristicas cree usted que deberian tener las

Capacitacion estrategias metodoldgicas que aplica el docente para la

ensefianza de la comprension lectora?

Transmitir ¢Cree usted que obtendremos mejores resultados con la

aplicacién de estrategias metodoldgicas?

Ensefianza
¢De qué manera el docente puede brindar diferentes

CUESTIONARIO

ENCUESTA

estrateaias de aprendizaie para aue el estudiante aprenda

Tabla 2: Operacionalizacion de la Variable Independiente
Elaborado por: Sofia Astudillo
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Variable dependiente: Comprension Lectora

CONCEPTUALIZACION CATEGORIAS  |INDICADORES  [ITEMS BASI COS TECNICAS
INSTRUMENTOS
¢Conoce usted estrategias de comprension
Comprensiéon Lectora: es un lectora?
proceso donde nos permite | Repeticion Ejercicios de lectura ¢De lo que usted lee sin volver a repetir la
comprender orientar y repetir para lectura que porcentaje considera que
poder dar su opinién sobre lo leido entendio de lo leido?
Estrategias ¢En la asignatura de expresion oral su
Proceso metodoldgicas maestro(a) utiliza guias que orienta su O
comprension lectora? E
¢En la signatura de expresion oral le han
Entender permitido a usted utilizar la critica sobre lo < ;
Comprender leido? '_
¢ Con que frecuencia realiza usted ejercicios (/) Q
Guia de lectura comprensiva? LU I'
Orienta :) (/)
O W
Opinién Critica ﬁ 8

Tabla 3: Operacionalizacion de la Variable Dependiente
Elaborado por: Enma Sofia Astudillo F.
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3.6. Plan de recoleccién de la informacién

Esta investigacion estuvo respaldada por dos técnicas que son
investigacion documental e investigacion de campo, la recoleccion de
informacion se realiz6 a través de textos, tesis de grado, revistas, e
internet el mismo que tuvo una estrecha relaciébn con el tema de
investigacion planteado en este presente trabajo, como también la

realizacion y aplicacion de encuestas que estuvieron dirigidas a los nifios

del Cuarto afo y docentes.

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

¢Para qué?

Para alcanzar los objetivos planteados en la

presente investigacion

¢A qué personas o sujetos?

La recoleccion de informacion se aplicara a los
docentes. Director del plantel, estudiantes y

padres de familia.

¢ Sobre qué aspectos?

Implementacion de las estrategias metodoldgicas

para mejorar la comprension lectora.

SA quién?

Investigador: Sra. Enma Sofia Astudillo Figueroa

¢ Cuando?

La recoleccion de la informacién serd en

Septiembre del 2011

¢Lugar de recolecciéon de la

informacion?

El lugar que se emplea la recoleccién de la
informacion es en la escuela “Juan Montalvo” de

la ciudad de Cuenca.

¢ Cuantas veces?

La recoleccion de informacion se realizara segun

el caso lo amerite.

técnicas de

¢ Qué

recoleccion?

Se empleard para la recoleccion de informacion

se utilizara encuestas y cuestionarios

¢En qué situaciéon?

En situacion favorable con la colaboracion del

director, aulas

Tabla 4: Plan de recoleccion de la Informacién
Elaborado por: Sofia Astudillo
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3.7. Plan de procesamiento de la informacion

TECNICAS
INFORMACION

DE

INSTRUMENTOS
RECOLECCION

DE

TECNICAS DE
RECOLECCION DE
INFORMACION

Informacion Primaria

Informacion
Secundaria

Ficha de Observacion
Cuestionarios

Libros de estrategias
metodoldgicas

Libros de paradigmas
educativos

Libros de educacion
béasica

Tesis de grado de algunas
universidades

Internet

Observacion

Encuesta, Entrevista

Lectura Cientifica

Tabla 5: Plan Procesamiento de la Informacion

Elaborado por: Enma Astudillo F.

Una vez aplicadas las encuestas se procedio de la siguiente manera:

Revisiéon y Codificacion de la informacion

Una vez aplicadas las encuestas se efectué un analisis de la informacion

obtenida realizando su respectiva codificacion donde se pretende sefalar

un nimero para cada una de las categorias, incluidas en las preguntas

qgue se realizaron con la aplicacion de las encuetas y sobre todo al

momento de tabular los datos obtenidos.
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Tabulacion de la informacion

Mediante este aspecto se pudo conocer el impacto que tiene la
problematica sobre el objeto de estudio que aparecio determinado en la
frecuencia como también en las variables.

Andlisis de datos

Es necesario presentar un analisis de los resultados, el cual dependio6 del
grado de complejidad de la hip6tesis y del cuidado con el que se elaboré
la investigacion.

Seleccion de Estadigrafos

Se eligio el estadigrafo SPSS para resumir los datos.

Presentacion de los datos

Con la tabulacion de los datos se estuvo en capacidad de presentarlos,

para lo cual se realiz6 de una manera grafica de barras verticales.

Interpretacion de los resultados

Para poder comprender la magnitud de los datos, se estudio cada uno de

los resultados por separado para relacionarlos con el marco tedrico.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

4.1 Analisis de los resultados

4.2 Interpretacion de datos

Una vez recolectados los datos a través del procedimiento anteriormente
descrito, se tabuldé los resultados de cada una de las preguntas

establecidas en la encuesta
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Pregunta 1

¢ Considera usted importante emplear estrategias

mejorar la comprension lectora?

ENCUESTA A DOCENTES

metodoldgicas para

Frecuencia |Porcentaje | Porcentaje |Porcentaje
valido acumulado
Validos | Si 24 100,0 100,0 100,0
No 0 0,0 0,0 100,0
Total 24 100,0
Tabla 6: Estrategias metodoldgicas
Elaborado por: Sofia Astudillo
HSi
ENo

Gréfico 3: Emplear estrategias metodolégicas
Elaborado por: Sofia Astudillo

Analisis e interpretacion

Segun las respuestas observamos que el 100% de los docentes estan de
acuerdo en emplear estrategias metodolégicas para una mejor
comprensién lectora por lo tanto los maestros siempre debemos utilizar
las estrategias metodoldgicas para un aprendizaje significativo en los

ninos.
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Pregunta 2

Segun usted: ¢ Con que frecuencia se debe dar la capacitacion al docente

en el uso de estrategias metodoldgicas en la comprension lectora?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado
Validos | Siempre 18 75,0 75,0 75,0
A veces 6 25,0 25,0 100,0
Nunca 0 0,0 0,0 100,0
Total 24 100,0
Tabla 7: Capacitacion al docente
Elaborado por: Sofia Astudillo
0%
H Siempre
M Aveces
m Nunca

Graéfico 4: Capacitacion al docente
Elaborado por: Sofia Astudillo

Andlisis e interpretacion

De acuerdo a las respuestas el 75% de maestros de la institucion
consideran que siempre debemos estar capacitandonos mientras que el
25% opinan a veces. Indicandonos que los maestros debemos estar en

constante capacitacion metodoldgica.
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Pregunta 3

¢Cree que es importante que los docentes se reunan para formular

estrategias metodoldgicas en la ensefianza de la comprension lectora?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje |Porcentaje
vélido acumulado
Validos | Si 21 87,5 87,5 87,5
No 3 12,5 12,5 100,0
Total 24 100,0
Tabla 8: Estrategias metodoldgicas en la ensefianza
Elaborado por: Sofia Astudillo
HSi
ENo

Gréfico 5: Estrategias metodoldgicas en la ensefianza
Elaborado por: Sofia Astudillo

Analisis e interpretacién

El 87% de maestros opinan que los docentes deben reunirse para
formular estrategias metodoldgicas en la enseflanza de comprension
lectora, mientras que el 13% manifiestan que no por lo tanto creemos que

los maestros.
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Pregunta 4

¢Qué caracteristicas cree usted que deberian tener las estrategias
metodologicas que aplica el docente para la ensefianza de la

comprension lectora?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje |Porcentaje
valido acumulado
Validos | Concentracion 3 12,5 12,5 12,5
Coherencia 6 25,0 25,0 375
Claridad 2 8,3 8,3 45,8
Sintesis 4 16,7 16,7 62,5
Andlisis 9 37,5 37,5 100,0
Total 24 100,0 100,0

Tabla 9: Estrategia metodolégicas que aplica el docente
Elaborado por: Sofia Astudillo

m Concentracion
B Coherencia

m Claridad

| Sintesis

W Analisis

Graéfico 6: Estrategia metodoldgicas que aplica el docente
Elaborado por: Sofia Astudillo

Analisis e interpretacion

En este item observamos que la caracteristica de estrategia de analisis
tiene 38%, la caracteristica de estrategia de coherencia 25%, la
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caracteristica de sintesis 17%, la estrategia de concentracion 12%, la
estrategia de claridad 8%.

Aqui nos demuestra que para la ensefianza-aprendizaje de la
comprension lectora debemos utilizar todas las estrategias en forma

conjunta.
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Pregunta 5

¢,Cree usted que obtendremos mejores resultados
estrategias metodoldgicas?

con la aplicacion de

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje |Porcentaje
valido acumulado
Validos | Si 20 83,3 83,3 83,3
No 4 16,7 16,7 100,0
Total 24 100,0
Tabla 10: Aplicacion de estrategias metodolégicas
Elaborado por: Sofia Astudillo
HSi
H No

Gréfico 7: Aplicacién de estrategias metodoldgicas
Elaborado por: Sofia Astudillo

Andlisis e interpretacion

Considerando la contestacién a esta consulta conocemos que el 83% de
profesores estan de acuerdo que mejoraran los resultados de
comprension lectora en los estudiantes con la aplicacion de estrategias
metodoldgicas activas mientras que el 17% creen lo contrario de esta
respuesta inferimos que debemos brindar diferentes estrategias de

aprendizaje para la mejor comprension lectora en los estudiantes.
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Pregunta 6

¢De qgué manera el docente puede brindar diferentes estrategias de

aprendizaje para que el estudiante aprenda por si mismo?

Frecuencia |Porcentaje | Porcentaj e | Porcentaje
valido acumulado
Vélidos | Proporciona a los
estudiantes materiales
) ) ) 3 12,5 12,5 12,5
didacticos utiles y
adecuados
Utiliza técnicas de
) 19 79,2 79,2 91,7
ensefanza actualizadas
Aplica tacticas acorde a su
2 8,3 8,3 100,0
edad
Total 24 100,0

Tabla 11: Estrategias de aprendizaje
Elaborado por: Sofia Astudillo

M Proporcionaa los
estudiantes materiales
didacticos ttiles y
adecuados

W Utilizatécnicas de
ensefanza actualizadas

l Aplicatacticas acorde a
su edad

Gréfico 8: Estrategias de aprendizaje
Elaborado por: Sofia Astudillo

Andlisis e interpretacion

Examinando la contestacion a este item percibimos que el 79% de

docentes creen que hay que emplear técnicas de ensefianza actualizadas
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para mejorar la comprension lectora en los estudiantes el 13% opinan que
deben proporcionar a los estudiantes materiales didacticos y Uutiles
adecuados mientras que el 8% se deben aplicar tacticas acorde a su edad
segun este item debemos utilizar técnicas de enseflanza actualizadas

para el desarrollo integral de los estudiantes.
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Pregunta 7

¢ Conoce usted estrategias de comprension lectora?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje |Porcentaje
valido acumulado
Validos | Si 19 79,2 79,2 79,2
No 5 20,8 20,8 100,0
Total 24 100,0
Tabla 12: Estrategias de Comprensién Lectora
Elaborado por: Astudillo Sofia
HSi
H No

Gréfico 9: Estrategias de Comprension Lectora
Elaborado por: Astudillo Sofia

Analisis e interpretacién

El 79% de maestros en esta pregunta opina que conocen las estrategias
de comprension lectora y el 21% dicen lo contrario.

Considerando los resultados a esta interrogante percibimos que los
docentes en su mayoria conocen las estrategias de comprension lectora
gue son Uutiles en el aprendizaje de comprension lectora en los

estudiantes.
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Pregunta 8

¢De lo que usted lee sin volver a repetir la lectura que porcentaje

considera que entendio6 de lo leido?

Frecuencia | Porcentaje |Porcentaje |Porcentaje
vélido acumulado
Validos | 25% 5 20,8 20,8 20,8
50% 16 66,7 66,7 87,5
100% 3 12,5 12,5 100,0
Total 24 100,0
Tabla 13: Entender lo leido
Elaborado por: Astudillo Sofia
W Si
HNo
m Aveces

Analisis e interpretacion

Graéfico 10: Entender lo leido
Elaborado por: Astudillo Sofia

Interpretando los resultados miramos que el 67% de docentes entiende la

lectura el 50% de lo leido a la primera vez, el 21% de docentes entiende

el 25% de la lectura a la primera vez, el 12% de docentes comprende el

100% de lo leido a la primera vez.
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Considerando estos resultados los maestros debemos considerar que

tenemos que aprender a saber leer.
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Pregunta 9

¢En la asignatura Lenguaje y Comunicacion en la expresion oral su

maestro(a) utiliza guias que se orientan su comprension lectora?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado
Vélidos | Si 16 66,7 66,7 66,7
No 6 25,0 25,0 91,7
A veces 2 8,3 8,3 100,0
Total 24 100,0
Tabla 14: Utilizacion de Guias que orienta su compr  ension lectora.
Elaborado por: Astudillo Sofia
mSi
HNo
m Aveces

Graéfico 11: Utilizacién de Guias que orienta su comprension lectora.
Elaborado por: Astudillo Sofia

Andlisis e interpretacion

Los resultados obtenidos en la tabla numero 9: el 67% de los docentes
dicen que Si que utilizan guias que orientan la comprension lectora en los
ninos mientras el 25% dicen que No y el 8% que A veces porque
aplicando nuevas estrategias metodologicas se pretende alcanzar el
objetivo alcanzado y hacer de esta estrategia el logro de un aprendizaje

significativo por parte del educando.
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Pregunta 10

¢En la asignatura de Lenguaje y Comunicacién la

permitido a usted utilizar la critica sobre lo leido?

expresion oral le ha

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje | Porcentaje
vélido acumulado
Validos | Si 20 83,3 83,3 83,3
No 4 16,7 16,7 100,0
Total 24 100,0
Tabla 15: Expresion oral
Elaborado por: Astudillo Sofia
HSi
ENo

Grafico 12: Expresion oral
Elaborado por: Astudillo Sofia

Analisis e interpretacién

El 83% de docentes contestan a este item que si le han permiten la critica
sobre lo leido mientras que el 4% manifiestan que no le dan oportunidad

para hacer su critica sobre la lectura.
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De acuerdo a estas nos percatamos que hay una libertad de expresar su
criterio sobre lo leido, pero existen también docentes que se ven

coartados de dar su criterio sobre lo leido
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Pregunta 11

¢,Con que frecuencia realiza usted ejercicios de lectura comprensiva?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje |Porcentaje
valido acumulado
Validos | Diariamente 8 33,3 33,3 33,3
Cada mes 8 33,3 33,3 66,7
De vez en cuando 4 16,7 16,7 83,3
Casi nunca 4 16,7 16,7 100,0
Total 24 100,0 100,0

Tabla 16: Ejercicios de lectura comprensiva
Elaborado por: Astudillo Sofia

B Diariamente
B Cada mes
E De vez en cuando

H Casi nunca

Andlisis e interpretacion

Graéfico 13: Ejercicios de lectura comprensiva
Elaborado por: Astudillo Sofia

Observando la respuesta a esta pregunta detectamos que el 33% de

docentes realizan ejercicios de lectura comprensiva diariamente el mismo

porcentaje lo realizan cada mes, el 17% lo hacen de vez en cuando y de

igual numero de docentes lo hacen casi nunca.

79




Luego de percibir estos resultados creo que los docentes debemos
practicar con mas frecuencia los ejercicios de comprensiéon lectora para

ser ejemplo de los nifios.
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ENCUESTA A LOS NINOS

Pregunta 1

¢Considera usted importante emplear estrategias metodologicas para

mejorar la comprension lectora?

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado
Validos | Si 35 89,7 89,7 89,7
No 4 10,3 10,3 100,0
Total 39 100,0
Tabla 17: Estrategias metodoldgicas
Elaborado por: Sofia Astudillo
0%
HSi
ENo

Gréfico 14: Estrategias metodologicas
Elaborado por: Sofia Astudillo

Analisis e Interpretacion de datos

En este item percibimos que el 90% de niflos consideran que es
importante emplear la estrategia metodologica para la comprension

lectora y el 10% de los mismos piensan lo contrario.

De acuerdo a estos resultados creen los estudiantes que los docentes
debemos aplicar estrategias metodolédgicas activas para la comprension

lectora
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Pregunta 2

Segun usted: ¢ Con que frecuencia se debe dar la capacitacion al docente

en el uso de estrategias metodoldgicas en la comprension lectora?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje |Porcentaje
vélido acumulado
Vélidos | Siempre 30 76,9 76,9 76,9
A veces 5 12,8 12,8 89,7
Nunca 4 10,3 10,3 100,0
Total 39 100,0

Tabla 18: Capacitacion al docente
Elaborado por: Sofia Astudillo

B Proporcionaa los
estudiantes materiales
didacticos ttiles y
adecuados

W Utilizatécnicas de
ensefanza actualizada

u Aplica tacticas acorde a su
edad

Gréfico 15: Capacitacion al docente
Elaborado por: Sofia Astudillo

Interpretacion de datos

En este item el 77% de estudiantes creen que siempre debe darse la
capacitaciéon al docente en el uso de estrategias metodoldgicas en la

comprension lectora, el 13% a veces y el 4% nunca.
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Percibimos de acuerdo a esta respuesta que los estudiantes creen que
los maestros debemos recibir con frecuencia la capacitacién en el uso de

estrategias metodoldgicas para aplicar en la ensefianza-aprendizaje.
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Pregunta 3

¢Cree que es importante que los docentes se reunan para formular

estrategias metodoldgicas en la ensefianza de la comprension lectora?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje | Porcentaje
vélido acumulado
Validos | Si 27 69,2 69,2 69,2
No 12 30,8 30,8 100,0
Total 39 100,0
Tabla 19: Estrategias metodoldgicas en la ensefianza
Elaborado por: Sofia Astudillo
0%
HSi
ENo

Grafico 16: Estrategias metodoldgicas en la ensefianza
Elaborado por: Sofia Astudillo

Analisis e interpretacién

De acuerdo a las respuestas de esta pregunta el 69% de los nifios
piensan que los maestros deben reunirse para formular estrategias
metodoldgicas de comprensién lectora y en tanto que el 31% piensan lo

contrario.
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Los estudiantes estan de acuerdo en su mayoria que los docentes deben
reunirse para formular estrategias metodoldgicas activas, para mejorar el

aprendizaje significativo de los nifios
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Pregunta 4

¢, Qué caracteristicas cree usted que deberian tener las estrategias

metodolégicas que aplica el

comprension lectora?

docente para

la ensefianza de Ila

Frecuencia | Porcentaje |Porcentaje |Porcentaje
valido acumulado
Validos | Concentracion 12 30,8 30,8 30,8
Coherencias 16 41,0 41,0 71,8
Claridad 2 51 5,1 76,9
Sintesis 4 10,3 10,3 87,2
Andlisis 5 12,8 12,8 100,0
Total 39 100,0 100,0

Tabla 20: Estrategia metodolégicas que aplica el docente
Elaborado por: Sofia Astudillo

5%

m Concentracion
B Coherencias
m Claridad

| Sintesis

W Analisis

Andlisis e Interpretacion

Gréfico 17: Estrategia metodolégicas que aplica el docente
Elaborado por: Sofia Astudillo

Segun la respuesta a este item el 41% de estudiantes afirman

que la

estrategia metodoldgica deberia tener la caracteristica de coherencia, el
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31% sostiene que debe tener la caracteristicas de Concentracion, el 13%
admiten que debe tener la caracteristica de andlisis, el 10% sostiene que
debe tener la caracteristicas de Sintesis, el 5% supone que debe tener la

caracteristica de Analisis.

De acuerdo a este dictamen los nifios demuestran que las caracteristicas
de las estrategias de comprension lectora en su totalidad, siendo la que
mas se utiliza la estrategia de Coherencia para el mejor desarrollo de

comprension lectora en el aprendizaje de los nifios.
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Pregunta 5

¢ Cree usted que obtendremos mejores resultados con la aplicacion de

estrategias metodologicas?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado
Validos | Si 39 100,0 100,0 100,0
No 0 0,0 0,0 100,0
Total 39 100,0
Tabla 21: Aplicacion de estrategias metodolégicas
Elaborado por: Astudillo Sofia
0%
HSi
H No

Gréfico 18: Aplicacion de estrategias metodoldgicas
Elaborado por: Astudillo Sofia

Analisis e Interpretacion

Observando la respuesta a esta interrogante el 100% de alumnos
encuestados creen que obtendremos mejores resultados con la aplicacién

de estrategias metodolégicas.

Segun los estudiantes todos los maestros debemos aplicar estrategias
metodologicas para mejorar la significativamente la ensefianza
aprendizaje.
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Pregunta 6

¢De qgué manera el docente puede brindar diferentes estrategias de

aprendizaje para que el estudiante aprenda por si mismo?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado
Vaélidos | Proporciona a los
estudiantes materiales
o " 16 41,0 41,0 41,0
didacticos Gtiles y
adecuados
Utiliza técnicas de |15 385 385 79,5
ensefianza adecuadas
Aplica técnicas acorde a|8 20,5 20,5 100,0
su edad
Total 39 100,0

Tabla 22: Estrategias de aprendizaje
Elaborado por: Sofia Astudillo

M Proporcionaa los

estudiantes materiales

didacticos utiles y
adecuados

B Utilizatecnicas de

ensenanza adecuadas

l Aplicatecnicas acorde a

su edad

Gréfico 19: Estrategias de aprendizaje
Elaborado por: Sofia Astudillo

89




Analisis e Interpretacion de datos

Segun las respuestas estadisticas a este item el 41% de estudiantes
suponen que proporcionar a los estudiantes materiales didacticos y utiles
adecuados brinda al estudiante aprender por si mismo, el 38% creen que
la utilizacion de técnicas actualizadas permite al estudiante un aprendizaje
autonomo y el 21% piensan que se debe aplicar tacticas acorde a su
edad.

De acuerdo a estas respuestas los estudiantes creen que los maestros
debemos brindar diferentes tipos de estrategias de aprendizaje para que

tengan un aprendizaje significativo.
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Pregunta 7

¢ Conoce usted estrategias de comprension lectora?

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje |Porcentaje
valido acumulado
Validos | Si 19 48,7 48,7 48,7
No 20 51,3 51,3 100,0
Total 39 100,0
Tabla 23: Estrategia de Comprension Lectora
Elaborado por: Astudillo Sofia
HSi
ENo

Analisis e Interpretacion de Datos

Gréfico 20: Estrategia de Comprensién Lectora
Elaborado por: Astudillo Sofia

El 51% de nifios encuestados sostiene que no conocen estrategias de

comprension lectora en tanto que el 49% creen conocerlo.

Los estudiantes afirman en su mayoria que desconocen las estrategias de

comprension lectora que son importantes para el desarrollo de su

aprendizaje y que se debe implementar.
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Pregunta 8

¢De lo que usted lee sin volver a repetir la lectura que porcentaje

considera que entendi6 de lo leido?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado
Vélidos | 25% 20 51,3 51,3 51,3
50% 14 35,9 35,9 87,2
100% 5 12,8 12,8 100,0
Total 39 100,0

Tabla 24: Entender lo leido
Elaborado por: Astudillo Sofia

H25%
H50%
H100%

Gréfico 21: Entender lo leido
Elaborado por: Astudillo Sofia

Analisis e Interpretacion de Datos

Observando los resultados se determina que el 13% de estudiantes
consideran que entendieron el 100% de lo leido, y el 36% de estudiantes
creen que entendieron a la primera vez el 50% de lo leido, y el 51%

consideran que aprendieron el 25% de lo leido.

92




De acuerdo a las contestaciones vemos que en los nifios no estan

desarrolladas las capacidades de comprension lectora.
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Pregunta 9

¢En la asignatura Lenguaje y Comunicacion en la expresion oral su

maestro(a) utiliza guias que se orientan su comprension lectora?

Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje | Porcentaje
valido acumulado
Validos | Si 13 33,3 33,3 33,3
No 26 66,7 66,7 100,0
Total 39 100,0
Tabla 25: Utilizaciéon de Guias que orienta su comprension lectora.
Elaborado por: Astudillo Sofia
HSi
H No

Gréfico 22: Utilizacién de Guias que orienta su comprension lectora.
Elaborado por: Astudillo Sofia

Analisis e Interpretacion de datos

Segun la respuesta a esta pregunta manifiestan los nifios que el 67% de
maestros no utilizan guias que orientan su comprension lectora y el 13%

opinan que si lo utilizan.
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En este item consideran los nifios que los docentes no estan utilizando
guias que oriente la comprensién lectora para el desarrollo del

aprendizaje de los nifios
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Pregunta 10

¢En la asignatura de Lenguaje y Comunicaciéon la expresion oral le ha
permitido a usted utilizar la critica sobre lo leido?
Frecuencia |Porcentaje |Porcentaje |Porcentaje
vélido acumulado
Validos | Si 4 10,3 10,3 10,3
No 35 89,7 89,7 100,0
Total 39 100,0
Tabla 26: Expresion oral
Elaborado por: Astudillo Sofia
B Si
ENo

Andlisis e Interpretacion de Datos

Gréfico 23: Expresion oral
Elaborado por: Astudillo Sofia

Observando la tabulacion de este item el 90% de estudiantes admiten que

no le permiten realizar una critica sobre lo leido el 10%, opinan que si.

Aqui admiten los estudiantes en su gran mayoria que los docentes no le

permiten utilizar la critica sobre lo leido.
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Pregunta 11

¢,Con que frecuencia realiza usted ejercicios de lectura comprensiva?

Frecuencia |Porcentaje |Porce ntaje | Porcentaje
vélido acumulado
Validos | Diariamente 0 0,0 0,0 0,0

Cada mes 5 12,8 12,8 12,8
De vez en cuando 18 46,2 46,2 59,0
Casi nunca 10 25,6 25,6 84,6
Nunca 6 15,4 15,4 100,0
Total 39 100,0 100,0

Tabla 27: Ejercicios de lectura comprensiva
Elaborado por: Astudillo Sofia

0%

M Diariamente

W Cada mes

 De vez en cuando
M Casi nunca

B Nunca

Grafico 24: Ejercicios de lectura comprensiva
Elaborado por: Astudillo Sofia

Analisis e Interpretacion

Interpretando la tabulacién vemos que el 46% de estudiantes realizan
ejercicios de Lectura Comprensiva de vez en cuando, el 26% Casi Nunca,

el 15% no lo hace Nuncay el 13% Cada Mes.
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La mayoria de los estudiantes utilizan ejercicios de lectura comprensiva
de vez en cuando, cada mes y casi nunca determinados que ningun

estudiante realiza ejercicios de lectura comprensiva diariamente.
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4.1. Verificacion de hipétesis

Formulacion de la hipotesis

Ho; Las estrategias metodolégicas No mejorara la comprension
lectora de los nifios de cuarto afilo de educacion basica de la escuela Juan
Montalvo de la ciudad de Cuenca.

H1; Las estrategias metodoldgicas Si mejorara la comprension lectora de
los nifios de cuarto afio de educacién basica de la escuela Juan Montalvo

de la ciudad de Cuenca.

VERIFICACION

ANALISIS DE CHI CUADRADO

Para la comprobacién de la hipotesis se siguieron los siguientes pasos:

1. Planteo de hipoétesis

a) Modelo Logico

Ho; Las estrategias metodolégicas No mejorara la comprension

lectora de los nifios de cuarto afio de educacion basica de la escuela Juan
Montalvo de la ciudad de Cuenca.

H1; Las estrategias metodoldégicas Si mejorara la comprension lectora de
los nifios de cuarto aflo de educacion basica de la escuela Juan Montalvo

de la ciudad de Cuenca.

b) Modelo Matematico

Ho; O =E
H1; O# E

99



c) Modelo estadistico

X 2 :z(O_E)Z

E

X2 = Chi cuadrado
O = Frecuencia observada
E = Frecuencia esperada

Regla de decisién

Se encontro el grado de libertad correspondiente: gl = 3

1-0,01 = 0, 99;
Gl =(c-1) (r-1)
Gl = (4-1) (2-1)
Gl=(3) (1)
Gl=3

2. Los valores de X2 a los niveles de confianza de 0.05, es igual a 7,815.
Y a 0.01, es igual a: 11,345, de acuerdo a la tabla consultada para el
grado de libertad 3.

Se procesé la informacion en base a la pregunta 1 de estudiante y
docentes ¢ Considera usted importante emplear estrategias metodolégicas
para mejorar la comprension lectora? y la pregunta 7 de estudiantes y
docentes ¢Conoce usted estrategias de comprension lectora?, cuyo
resultado se establecio el valor X2 = 28,40 como lo indica la tabla,

aplicando la férmula:
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3. Célculo de X 2

DOCENTES
Pregunta 1

¢Considera usted importante emplear estrategias metodologicas para

mejorar la comprensién lectora?

_ | Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje )
valido acumulado
Validos | Si 24 100,0 100,0 100,0
No 0 0,0 0,0 100,0
Total 24 100,0
Tabla 28: Estrategias metodoldgicas
Elaborado por: Sofia Astudillo
Pregunta 7
¢ Conoce usted estrategias de comprension lectora?
_ | Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje )
valido acumulado
Validos | Si 19 79,2 79,2 79,2
No 5 20,8 20,8 100,0
Total 24 100,0

Elaborado por: Astudillo Sofia
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ESTUDIANTES

Pregunta 1

¢Considera usted importante emplear estrategias metodologicas para

mejorar la comprensién lectora?

_ | Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje )
vélido acumulado
Validos | Si 35 89,7 89,7 89,7
No 4 10,3 10,3 100,0
Total 39 100,0
Estrategias metodologicas
Elaborado por: Sofia Astudillo
Pregunta 7
¢, Conoce usted estrategias de comprension lectora?
_ | Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje )
vélido acumulado
Validos | Si 19 48,7 48,7 48,7
No 20 51,3 51,3 100,0
Total 39 100,0
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FRECUENCIA OBSERVADA

ALTERNATIVAS
POBLACION TOTAL
Sl NO
PREGUNTA 1 (DOCENTES) 24 0 24
PREGUNTA 7 (DOCENTES) 19 5 24
PREGUNTA 1 (ESTUDIANTES) | 35 4 39
PREGUNTA 7 (ESTUDIANTES) | 19 20 39
TOTAL 97 29 126

Tabla 32: Frecuencia observada
Elaborado por: Enma Sofia Astudillo

La frecuencia esperada de cada celda, se calcula mediante la siguiente

férmula aplicada a la tabla de frecuencias observadas.

_ (Total o marginal de renglon)(total o marginal de columna)
a N

=

Donde “N” es el nUmero total de frecuencias observadas.

Para la primera celda (Pregunta 1) y la alternativa “Si” la frecuencia
esperada seria:

24)(97
e = w = 1847
126

Para la primera celda (Pregunta 1) y la alternativa “No” la frecuencia

esperada seria:
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B (24)(29) B
°T 126

Para la primera celda (Pregunta 7) y la alternativa “Si” la frecuencia

5.52

esperada seria:

39
°T 126

= 30.02

Para la primera celda (Pregunta 7) y la alternativa “No” la frecuencia

esperada seria:

39)(29
= B9@)_ oo,
126

FRECUENCIA ESPERADA
ALTERNATIVAS

POBLACION TOTAL
SI NO

PREGUNTA 1 (DOCENTES) 18,5 55 24,0

PREGUNTA 7 (DOCENTES) 18,5 55 24.0

PREGUNTA 1 (ESTUDIANTES) 30,0 9,0 39,0

PREGUNTA 7 (ESTUDIANTES) 30,0 9,0 39,0

126,0

Tabla 33: Frecuencia esperada
Elaborado por: Astudillo Sofia

Una vez obtenidas las frecuencias esperadas, se aplica la siguiente

formula:
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Donde Y’ significa sumatoria
“O” es la frecuencia esperada
“E” es la frecuencia esperada en cada celda

Es decir, se calcula para cada celda la diferencia entre la frecuencia

observada y la esperada, esta diferencia se eleva al cuadrado y se divide

entre la frecuencia esperada. Finalmente se suman estos resultados y la

sumatoria es el valor de X? obtenida.

Procedimiento para calcular la ji cuadrada (X?)
Tabla 34 Célculo del Chi cuadrado

(0-E)* (O-Ey
=73 -
0 E 0-E |(O-E)?
E

(D) [PREGUNTA 1/ SI 24 185 |55 30,51 [1,65
(D) | PREGUNTA 1/NO 0 55 -55 130,51 |5,52
(D) | PREGUNTA 7/ SI 19 185 |05 [0,27 [0,01
(D) | PREGUNTA 7/ NO 5 5,5 -0,5 0,27 0,05
(E) [PREGUNTA 1/ SI 35 30,0 [50 [24,76 [0,82
(E) | PREGUNTA 1/NO 4 90 [-50 [24,76 [2,76
(E) [PREGUNTA 7/ SI 19 30,0 [-11,0 [121,52 |4,05
(E) | PREGUNTA 7 /NO 20 90 [11,0 [121,52 |13,54

126 |126,0 X2= |28,40

Tabla 35: Chi cuadrado
Elaborado por: Astudillo Sofia

El valor de X? para los valores observados es de 28,40
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El X? cuadrado proviene de una distribucién muestra, denominada
distribucion (X?), y los resultados obtenidos en la muestra estan
identificados por los grados de libertad. Esto es, para saber si un valor de
X% es o no significativo, debemos calcular los grados de libertad. Estos se

obtienen mediante la siguiente férmula:

Gl=(r—1)(c—1)

Donde “r” es el numero de renglones (fila) de la tabla de contingencia y “c”

el nimero de columnas. En nuestro caso:

Gl=(4—1)(2—1)

Gl=(3)(1)=3

Acudimos con los grados de libertad que nos corresponden en el ANEXO
TABLA 4 (Distribucion de ji cuadrada), eligiendo nuestro nivel de
confianza (.05 y .01). Si nuestro valor cuadrado de X? es igual o superior
al de la tabla, decimos que las variables estan relacionadas (X* fue

significativa).

DECISION

Con los datos obtenidos e interpretados a través de las encuestas se
puede determinar que es significativo el muestreo efectuado porque la

desviacion de la homogeneidad (desviacion) es muy aceptable.
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Es necesario recalcar que esta investigacion se realizé con el margen del
1% ajustando a la recomendacién técnica que es del 5% de margen de

error.

La propuesta esta desarrollada y compuesta con una serie de acciones
que nos permitiran disefiar un plan de implementacion de estrategias
metodoldgicas para mejorar la comprensién lectora en los nifios del cuarto

afo de educacioén basica de la escuela Juan Montalvo del cantdon Cuenca.

GRAFICO DE DECISION
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Graéfico 25: Grafico de Decision
Elaborado por: Sofia Astudillo
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

La comprension lectora es un tema preocupante en nuestra Institucion,
puesto que, nuestros estudiantes presentan un bajo rendimiento, en esta

area.

Las causas del bajo rendimiento sobre comprension lectora son diversas,
pero el mas preocupante es que nuestros alumnos muchas veces no
conocen o simplemente no hacen uso de estrategias de lectura que les

ayude a comprender un texto.

Los nifios y nifias del cuarto afio de educacion basica tienen un bajo nivel

de comprensién lectora.

Los docentes del cuarto afio de educacion basica no aplican estrategias

metodoldgicas activas que permitan una buena comprension lectora.

Es fundamental que el docente oriente a sus estudiantes en cada
momento de la lectura, ya sea en antes, durante y después de la lectura.
Y es importante también que sepa que estrategias utilizar para cada

momento.

Falta de capacitacion, actualizacion y formulacion de guias metodologicas
de la comprension lectora por parte de los docentes del cuarto afio para

aplicarlos en sus aulas e incentivar a los estudiantes hacia la lectura.

Los nifios nifias no realizan ejercicios de lectura comprensiva, por la falta
de motivacion de parte de los docentes haciendo que el nifio pierda el

habito por la lectura.
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5.2 Recomendaciones

Es necesario para poder tener, lectores efectivos, crear en nuestros
estudiantes habitos de lectura y sobre todo estrategias que le ‘inyecten’
las ganas de querer leer un texto, es por ello que en los estudiantes
encuestados recomiendan dar capacitacion al docente en el uso y
formulaciébn de guias metodologicas en la comprension lectora, de

acuerdo al contexto en el que se desarrolla el estudiante.

Aplicar las guias de estrategias metodoldgicas activas para que los
estudiantes sean autores de su propio aprendizaje para satisfacer sus
necesidades e intereses lo cual significa tomar parte por el placer de
hacerlo y no por el deseo de ser recompensado para que estos se

manifiesten tal como son.

De igual forma se sugiere que se trabaje en la comprensién de textos en
la que el lector construya una interpretacion general de lo que dice el texto

de manera que al final de la lectura tenga en su mente una idea total.

Crear nuevas guias metodolégicas de aprendizaje para que los
estudiantes aprendan por si mismo cambiando la disciplina por
autodisciplina, ya que solo se obedecen a intereses propios y de la
comunidad, lo que conduce ademas a una nueva nocion dentro de este
nuevo sistema: la Cooperacion ,formando estudiantes conscientes y

capaces de afrontar un mundo en constante evolucion.
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CAPITULO VI

LA PROPUESTA

6.1 DATOS INFORMATIVOS

Disefio de guia de estrategias metodologias para mejorar la comprension

lectora.

Institucién Ejecutora Escuela “Juan Montalvo”

o Directivo, Docentes, Estudiantes
Beneficiarios

del Cuarto Grado

Ubicacion Azuay / Cuenca.
Inicio: Agosto 2011

Tiempo Estimado para la

ejecucion

Equipo Técnico Responsable

Costo

Fin: Julio 2012

Enma Sofia Astudillo Figueroa.

1200.05

Tabla 36: Datos Informativos

6.2 ANTECEDENTES DE LA PROPUESTA

Las estrategias de comprension de palabras representan un aspecto de

relevancia en el ambito educativo y de formacion ya que se representa
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como procesos innovadores en la ensefanza-aprendizaje por que

motivan el interés intelectual y emocional de los nifios durante el proceso.

Al ser la estrategia de comprension de palabras procesos de caracter
educativo innovadores, resulta involucrar a los maestros en el
conocimiento, uso y aplicacion de las estrategias metodologicas de
comprension lectora asi como también poner al estudiante en contacto
con las diferentes estrategias de la informacion y de la comunicacion a
través de talleres de lectura como hora clase dentro de la programacion

de clases.

Tesis de Maria del Rosario Gonzalez Carmen (2001 ), quien realiz6 el
estudio de aplicacion de estrategias de ensefianza para mejorar la
comprension de textos en areas de comunicacion integral y logico
matematica con 58 alumnos y alumnas del segundo grado de educacién
secundaria, utilizando metodologias activas en textos regionales, llegando

a las siguientes conclusiones:

"La lectura es una forma eficiente de aprender y un factor importante para
ser un estudiante de calidad. Apoya el repaso por lo que es una buena

herramienta de recordacion”.

"Restablecen que una adecuada enseflanza de estrategias lectoras
permitira a los alumnos el mejorar sus aprendizajes asi como poder
desarrollar un adecuado nivel de redaccién y comprension de los textos

gue lee y redacta en y fuera de la escuela”

"Expresan también que los alumnos valoran la posibilidad de interiorizar
su propia forma de organizacién de la informacién y conocer cOmo se

desempeian en sus aprendizajes”

La tesis de Miguel Rimarachin Dioses (2000) , quien realizo el estudio de
estrategias de ensefianza docente y su influencia en los aprendizajes de

comunicacién integral y l6gico matematica con 42 alumnos del cuarto y
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quinto grado de educacién primaria, llegando a las siguientes

conclusiones:

"Que la mayoria de docentes no poseen un conocimiento adecuado e las
diversas técnicas y procedimientos de ensefianza, y ello implica que no
utilizan las, mas idoneas en las distintas areas. Estas estrategias de
ensefianza no se acompafnan de material didactico y mucho menos tienen

relacion con los contenidos de las asignaturas sefialadas”.

"Cree que el problema del bajo rendimiento que presentan los alumnos de
esta institucion en Comunicacion integral, tienen en los docentes una de

las causas principales”

Gonzalez Maria del Rosario (2001) Universidad de San Ignacio
Aplicacion de Estrategias de Ensefianza para mejorar la Comprension de

Textos en areas de comunicacion integral.

“Nos indica que La lectura es una forma eficiente de aprender y un factor
importante para ser un estudiante de calidad. Apoya el repaso por lo que

es una buena herramienta de recordacion”.

“‘Restablecen que una adecuada ensefianza de estrategias lectoras
permitira a los alumnos el mejorar sus aprendizajes asi como poder
desarrollar un adecuado nivel de redaccién y comprension de los textos

gue lee y redacta en y fuera de la escuela”

“Expresan también que los alumnos valoran la posibilidad de interiorizar
su propia forma de organizacién de la informacién y conocer como se

desempeiian en sus aprendizajes

6.3 JUSTIFICACION

Es importante que los estudiantes desarrollen habilidades destrezas y

competencias basicas de estrategia para la comprension de palabras es
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asi que la propuesta planteada va encaminada a que los estudiantes del
Cuarto Ao de la escuela “Juan Montalvo” mejoren su calidad educativa y
superar las falencias que presentan en la lectura comprensiva porque se
veran fortalecidos a medida que se apligue adecuadamente la propuesta
gue sera de gran importancia para promover la lectura comprensiva y la
produccion de textos a partir de situaciones reales de su vida y del
entorno que lo rodea fortaleciendo los niveles de comunicacion como
también fortalecer el acervo linguistico y cultural brindandole confianza y

autonomia a los nifios y nifias

Los docentes deben brindar y aplicar diversos textos de lectura y escritura
en todas las edades para obtener aprendizajes significativos en donde el
nifio y nifa sea el eje principal del aprendizaje promoviendo ademas el

desarrollo intelectual del estudiante

Es por esta razon que debemos disefiar un proyecto de capacitacion e
implementacion en el uso de estrategias para la comprension de palabras
para mejorar la comprension lectora en los estudiantes que tenga caracter
formativo en el hecho de que pueda mejorar su aprendizaje por cuanto a
medida que lee mayor numero de textos se agiliza la mente asi como
despertar el deseo e interés permanente por la lectura y hacer habito de

la misma.

6.4 OBJETIVOS

6.4.1 Objetivo General

Mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes con el uso
de guias de estrategias metodologicas para mejorar la comprension de

palabras para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios
del cuarto afio de educacion basica de la escuela “Juan Montalvo”.
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6.4.2 Objetivo Especifico

 Disefiar una guia de estrategias metodologicas en el uso de
comprension de palabras y mejorar el proceso de ensefanza
aprendizaje en los nifios del Cuarto Afio de la escuela “Juan Montalvo”
de la ciudad de Cuenca.

» Desarrollar una planificacion diaria donde se aplique la guia de la
estrategia metodoldgica para la comprension de palabras sea esto

como metodologia o recurso didactico.

* Realizar actividades que ameriten el uso de la guia de estrategias
metodoldgicas para la comprension de palabras dentro y fuera del

aula.

» Evaluar la utilizacion de la estrategia para la comprension de palabras
dentro del proceso de ensefianza aprendizaje.

6.5 Analisis Factibilidad

Factibilidad Politica

Es de transcendental importancia detectar en una instituciéon educativa al
problema latente y que merma el buen desempefio de docentes y
estudiantes debido al poco uso de guias de comprensién lectora a su vez
a causa del desconocimiento en el manejo de guias destinados a la

ensefanza-aprendizaje de la lectura comprensiva.

La utilizacion de estrategias metodolégicas de apoyo para impartir las
clases diarias como alternativa de ensefianza, ha obtenido un papel
preponderando en el desarrollo de la ultima década, es asi que los

centros educativos han enfocado sus métodos de ensefianza actuales en
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el uso de guias de Comprensién Lectora modernos que ayudan a labor
diaria de los maestros y que permiten a los estudiantes captar y retener lo

aprendido en las aulas.

Dentro de la carrera de ecuacion basica, modalidad presencial de la
facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion de la Universidad
Técnica de Ambato se debe por ende cambiar las normativas de la
ensefianza, orientdndolas hacia el mejoramiento continuo de la calidad,
el incluyendo la obligatoriedad del uso de estrategias metodologicas por
parte de los maestros con el fin de fortalecer el aprendizaje en los

estudiantes

6.5.2. Factibilidad Socio-Cultural

Las guias de comprensién lectora, como se lo ha podido apreciar
anteriormente, lleva consigo el propdsito de brindar a la sociedad
ciudadanos y profesionales de desenvolverse en todos los campos de la
vida. Los individuos preparados con este sistema de ensefianza tendran
conocimientos solidos y el talento para crear cuando las situaciones lo

requieran.

El disefio de guia de comprension lectora utilizada especificamente por
cada profesor demuestra el ingenio individual que tiene cada docente
para dar sus clases. Un maestro eficaz es aquel que utiliza todas las
estrategias metodoldgicas disponibles para hacerse entender

6.5.3 Factibilidad organizacional

Se requiere hacer ajustes en el sistema organizacional en la Carrera de
Educacion basica, modalidad semi-presencial de la Facultad de Ciencias
Humanas y de la Educacion de la Universidad Técnica de Ambato, en el
aspecto de Planificacion, en la especificacion de métodos de ensefianza.

Como primer paso podria afiadirse la propuesta sugerida y en segunda
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instancia a los docentes que apliquen las estrategias con el fin de

incrementar el nivel de la Comprension Lectora

6.6 Fundamentacioén Cientifico Técnica

Disefio educativo: EIl disefio estratégico es hoy una actividad difusa
porque en general no se la reconoce. Para tomar conciencia es necesario
adecuar el modelo de lectura a la nueva realidad de los contextos
operativos, habido cuenta de las transformaciones que han tenido y estan

teniendo lugar en él).

Guia: La guia didactica es el instrumento (digital o impreso) con
orientacion técnica para el estudiante, que incluye toda la informacion
necesaria para el correcto uso y manejo provechoso de los elementos y
actividades que conforman la asignatura, incluyendo las actividades de

aprendizaje.

La guia didactica debe apoyar al estudiante a decidir qué, como, cuando y
con ayuda de qué, estudiar los contenidos, a fin de mejorar el
aprovechamiento del tiempo disponible y maximizar el aprendizaje y su
aplicacion.

Guia Metodologica: Es sistematizar es reproducir conceptual y
tedricamente la experiencia practica objeto de estudio, es una forma de
elaboracion intelectual cuyo resultado puede expresarse en formatos
diferentes, procurando hacer participes de los hallazgos a quienes no
tuvieron la oportunidad de estar involucrados en la ejecucion.

En ciertas ocasiones es necesario no solo compartir el conocimiento de la
practica estudiada sino inducir y orientar hacia una cierta forma de
actuacion que durante la practica demostro efectividad y que la
sistematizacién descubre, revalora, eleva su funcionalidad y pone al

servicio de otros interesados.
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Estrategia metodolégica: Son todas aquellas técnicas que permiten
identificar los principios, criterios y procedimientos que configuran la forma
de actuar del docente en relacion con la programacion didactica, la
ejecucion y la evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Comprension lectora: La comprensiéon es el proceso de elaborar el
significado por la via de aprender las ideas relevantes de untextoy

relacionarlas con las ideas que ya se tienen.

Es el proceso a través del cual el lector "interactua" con el texto. Sin
importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso se impide, siempre
de la misma forma, jamas se da. La lectura es un proceso de interacciéon
entre el pensamiento y el lenguaje, el lector necesita reconocer las letras,
las palabras, las frases, sin embargo cuando se lee no siempre se logra
comprender el mensaje que encierra el texto, es posible incluso que se
comprenda mal, como casi siempre ocurre. Como habilidad intelectual,
comprender implica captar los significados que otros han transmitido
mediante sonidos, imagenes, colores y movimientos. La comprension
lectora es un proceso mas complejo que identificar palabras y

significados, esta es la diferencia entre lectura y comprension.

Claves para mejorar la Comprension Lectora
El mejor ejercicio que puedes hacer para mejorar tu comprension lectora
es leer.

Buscar temas que te interesen.

Felipe Alliende en una frase: “el dominio del lenguaje es mas importante

que el dominio de los conocimientos técnicos sobre el lenguaje”.
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Antes de leer un libro o un articulo, es bueno tener algunos datos sobre el
autor, la época en que vivio y los afios y circunstancias en que escribio el

texto.

Etapas del proceso de la lectura

Para Solé (1994), la lectura tiene subprocesos, entendiéndose como
etapas del proceso lector: Un primer momento, de preparacion animica,
afectiva y de aclaracion de propdsitos; en segundo lugar la actividad
misma, que comprende la aplicacién de herramientas de comprension en
si; para la construccion del significado, y un tercer momento la
consolidacion del mismo; haciendo uso de otros mecanismos cognitivos

para sintetizar, generalizar y transferir dichos significados.

La lectura como proceso de adquisicion de habilidades de caracter
cognitivo, afectivo y conductual, debe ser tratada estratégicamente por
etapas. En cada una de ellas han de desarrollarse diferentes estrategias
con propoésitos definidos dentro del mismo proceso lector.

Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la
lectura, durante la lectura y después de la lectura:

Antes de la Lectura

Como todo proceso interactivo, primero debe crearse las condiciones
necesarias, en este caso, de caracter afectivo. O sea el encuentro
animico de los interlocutores, cada cual con lo suyo: Uno que expone sus
ideas (el texto), y el otro que aporta su conocimiento previo motivado por

interés propio.

Esta es en sintesis la dinAmica de la lectura. En esta etapa y con las
condiciones previas, se enriquece dicha dinamica con otros elementos

sustantivos: el lenguaje, las interrogantes e hipoétesis, recuerdos
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evocados, familiarizacion con el material escrito, una necesidad y un

objetivo de interés del lector, no del maestro Unicamente.
Durante la Lectura

Es necesario que en este momento los estudiantes hagan una lectura de
reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el contenido
general del texto. Seguidamente, pueden leer en pares o pequefios
grupos, y luego intercambiar opiniones y conocimientos en funcion al

propésito de la actividad lectora.

Siendo nuestro quehacer una funcion integradora, éste es un auténtico
momento para que los estudiantes trabajen los contenidos transversales,
valores, normas y toma de decisiones; sin depender exclusivamente del
docente. Claro esta que él, no es ajeno a la actividad. Sus funciones son

especificas, del apoyo a la actividad en forma sistematica y constante.
Después de la Lectura

De acuerdo con el enfoque socio-cultural Vygotsky, L. (1979), la primera y
segunda etapa del proceso propiciara un ambiente socializado y dialdgico,
de mutua comprension. La actividad ha de instrumentalizar el lenguaje

como herramienta eficaz de aprendizaje, de caracter inter psicolégico.

En esta etapa todavia esta vigente la interaccion y el uso del lenguaje,
cuando se les propone a los estudiantes la elaboraciéon de esquemas,
resimenes, comentarios, etc. Aqui el trabajo es mas reflexivo, critico,
generalizador, meta cognitivo, metalinguistico; o sea que el aprendizaje

entra a un nivel intra-psicoldgico.

La experiencia activada con el lenguaje se convierte en imagenes de
caracter objetivo; los que vienen a integrarse a los esquemas mentales
del sujeto, para manifestarse luego en su personalidad (formacion
integral). El fin supremo en todo aprendizaje significativo es eso, formar
nuevas personas razonadoras, criticas, creativas, con criterios de

valoracion propios al cambio.
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Los niveles de comprension lectora

Los niveles de comprension deben entenderse como procesos de
pensamiento que tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se
van generando progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer

uso de sus saberes previos.

Para el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura es necesario

mencionar los niveles existentes:
Nivel Literal o comprensivo

Reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto
(propia del @mbito escolar). Implica distinguir entre informacion relevante y
secundaria, encontrar la idea principal, identificar las relaciones de causa
efecto, seguir instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido a
palabras de mdltiples significados, dominar el vocabulario basico
correspondiente a su edad, etc. para luego expresarla con sus propias

palabras.

Mediante este trabajo el docente comprueba si el alumno puede expresar
lo que ha leido con un vocabulario diferente, si fija y retiene la informacion
durante el proceso lector y puede recordarlo para posteriormente

explicarlo.

Nivel Inferencial

Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipoétesis sobre el
contenido del texto a partir de los indicios, estas se van verificando o

reformulando mientras se va leyendo.

La lectura inferencial o interpretativa es en si misma "comprension
lectora”, ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto, se
manipula la informacion del texto y se combina con lo que se sabe para

sacar conclusiones.
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Esto permite al maestro ayudar a formular hipotesis durante la lectura, a
sacar conclusiones, a prever comportamientos de los personajes y a

realizar una lectura vivencial.
Nivel Criterial

En este nivel de comprension el lector después de la lectura, confronta el
significado del texto con sus saberes y experiencias, luego emite un juicio
critico valorativo y la expresion de opiniones personales acerca de lo que
se lee. Puede llevarse en un nivel mas avanzado a determinar las
intenciones del autor del texto, lo que demanda un procesamiento

cognitivo mas profundo de la informacion.

Se comprobé que por medio de la aplicacion de estrategias meta
cognitivas de lectura se logr6 mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria No. 70
537 del distrito de Cabanillas del grupo experimental con respecto al

grupo de control.

Mientras exista un mayor dominio de aplicacion de estrategias meta

cognitivas los nifios transitan a niveles superiores de comprension lectora.

Disefar politicas de difusion y capacitacion a nivel de docentes y padres
de familia basado en la ensefianza de estrategias de meta comprension
lectora para sensibilizarlos y como consecuencia de su aplicacién elevar

el nivel de comprension lectora.

Es de necesidad primordial que los centros educativos primarios
encargados de la educacion primaria orienten todas sus actividades

educativas a la practica de las estrategias de meta comprension lectora.

Realizar talleres con la participacion de los padres de familia para
concientizarlos sobre la importancia de las estrategias de meta

comprension para mejorar la tarea educativa del nifio.
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Establecer circulos de estudios en el Area de Comunicacién Integral de
las Instituciones Educativas de Educaciéon Primaria para mejorar la
aplicacion de las estrategias meta cognitivas dentro de la practica

docente.
6.7 MODELO OPERATIVO

Con el presente disefio de guias de estrategias metodologicas del
proceso de la lectura, se pretende conseguir un aprendizaje significativo
de los nifios utilizando los pasos o las fases de la lectura con una
participacion activa tanto de maestros, padres de familia, nifios, nifias, en
el proceso de la lectura permitiendo la comprension de los diferentes
textos facilitandoles el desarrollo integral de los estudiantes y a su vez

mejorando su calidad de vida y por ende su aprendizaje.

| Fase: Pre — lectura. En esta fase es en la cual se crean expectativas y
se prepara la comprension del texto. Durante esta fase se lee
superficialmente el texto, tratando de captar los elementos mas

importantes.

Il Fase: Lectura critica del texto . Después de haber completado la pre-
lectura pasamos a la lectura critica del texto, en esta fase es donde se
desarrolla un analisis estructural del mismo que persigue la comprension

del texto en si mismo.

[l Fase: Post lectura . Para completar el aprendizaje es necesario
controlar y reorganizar la informacién extraida del texto, utilizando todo el
material que hayamos utilizado como pueden ser los apuntes, los

diagramas y los resumenes.

Se puede aprender a leer si se adquiere poco a poco estas técnicas y la

capacidad de aplicarlas en el orden justo y en el modo oportuno.
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6.7 Modelo Operativo

FASE O ETAPAS OBJETIVO ACTIVIDAD RECURSOS RESPONSABLE TIEMPO
.Coémo? ¢Para qué? . Qué? ¢;Cuanto? ¢ Quién/ Quiénes? ¢;Cuando?
Para que el estudiante | Identificando la idea | Humanos: Jueves 22 de septiembre
Prelectura tenga wuna asimilacién | principal del texto. Alumnos y maestra Sofia Astudillo 2011
rdpida y la comprension
del contenido del texto. Materiales: Martes 27 de Septiembre
Libros del 2011
Cuentos
El estudiante o docente | Realiza la lectura criticay | Leyendas Lunes 10 de octubre del
realice un andlisis | expresa ideas y poder | Poemas 2011
Lectura estructural que persigue | crear nuestros propios
la comprension del texto. | textos escritos de
acuerdo a la realidad.
El estudiante controla y
reorganiza la informacion | Utilizando los diagramas,
extraida del texto. los apuntes y los
Poslectura organizadores graficos.

Tabla 37: Metodologia
Realizado por: Sofia Astudillo
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6.8 Administracion

Con la aplicacion y el desarrollo de esta guia del proceso de la lectura en
la escuela “Juan Montalvo ” tendra la colaboracién activa del director,
personal docente, padres de familia y la comisidon del pedagdgica
fortaleciendo las habilidades y destrezas de los estudiantes manteniendo
el habito por la lectura para el cumplimiento de este disefo.

Para el cumplimiento de esta guia dependerd en gran medida de los
docentes padres de familia y de la nifiez identificando las debilidades y

habilidades de los mismos.

La comision pedagodgica serd la encargada de realizar de la propuesta

realizada con el fin de buscar soluciones si el caso lo necesitara.
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6.9 Plan de Monitoreo y Evaluacién de la Propuesta

PREGUNTAS BASICAS

EXPLICACION

¢, Qué evaluar?

Bajo rendimiento académico

¢ Por qué evaluar?

Por altos niveles de bajo rendimiento

escolar

¢Para qué evaluar?

Para mejorar el nivel del comprension

lectora

¢Con qué criterios evaluar?

Critico- analitico

Indicadores

Datos cualitativos obtenidos en las

encuestas

¢ Quién evalia?

Enma Sofia Astudillo Figueroa

¢,Cuando evaluar?

Antes, durante y después del proceso

de aplicacion de la propuesta

¢, Como evaluar?

Mediante la aplicacion de la aplicacion

de las fases de la lectura

Fuentes de Informacion

Entrevistas a profesionales de lengua y
literatura y aprendizaje, internet, libros,

documentales, revistas etc.

¢ Con qué evaluar?

Encuestas, fichas observacion.

Tabla 38: Plan de Monitoreo y Evaluacion de la Propuesta

Elaborado por: Sofia Astudillo
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ANEXOS

Desarrollo de la propuesta

Los objetivos de la ensefianza del proceso de la lectura:

Facilitar el aprendizaje de la lectura de acuerdo con las normas

establecidas.

Desarrollar su memoria esencialmente la memoria visual y auditiva.

Desarrollar en ellos una conciencia lectora y un auto exigencia en la

lectura.

Proporcionar guias de métodos y técnicas para el estudio de nuevas

palabras.

Desarrollar el interés y el habito por la lectura significativa.

Utilizar adecuadamente el diccionario y crear el habito de consultarlo con

frecuencia.

ENCUESTA

Estimado padre de familia y compafiero docente, solicito a usted de la
manera mas comedida contestar la  siguiente encuesta dirigida a
recolectar informacién acerca de las estrategias de la lectura

comprensiva.

1.- ¢Considera usted importante emplear estrategias metodoldgicas

para la Comprension lectora?

- SH()
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- NO ()

2.-Segun usted ¢Con qué frecuencia se debe dar la ¢  apacitacién al
docente en el uso de estrategias metodoldgicas en |  a comprension

lectora?

- Siempre
- A veces
- Nunca

3.- ¢Cree gue es importante que los docentes se red nan para
formular estrategias metodologicas en la ensefianza de la

comprension lectora?
- SI()
- NO ()

4.- ¢Qué caracteristicas cree usted que deberian t ener las
estrategias metodologicas que aplica el docente par a la ensefianza

de la comprension lectora?
- Concentracion

- Coherencias

- Claridad

- Sintesis

- Analisis

5.- ¢Cree usted que obtendremos mejores resultados con la

aplicacion de estrategias metodologicas?
- Si ()

- No (')
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6.- ¢De gué manera el docente puede brindar diferen tes estrategias
de aprendizaje para que el estudiante aprenda pors i mismo?

- Proporcionar a los estudiantes materiales didacticos utiles y adecuados
- Utilizar técnicas de ensefianza actualizadas

- Aplicar tacticas acorde a su edad

7.- ¢, Conoce usted estrategias de comprension lector  a?

-Si()

-No ()

8.- ¢De lo que usted lee sin volver a repetir lale  ctura que porcentaje

considera que entendié de lo leido?
- 25%

- 50%

- 100%

9.- ¢En la asignatura de expresion oral su maestro( a) utiliza guias

que orienta su comprension lectora?
-Si()
-No ()

10.- ¢En la signatura de expresion oral le han perm itido a usted

utilizar la critica sobre lo leido?

-Si ()

-No ()
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11.- ¢Con que frecuencia realiza usted ejercicios d e lectura

comprensiva?

- Diariamente ()

- Cada Mes ()

- De vez en cuando ( )
- Casi Nunca ( )
-Nunca ()

El desarrollo del presente disefio del proceso de la lectura esta

estructurado de la siguiente manera:
a.- Etapas

b.- Metas

c.- Actividades

d.- Presupuesto

1.) Concienciar a maestros estudiantes y padres de familia de los
beneficios de aplicar las etapas de la lectura en el aprendizaje

significativo.

2.) Disefiar las etapas de la lectura

3.) Poner en practica el trabajo con las fases de la lectura

La Reforma Curricular propone los siguientes pasos dentro del
proceso de la lectura:

Prelectura

Lectura
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Poslectura
1.- Prelectura

Es la etapa que permite generar interés por el texto que va a leer. Es el
momento para revisar los conocimientos previos y de prerrequisitos; los
previos se adquieren dentro del entorno que traen los estudiantes, los
prerrequisitos nos da la educacion formal como: vocabulario, nociones de
su realidad y uso del lenguaje. Ademas, es una oportunidad para motivar
y generar curiosidad.

Las destrezas especificas de la Prelectura se desarrollan mediante
actividades como:

» Lectura denotativa y connotativa de las imagenes que acompafian al
texto. La denotativa invita a observar y describir los graficos tales como se

ven y la connotativa, a interpretarlos de manera creativa.

» Activacion de conocimientos previos: preguntar qué conoce sobre el

tema y con qué lo relaciona.

* La formulacion de predicciones acerca del contenido, a partir de
elementos provocadores: titulo, afio de publicacion, autor, graficos,
palabras claves, prélogo, bibliografia, etc.

» Determinacion de los propésitos que persigue la lectura: recreacion,

aplicacion practica, localizacion de informacion, evaluacion critica.

2.- Lectura:

Corresponde al acto de leer propiamente dicho, tanto en los aspectos
mecanicos como de comprensién. El nivel de comprensién que se
alcance dependera en gran medida de la importancia que se dé a las
destrezas de esta etapa. Este es el momento para poner énfasis en la
visualizaron global de las palabras, frases y oraciones evitando los

problemas de lectura silabica, asi como los de la lectura en voz alta.
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Las actividades van de acuerdo al tipo de lectura

3.- Poslectura:

Es la etapa en la que se proponen actividades que permiten conocer
cuanto comprendio el lector. El tipo de preguntas que se plantean

determina el nivel de comprension que se quiere asegurar.
Nivel de Comprension y Tipos de Lectura.

Nivel literal Lectura denotativa.

Nivel inferencial

Lectura connotativa

Nivel critico Lectura de extrapolacion de estudio y de recreacion
¢, Qué? ¢Para qué? ¢Juzga la actitud de...?

¢ Quién? ¢Porqué? ¢ A gué otro personaje se parece...?

¢, Como? ¢, Qué conclusiones? ¢,Qué hubieras hecho tu si...?
¢Cuando? ¢Qué hubiera pasado si...? . Qué detalles estan
demas?

¢,Donde? ¢, Cual es la idea principal?Inventa un nuevo personaje.
¢, Qué consecuencias? Cambia una parte de la lectura

La fase de Poslectura se presta para el trabajo en grupo, para que los
estudiantes confronten sus propias interpretaciones con las de sus
comparferos y construyan el significado de los textos leidos desde

multiples perspectivas.

Las propuestas para esta etapa deben ser variadas y creativas para

favorecer la disposicién de los estudiantes.
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Las destrezas a desarrollarse constan en la pagina 39 de la Reforma

Curricular, citamos las mas importantes:

Resumir la informacién mediante organizadores graficos como: mapas

conceptuales, cuadros sindpticos, flujo gramas y tablas de doble entrada.
Preparar guiones y dramatizar.
Armar collages que muestren el contenido

Plantear juicios sobre personajes y situaciones de la lectura y sostener

con argumentos la valoracion que se hace de un texto.
Verificar las predicciones realizadas durante la Pre-lectura.
Escribir reportes sobre la lectura.

Discutir en grupo.

Consultar fuentes adicionales.

Verificar hipotesis

ACTIVIDADES

Las fiestas de cumpleafios en el mundo hispanohablan te

En Espafa, si es que se celebra la fiesta de cumpleafios, es méas bien en
la estricta intimidad, en familia y con los mas intimos amigos. En muchas
regiones, se suele tirar de las orejas del cumpleafiero tantas veces como
afos cumple. Es una forma bromista de celebrar el nimero de afios
cumplidos, se hace antes de soplar las velas. Otra cosa es cuando se
llega a fechas memorables, normalmente los 50 afios. En tal caso se da
una fiesta para los amigos, por lo general en un restaurante. Cuando es
fiesta en grande, generalmente se trata de un pica con bastante para
beber y la imprescindible tarta con velitas, que se apagan una vez

cantado el jcumpleafios feliz! La tarta se acompafia siempre de cava.
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Existe ademas la costumbre entre la gente en el trabajo o bien
comparferos de escuela o universidad, que el que esta de cumpleafios
invita a sus colegas a una copa, un café, etc., en una cafeteria o bar. En

estos casos rara vez el cumpleariero recibe un regalo.

En Iberoamérica los cumpleafios se celebran generalmente en las casas.
Como alli, por lo general, no existe la costumbre de confirmar la asistencia
cuando se trata de invitacién formal, la duefia de la casa se encuentra
siempre con la gran sorpresa del nimero de invitados que va a recibir. La
preparacion es siempre en grande, por todos los que pudieran llegar. Esto
también en el caso que no se haya invitado expresamente. En los
cumpleafios de los nifios, la pifiata es lo mas importante de la fiesta.
Primero se hacen juegos, luego viene la merienda y el punto culminante
es cuando se tumba la pifiata (lo de tumbar es venezolano), en Chile se
dice apalear, porque se le da con un palo. Lo importante es que la pifiata
se rompa y caiga su contenido, usualmente dulces, pequefas sorpresas,
etc. Es fatal si esto no se consigue. Normalmente son los padres quienes

ayudan para que el final sea feliz.

Entre la juventud se da mucho lo de la fiesta sorpresa y se acude a todo
tipo de trucos para que el agasajado no se entere. También se canta y se

apagan las velas de la tarta.

Cecilia Dominguez F., Barcelona

a) Primer texto: Las fiestas de cumpleafios en el mundo

hispanohablante

Procedimientos:

a.l. Actividades de pre-lectura

Antes de empezar a leer, en pleno se hace una "lluvia de ideas" partiendo

del tema "cumpleafios".
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A continuacion deles la Hoja de trabajo 1 (HT 1, anexo2 parte inferior)
gue contiene una serie de estrategias que fomentan la comprension
lectora autbnoma. Se puede hacer una discusion en clase sobre estas
estrategias de lectura. Muchos aprendientes piensan que tienen que
entender todas las palabras de un texto, muchos tienden a leer "palabra
por palabra”. Cuando llegan a una palabra desconocida, buscan su
significado en el diccionario en vez de tratar de inferirlo, sin hacer
"hipdtesis” ni tratar de "adivinar". Esto a veces lleva a una frustracion, el
aprendiente deja de leer porque en muchos casos, los textos auténticos le
parecen demasiado dificiles. Y lo son, si tienen la expectativa de entender
todas y cada una de las palabras. En nuestra funcion de "asesores del
aprendizaje" (Lernberater), los profesores tenemos que fomentar la
lectura global y la capacidad que tienen los aprendientes para inferir el
significado de palabras desconocidas.

a.2. Actividades durante y después de la lectura

» Primera lectura global: Pidales leer el texto sobre las costumbres de los

cumpleafos lo méas rapidamente posible.

* Pregunte en pleno: ¢Qué han entendido? Hay un intercambio entre

parejas (no mas de dos minutos).

*Pidales volver a leer y rellenar la Hoja de trabajo 2 (HT2, anexo2 parte

inferior) mientras leen el texto
a.3. Después de la lectura

Pidales que comparen en parejas los resultados de la HT 2.

Para terminar, hay una puesta en comun en pleno. En esta fase, se
discute sobre como han inferido el significado de algunas palabras
desconocidas. De esta manera pueden aprender los unos de los otros.
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Puede pedirles que resuman el contenido del texto por escrito.

En grupos: ¢Qué costumbres son parecidas, cuales son diferentes a las
suyas?

b) Segundo texto: Las quinceafieras

La fiesta de la quinceafiera

Dentro de la comunidad hispana, tanto en los Estados Unidos como en
mayoria de los paises latinoamericanos se celebra el 15° cumpleafios de
las nifias con una gran fiesta familiar, a la que asisten los mas queridos,
amigos y vecinos de la festejada. Es la celebracibn mas esperada por
todas las nifias y también la mas especial, porque representa el paso de
chiquilla a mujer. Atrds quedan los juegos infantiles para convertirse en
una jovencita madura con responsabilidades hacia su familia y la

sociedad.

Esta costumbre se remonta a la época de los aztecas, que consideraban
a la mujer como ciudadana de segunda categoria, un ser de poca
importancia, necesaria Unicamente para procrear y obedecer al marido.
Las jovenes eran instruidas por mujeres maduras para aprender las
labores del hogar; en especial, cocinar y tejer. La mayoria de las nifias se
casaba alrededor de los 16 afios y, de acuerdo con el ritual, era la mujer
mayor quien cargaba sobre sus hombros a la novia, mientras otras
mujeres iluminaban con antorchas el camino hacia la casa del novio.
Ambos novios, ataviados cada uno con una capa, simbolo de salud,
quedaban unidos en el momento en que la mujer vieja ataba las dos
capas. Estas, sencillas para la gente humilde, pero lujosamente
decoradas para las nifias ricas, representaban tambiéen las diferentes

clases sociales que constituian la sociedad de esos tiempos.
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Cuando en 1521 los espafoles conquistaron a los aztecas, los ritos
tradicionales y religiosos se unieron. Pasaron entonces a ser los quince
afos, la edad de "decision” de las nifias. Ellas debian decidir si tomar los
habitos religiosos y entrar en un convento para dedicar su vida a Dios, 0
bien casarse. Es necesario destacar que los espafioles impusieron su
religion, el cristianismo a los aztecas, destruyendo asi las creencias

religiosas y costumbres estos.

Sin embargo, poco cambid el papel de la mujer, que incluso hoy, en
muchos pueblos de México y en tantos otros paises latinoamericanos
continta siendo visto como ciudadana de segunda. No obstante, son ellas
las que se encargan de mantener los lazos familiares y las portadoras de
las tradiciones, que pasan de generacion en generacion. Esto es lo que
hace que el festejo de la quinceafera perdure desde tiempos

inmemoriales hasta hoy.

La fiesta ha tenido pocas variaciones, desde sus inicios y simboliza la
entrada de la nifia en el mundo adulto. Es también la presentacién en
sociedad de la muchacha, que por primera vez luce vestido largo, zapatos
de tacon, magquillaje, peinado de fiesta y, en algunas ocasiones incluso,
una diadema que recuerda a las princesas de los cuentos de hadas.

La ceremonia comienza en la iglesia con una misa. La quinceafiera,
vestida con traje largo -muchas veces blanco, como simbolo de pureza-
va acompafnada de sus damas de honor y sus chambelanes o ayudantes
de camara; su familia, los padrinos y muchos amigos. Al final de la misa,
el sacerdote da la bendicion y pide a Dios para que guie a la "seforita"

por el camino de la salud, la prosperidad y una vida libre de tentaciones

La fiesta continla en casa de la quinceafiera. La nifia y su padre abren el
baile con un vals; finalizado éste, el padre se dirige a los invitados: "Aqui

les presento a mi hija", y la madre recita un poema, creado especialmente
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para este gran dia de su nifia, recuerdo a la vez, de su propia fiesta

guinceariera.

Cumpliste quince afios, lindisima chiquilla; té alargan los vestidos y al

mundo vas a entrar.

A partir de este momento, los invitados, grandes y pequefios bailan al son
de alegres ritmos. En ocasiones con mariachis o una banda moderna de
musicos, aunque por lo general con musica enlatada que va eligiendo un
disc-jockey, contratado para la ocasion. Solo en el momento de cortar el
pastel, regalo de los padrinos, se interrumpe la sesion bailable que no
decae hasta altas horas de la madrugada. Es la primera vez que la
guinceafiera se calza zapatos de tacon alto, pero el encanto y la magia de
esta noche maravillosa hacen que no sienta cansancio alguno. Sus pies
agiles seguramente le recuerdan a la Cenicienta de sus cuentos de
infancia. Los regalos, muchas veces joyas, un collar, una pulsera,
pendientes, quedan como el recuerdo perenne de una noche inolvidable;
la noche en que la quinceafiera es presentada en sociedad, la noche en
que ella baila sin parar con tantos chicos como jamas imagino tener a su
alrededor. Es la primera vez que la nifia o mujer ve con otros ojos a los
chicos; tal vez entre ellos encuentre al "principe azul" un novio, de quien

no podra comprometerse hasta cumplidos los dieciocho afios.

Cancion recomendada para la ocasion: Quince afios, tiene mi
amor...del Duo Dinamico, grupo espafiol de mediados de los 60, que brillo
durante los 70. Sus canciones romanticas aun se escuchan con el placer

que deja la nostalgia.

Cecilia Dominguez Finger

Este texto se presta para hacer una actividad mas compleja, la de

"producir" antes de la lectura.
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Objetivos:

-Despertar la curiosidad

-Reactivar los conocimientos previos

-Las cuatro destrezas, especialmente la expresion oral/escrita

-Hablar sobre el pasado (en imperfecto)

Procedimientos:

» Pidales escribir un texto sobre como eran cuando tenian 15 afos,
pueden escribirlo también en casa. ¢Donde vivian, qué (no) les gustaba

hacer, qué musica escuchaban, etc.?

» Después pueden intercambiar sus textos, hablar sobre "aquellos

tiempos".

» Puede mostrarles una foto de una fiesta de quinceafiera (como la que le

presentamos).

¢, Qué les sugiere? ¢ Podrian describirla?

Siga ahora con el procedimiento del texto anterior.

Después de la lectura: En grupos, se puede discutir sobre el texto,
comparar esta costumbre con otras parecidas del pais de los alumnos. A
mi personalmente me parece muy importante recalcar el hecho de que
hay que respetar esta tradicion tan arraigada en muchos paises
latinoamericanos, ya que tiene un significado muy especial para quienes

participan en ella.

"Dictado mutuo"

Para terminar este ciclo, pueden hacer un "dictado mutuo” en clase.
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Objetivos:

Las cuatro destrezas

Transmitir informacién sociocultural

Resumen y ampliacion de los textos anteriores

Cooperacion entre los aprendientes

Intercambio de vacio de informacién

Fomentar la autonomia del aprendiente

Procedimientos:

Saque fotocopias de la Hoja de trabajo 3 (HT 3, ver en la parte inferior).

Cada alumno trabaja con una version del dictado mutuo, A o B.

En parejas, A/B. Empieza a dictar el alumno A, el alumno B escribe.

Control por medio de los mismos alumnos (con la clave).

d) Conclusion

El papel del profesor esta cambiando. Poco a poco nos damos cuenta de
que es mas importante transmitir destrezas y estrategias de lectura que
explotar los textos como lo haciamos antes: haciendo preguntas cuyas
respuestas no interesaban a muchos, preguntas centradas en el manual o
en el profesor. El proyecto Pisa (Programa Internacional para la
Evaluacion de los Resultados de los alumnos de la OCDE) que tuvo lugar
en el afo 2000, lo expresa de esta manera: "La capacidad lectora
depende" -entre otras cosas-"de la habilidad para descodificar el texto,
interpretar el significado de las palabras y estructuras gramaticales, asi
como construir el significado, por lo menos en un nivel superficial." Estas

estrategias tienen como objetivo fomentar la autonomia del alumno en
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cuanto puede aplicarlas en muchos otros textos. Y si al mismo tiempo
transmitimos aspectos socioculturales y fomentamos la empatia y el
respeto por lo que es tal vez diferente, entenderemos mejor

a Carlos Fuentes, que dijo:

"...porque cada cultura es una concha en la que oimos voces que nos
dicen lo que somos y lo que fuimos, lo que hemos olvidado y lo que

podemos ser."

(Gracias a Palmira Lopez por esta cita tan linda.)

Hoja de trabajo 1

Lea el siguiente texto. Trate de entender el sentid o0 general, sin
buscar palabras en el diccionario. Concéntrese en a  quellas que ya
sabe, en las que puede inferir por medio de sus con  ocimientos de
otras lenguas y en "internacionalismos". Busque alr ededor de las
palabras para inferir su significado, muchas veces se explican en la
misma frase. Las siguientes preguntas le pueden ayu  dar a "adivinar"
el significado de palabras desconocidas:

¢ Necesito la palabra para entender todo el texto? Si no, jolvidese de ella!

Si necesita la palabra, responda a estas preguntas:

¢Entiendo la palabra por medio de internacionalismos, de conocimientos
de la lengua materna o de otras lenguas?

¢ Entiendo la palabra por medio del contexto?

¢, Se explica la palabra en la frase?

Si no puede "adivinar” o inferir el significado después de haber respondido
a estas preguntas, consulte el diccionario.
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Hoja de trabajo 2

Por medio de mis

He tenido que

He averiguado el o Por medio |Por buscar en el
o conocimientos de ) o )
significado de la i del medio [diccionario, la
~ (¢.qué?) lenguas /
palabra/expresion i ) ] contexto |de.... palabra
internacionalismos o
significa:
Hoja de trabajo 3
“‘“DICTADO MUTUO " *
HOJA A
Tanto en como , Se puede
con antelacion traer mala
suerte felicitada. de
cumpleanios, el pastel
para pedir un deseo con
cava. se abren , én cuanto
se reciben.

En México, Centroamérica,

latinoamericanos,

y otros paises

el 15°
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cumplearios , dia en el que se las

El padre

y baila el primer vals con ella.

una gran fiesta.

HOJA B
Espafia en Latinoamérica,
felicitar sin miedo a
la persona . En una
fiesta , N0 puede faltar con las
velas y brindar después
Los regalos
enseguida,

Pert, Ecuador

se celebra especialmente

de las chicas,

"presenta en sociedad". hace un

discurso de presentacion

. Luego sigue

CLAVE:

Tanto en Espafia como en Latinoamérica, se puede fel icitar con
antelacion sin miedo a traer mala suerte a la perso  na felicitada. En
una fiesta de cumpleafos, no puede faltar el pastel con las velas
para pedir un deseo y brindar después con cava. Los regalos se

abren enseguida, en cuanto se reciben.

En México, Centroamérica, Perld, Ecuador y otros pai ses
Latinoamericanos se celebra especialmente el 15 cum  pleafios de las
chicas, dia en el que se las “presentan en sociedad . El padre hace
un discurso de presentacion y baila el primer vals con ella. Luego

sigue una gran fiesta.
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* Heydel, Marlies: Métodos y técnicas, Langenscheidt, 2000
Anexo 3

La foto
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